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Predgovor

U organizaciji Odjela za izobrazbu ucitelja 1 odgojitelja na Sveucilistu u Zadru 4. i
5. lipnja 2021. godine odrZzana je medunarodna znanstveno-umjetnicka konferencija
u virtualnom obliku. Suorganizatori konferencije bili su Odjel za nastavnicke studi-
je u Gospiéu, Pedagoski fakultet SveuciliSta u Mariboru i Hrvatska udruga istrazi-
vaca djecje knjizevnosti. U promisljanjima o temi konferencije, programski odbor
bio je voden suvremenim znanstvenim postulatima o interdisciplinarnom dijalogu
razli¢itih znanstvenih podrudja, istovremeno tezeci cjelovitijem pristupu odredenom
znanstvenom problemu. Stoga je konferencija bila zamisljena kao susretiste razlicitih
znanstvenih, umjetnickih i metodoloskih perspektiva u promisljanjima o djetinjstvu.
Rezultat je to postmoderne promjena paradigme u percepciji djeteta i djetinjstva, te-
meljene na promjeni slike djetinjstva — od djeteta kao pasivnog do aktivnog ¢lana
drustvene zajednice; od djetinjstva kao razvojne faze do poimanja djetinjstva kao
drustvenog konstrukta — koja je snazno utjecala na drustvene 1 humanisti¢ke znanosti.
Dovelo je to do potrebe za aktivnim promiS§ljanjem o djetetu i djetinjstvu, a potom i
do ideje organiziranja ove znanstveno-umjetnicke konferencije koja je potvrdila da je
opravdano govoriti o konceptima djetinjstva koji se strukturiraju u razli¢itim znan-
stvenim diskursima. Konferenciju je otvorila rektorica Sveucilista red. prof. dr. sc.
Dijana Vican, pritom je istaknula izazovnost naslova konferencije koja nudi $irok
spektar istrazivackih i disciplinarnih interesa, a rezultatom ovakvih produbljivanja
znanstvenih spoznaja vidi osuvremenjivanje znanja i poZeljnu integraciju znanstvenih
1 stru¢nih aktivnosti. Na konferenciji je sudjelovalo stotinjak izlagaca iz Republike
Hrvatske i ostalih europskih zemalja, a prezentirano je Sezdeset i osam izlaganja. Ple-
narna su izlaganja odrZale izvanredna profesorica Vanessa Joosen, PhD (University
of Antwerp) iz Belgije pod naslovom Connecting Childhood Studies, Children's Li-
terature Studies and Age Studies; dr. sc. Jelena Markovié, visa znanstvena suradnica
Instituta za etnologiju i folkloristiku u Zagrebu, pod naslovom Djetinjstvo i strah:
folkloristicki i kulturnoantropoloski pogledi te red. prof. dr. sc. Mira Klarin s Odjela
za izobrazbu ucitelja i odgojitelja SveuciliSta u Zadru, pod naslovom Neuroznanstveni
temelji privrzenosti. Vanessa Joosen (University of Antwerp) predstavila je studije
djetinjstva (childhood studies) kao novo inerdisciplinarno podrucje u pristupu djetetu
i djetinjstvu, posebice atraktivno u zapadnoeuropskim kulturama. Izlagacica je ana-
lizirala medusoban odnos djecje knjizevnosti, studija djetinjstva (childhood studies)
i dobnih studija (age studies). Kao zajednicki fokus navedenih znanstvenih podrucja
istaknula je dob i medugeneracijske odnose, ali i niz specifi¢nih posebnosti koje u



znanstvenoj interakciji mogu obogatiti istaknuta znanstvena podrucja. Jelena Marko-
vi¢ (Institut za antropologiju i folkloristiku u Zagrebu) u svom se izlaganju fokusirala
na vezu koncepata straha i djetinjstva, razmatrajuci je iz dviju perspektiva: prva se
oslanja na dosadasnje interdisciplinarne spoznaje o mnogostrukim funkcijama pripo-
vijedanja straha i o strahu u ontogenezi i filogenezi, u svjesnim i nesvjesnim proce-
sima. Fokus je bio na folklornim zanrovima kojima se strah potice, proraduje i rasta-
¢e u svakodnevnoj komunikaciji i u medijima, a kojima su djeca protagonisti, (pre)
nositelji i/ili publika. Druga je perspektiva bila usmjerena na suvremene drustvene i
roditeljske strahove koji su pokretaci suvremenih konstrukcija djetinjstva, suvreme-
nih pogleda na ontogenezu, ontoloski status djetinjstva, ali 1 strahove koje proizvodi
suvremena ‘’kultura straha’’, a ticu se djece. Mira Klarin (Sveuciliste u Zadru) u svom
se izlaganju osvrnula na suvremene spoznaje u podrucju psihologije i neuroznanosti
koje daju novi uvid u razumijevanje povezanosti socijalnih odnosa i neuralne ak-
tivnosti mozga u kojoj privrZzenost, definirana kao afektivna vezanost za primarnog
skrbnika, zauzima vrlo vazno mjesto. Izlagacica je istaknula kako odnosi djeteta s
njemu znacajnim osobama iz okruzenja i ponavljajuca iskustva iz tog odnosa, djeluju
na formiranje arhitekture mozga, dok se rana iskustva pohranjuju u obliku mentalnih
reprezentacija koje imaju svoj afektivni ton. Mentalne reprezentacije odraz su odnosa
izmedu osjecaja i misli, izmedu afekata i kognicije ¢inec¢i tako neuronsku, biolosku
osnovu dozivljavanja svijeta i reagiranja na njega. U tom je kontekstu istaknula dvije
razine pamcenja, implicitno i eksplicitno pamcenje, pritom naglasavaju¢i kako im-
plicitna sjecanja, koja su u velikoj mjeri ispod razine svijesti, vrlo snazno oblikuju
unutarnji svijet osobe te time odreduju njezina ponasanja prema vanjskom svijetu.
Nakon iznimno poticajnih plenarnih izlaganja uslijedio je niz zanimljivih izlaganja, a
konferencija se usredotocila na sljedece opée teme: institucionalni kontekst suvreme-
nog djetinjstva; obiteljski kontekst suvremenog djetinjstva; kultura djetinjstva danas;
nova pismenost. Dvodnevna predavanja bila su podijeljenja u tri sesije — od knjizev-
nih sesija preko pedagoskih, psihologijskih, lingvistickih — sve do sesije medijske
pismenosti kao novog izazova djetetu danasnjice. Organizirane su i dvije umjetnicke
radionice. Radionicu asocijacijskog crtanja vodio je izv. prof. art. Sasa Zivkovi¢, a
radionicu Aproprijacija umjetnickog djela u oblikovanju likovnoga zadatka za uce-
nike koordinirala je doc. dr. art. Marina Dira. U umjetnickom su dijelu konferencije
sudjelovali i studenti Odjela radovima na temu djetinjstva. Pod mentorstvom Jelene
Alfirevi¢, mag. philol. croat. i Jakova Prorokoviéa, mag. philol. angl., odrzani su knji-
zevni susreti Djetinjstvo u Zadru te Povratak knjizevnika u djetinjstvo. Konferencija
je rezultirala i zbornikom radova koji je pred nama. Zbornik je podijeljen u tri temat-
ske cjeline Socioemocionalni aspekti djetinjstva, Jezi¢no-knjiZevni i op¢ekulturni
aspekti djetinjstva, Suvremeni kontekst djetinjstva. Posebno su izdvojena plenar-



na izlaganja te prikazi projekata. Znanstveni prilozi prosli su odgovarajuéi recenzent-
ski postupak u kojemu su sudjelovala po dva znanstvenika iz uzega podrucja svakoga
znanstvenog 1 stru¢nog priloga. Sveukupno je u recenzentskom postupku sudjelovalo
Sezdesetak recenzenata — inozemnih i tuzemnih — te dva recenzenta koji su ocijenili
zbornik u cjelini. Zahvaljujemo autorima na vrijednim prilozima te recenzentima na
temeljitim ocjenama radova. Zahvaljujemo recenzenticama zbornika izv. prof. dr. sc.
Maji Hmelak s Pedagoskog fakulteta Sveucilista u Mariboru te prof. dr. sc. Diani
Zalar s Uciteljskog fakulteta Sveucilista u Zagrebu, kao i svima koji su sudjelovali u
njegovu nastajanju. Ohrabreni pozitivnim dojmovima sudionika predajemo zbornik
radova znanstvenoj zajednici i Citateljskoj javnosti kao poticaj za neka buduca pro-
misljanja o djetinjstvu, s nadom i zeljom da ¢emo takav plodonosni interdisciplinarni
znanstveni dijalog — djetinjstva — nastaviti i dalje kao prepoznatljivost Odjela za izo-
brazbu ucitelja i odgojitelja.

Urednice

Maja Cindri¢
Katarina Ivon
Slavica Simi¢ Sasi¢
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Foreword

The Department of Teacher and Preschool Teacher Education (University of Zadar)
has held a virtual conference on 4-5 June 2021 under the name Rethinking Childhood
(cro. Nova promisljanja o djetinjstvu). The co-organizers of the conference were the
Department of Teacher Studies in Gospi¢, the Faculty of Education of the University
of Maribor and the Croatian Association of Researches in Children’s Literature. Upon
organising the event, the Program Committee was influenced by contemporary scien-
tific postulates resulting from the interdisciplinary dialogue between different scien-
tific fields. In order to find a more complete approach to a rather specific scientific
problem, the conference was conceived as a meeting place of different scientific, ar-
tistic and methodological perspectives when it comes to reflections on childhood. The
shift in perception of children and childhood resulted in a new postmodern paradigm,
changing the very image of childhood - from a child as a passive to an active member
of the social community; from childhood as a developmental stage to the understand-
ing of childhood as a social construct — all of which strongly influenced both social
sciences and humanities. This has motivated us to actively reflect on the child and
childhood, inspiring the idea to organize this scientific and artistic conference, which
later served as a testament to the importance and legitimacy of having discussions on
the concepts of childhood that are structured in different scientific discourses. The
conference was opened by the Rector of the University, Full Professor Dijana Vican,
who emphasized the challenges presented by the title of the conference, as well as a
wide range of research and disciplinary interests it covered, thus creating an opportu-
nity to deepen our scientific knowledge, which ought to stimulate further moderniza-
tion of knowledge and the desirable integration of scientific and professional activi-
ties. About a hundred exhibitors from the Republic of Croatia and other European
countries participated in the conference, with sixty-eight presentations in total. Plena-
ry presentations were held by Associate Professor Vanessa Joosen (University of Ant-
werp) from Belgium under the title Connecting Childhood Studies, Children’s Litera-
ture Studies and Age Studies; Jelena Markovi¢, PhD., senior research associate at the
Institute of Ethnology and Folklore Research in Zagreb, under the title Childhood and
Fear: Folkloristic and Cultural Anthropological Perspectives; and Full Professor
Mira Klarin from the Department of Teacher Education and Preschool Teacher Edu-
cation (University of Zadar), under the title Neuroscientific Basis of Attachment. Va-
nessa Joosen (University of Antwerp) presented childhood studies as a new interdis-
ciplinary field in the approach to children and childhood, with the rising popularity in
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Western Europe. She primarily analyzed the relationship between children’s litera-
ture, childhood studies and age studies. She highlighted age and intergenerational re-
lations as a common focus of the aforementioned scientific fields, but also a number
of specific peculiarities that have the potential to enrich the scientific fields them-
selves through scientific interaction. In the following presentation, Jelena Markovié
(Institute of Anthropology and Folklore Research in Zagreb) focused on the relation-
ship between the concepts of fear and childhood, considering it from two perspec-
tives: the first is based on previous interdisciplinary knowledge about the multiple
functions of fear narration and ontogenetic and phylogenetic approaches to fear, in
both conscious and unconscious processes. The focus was on folklore genres that
encourage, work and dissolve fear in everyday communication and in the media,
where the children are the protagonists, transmitters and/or audience. The second per-
spective focused on contemporary social and parental fears that drive the contempo-
rary constructions of childhood, current views on ontogenesis, the ontological status
of childhood, but also fears concerning children that are produced by the contempo-
rary “culture of fear”. In her presentation, Mira Klarin (University of Zadar) referred
to recent findings in the field of psychology and neuroscience that provide new in-
sights into the understanding of the connection between social relationships and the
neural activity of the brain, where the concept of attachment, defined as a lasting af-
fective connectedness to the primary caregiver, occupies a very important place. She
pointed out that the children’s relationships with important people from the environ-
ment and repeated experiences pertaining to that relationships affect the formation of
the brain’s architecture, while early experiences are stored in the form of mental rep-
resentations with their own affective tone. Mental representations are a reflection of
the relationship between feelings and thoughts, between affects and cognition, thus
forming the neural, biological foundation for experiencing the world and reacting to
it. In this context, she highlighted the relevance of two memory levels, implicit and
explicit memory, emphasizing how implicit memories, which are significantly below
the level of consciousness, shape one’s inner world and consequently determine their
behavior towards the outside world. The exceptionally stimulating plenary lectures
were followed by a series of interesting presentations, and the conference turned to the
following general topics: the institutional context of contemporary childhood, the
family context of modern childhood, present-day childhood culture and new literacy.
The presentations were spread across two days and divided into three parallel ses-
sions, covering a range of literary, pedagogic, psychological and linguistic topics, but
also the theme of media literacy which presents itself as a new challenge for children
nowadays. In addition, two art workshops were organized: the workshop Associative
Drawing led by Associate Professor Sasa Zivkovié and the workshop Appropriating

12



Artworks While Designing Student Art Assignments coordinated by Assistant Profes-
sor Marina Pira. The artistic part of the conference was also supported by the students
of the host Department, who contributed with their works on the topic of childhood
under the mentorship of research and teaching assistants Jelena Alfirevi¢ and Jakov
Prorokovi¢, who coordinated the literary meetings named Childhood in Zadar and
Writers’ Return to Childhood. The conference finally resulted in the collection of ar-
ticles before us. The Conference Proceedings are divided into three thematic units: (1)
Socio-Emotional Aspects of Childhood; (2) Literary-Linguistic and General Cultural
Aspects of Childhood and (3) Contemporary Context of Childhood. Plenary presenta-
tions and project reviews are highlighted and discussed on their own. The academic
papers underwent an appropriate peer review process in which two scientists from the
corresponding research fields provided their feedback on the manuscripts. In total,
approximately sixty reviewers, both foreign and domestic, participated in the review
process, with two of them evaluating the entire Proceedings. We thank the authors for
their valuable contributions and the reviewers for their thorough evaluations of the
papers, as well as everyone who participated in the creation of the Conference Pro-
ceedings. We would also like to give our thanks to the reviewers of the Proceedings,
Associate Professor Maja Hmelak from the Faculty of Education (University of Mar-
ibor) and Full Professor Diana Zalar from the Faculty of Teacher Education (Univer-
sity of Zagreb). Encouraged by the positive impressions of our participants, we pres-
ent this collection of academic papers to both the scientific community and the reading
public as an incentive for some future reflections on childhood, with the hope and
desire that we continue with such fruitful interdisciplinary scientific discussions on
childhood as a part of the work that will become recognizable for the Department of
Teacher and Preschool Teacher Education.

Editors

Maja Cindric¢
Katarina Ivon
Slavica Simi¢ Sasi¢
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STRAH I SUVREMENO DJETINJSTVO:
KULTURNOANTROPOLOSKI
I FOLKLORISTICKI POGLED

Jelena MARKOVIC UDK 373.21=111
Institut za etnologiju i folkloristiku, Zagreb Izvorni znanstveni rad
jelena@ief.hr

SaZetak

U radu se veza koncepata straha i djetinjstva razmatra iz dvije perspektive. Prva
perspektiva oslanja se na dosadasnje interdisciplinarne spoznaje o mnogostrukim
funkcijama pripovijedanja straha i o strahu u ontogenezi i filogenezi, u svjesnim i
nesvjesnim procesima. Fokus ¢e biti na folklornim Zzanrovima kojima se strah poti-
Ce, proraduje i rastace u svakodnevnoj komunikaciji i u medijima, a kojima su djeca
protagonisti, (pre)nositelji i/ili publika. Nadovezujuci se na prvu, druga perspektiva
usmjerena je na suvremene drustvene i roditeljske strahove koji su pokretaci suvre-
menih konstrukcija djetinjstva, suvremenih pogleda na ontogenezu, ontoloski status
djetinjstva, ali i strahove koje proizvodi suvremena ,,kultura straha”, a tiu se djece.
Vezu straha i suvremenih konstrukcija djetinjstva propitat ¢e se na razini svakod-
nevne komunikacije i u Sirem druStvenom kontekstu. Fokus ¢e biti na suvremenim
konstrukcijama djetinjstva iz perspektive teorije afekata i emocija imajué¢i na umu
da je dijete, viSe nego bilo koji drugi entitet, ono koje izaziva snazne emocije.

KLJUCNE RIJECI: djetinjstvo, strah, anksioznost, kultura straha, usmena tradi-
cija, etnologija/kulturna antropologija, folkloristika

Uvod

Ovaj rad fokusira se na propitivanje veze dvaju koncepata, straha i djetinjstva. Cilj
rada je pokazati kako se njihovim povezivanjem moze potaknuti kriti¢ka refleksija
na suvremena promisljanja djetinjstva. Zelim ih povezati prije svega iz folkloristi¢ke
i kulturnoantropoloske perspektive, ali s obzirom na inherentnu interdisciplinarnost
oba podrucja, nuzno i iz Sire humanisticke perspektive. Premda je fokus rada na emo-
ciji straha koja sudjeluje u oblikovanju dominantnih predodzbi o djeci i djetinjstvu te
je odraz spomenutih predodzbi, zapravo ¢e biti rije¢i o cijelom afektivnom kontinu-
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umu neugodnih emocija koji oblikuje afektivnu atmosferu' u kojoj djeca odrastaju,
a ¢ine ga anksioznost, strah, jeza, panika, prestravljenost, trauma i paranoja, a koji
je u suprotnosti s afektivnim kontinuumom pozitivnih emocija usmjerenih na dijete
kao S§to su ljubav i privrZenost. Polazna je pretpostavka da pozornost usmjerena na
emocije moze ponuditi novu perspektivu promatranja djecjeg glasa i djelovanja te
ponuditi uvid u devijacije druStvenog statusa djeteta u suvremenosti kao i devijacije
u dozivljaju djetetovih drustvenih, kulturoloskih i emotivnih kompetencija. Rad se
nece baviti perspektivama pojedina¢nog djetetova emocionalnog iskustva, odnosno u
radu nece biti rijeci o djecjim strahovima. Umjesto toga, pokusat ¢u ponuditi okvir za
uvid u afektivnu atmosferu u kojoj podizemo djecu, afektivne prakse te emocionalne
rezime koji utjecu na djetetova (emocionalna) iskustva. Stvarne ucinke trebamo tek
istraziti, dok ih ovdje moZzemo samo pretpostaviti.?

Pozornost u ovome radu bit ¢e usmjerena na uéinke emocionalne vrijednosti dje-
teta 1 emocija usmjerenih na dijete te na nastojanja odraslih, kompetentnijih ¢lanova
zajednice, da kultiviraju, usmjeravaju, nadziru i kontroliraju djetetove emocije i to u
kontekstu ponajprije usmene tradicije u Sirem smislu koja se smatra (ne)prikladnom
za dijete (Olsen, 2015: 4). Za taj uvid bit ¢e nam nuzna perspektiva povijesti djetinj-
stva 1 emocija te uvid u promjenjivost usmene tradicije i njezinih osobito pripovjed-
nih zanrova koji imaju potencijal emocionalne socijalizacije i prikladni su Zanrovi
za vjezbanje emocija. Rad ¢e biti usmjeren i na kritiku dominantnih emocionalnih
rezima koja bi mogla pokrenuti raspravu o njihovoj dobrobiti za svako pojedino dijete
i za djetinjstvo kao trajnu kategoriju. Takoder, radom zelim potaknuti i samokritiku
nas struénjaka iz razli¢itih podrucja koji doprinosimo sveop¢oj ,,kulturi straha” i ne-
povjerenja te pretjerane kontrole djetetovih emocija koja ih, u konacnici, €ini, u kultu-
roloskom smislu, emocionalno nekompetentnim ¢lanovima zajednice.?

U radu ¢e biti rijeci o emocijama straha i anksioznosti razlikujuéi ih prema tome

' Vise o afektivnoj atmosferi vidi Anderson 2009 i Wetherell 2013.

Jedno takvo istrazivanje je ono teatrologinje, dramaturginje i dramske pedagoginje Natase Govedi¢
(2019) naslovljeno ,,Strah u skolskom sustavu: naracije eksplicitnog i implicitnog uc¢enickog zastrasi-
vanja”. Ona uz pomo¢ iskustvenih izri¢aja u¢enika i nastavnika razli¢ite dobi, tematizira kulturu stra-
ha u srednjoskolskom i osnovnoskolskom kontekstu, te njezine brojne posljedice na pedagoske pro-
cese, osobito u umjetnickom obrazovanju. U radu se osobito osvrée na negativne, tzv. ,,pozadinske”
strahove koji utjeu na gubitak motivacije, samopostovanja, solidarnosti kod uéenika, ali se osvrée 1
na vrlo specifi¢ne strahove nastavnika kao $to je straha od u¢enika i sl. U radu predlaze i alternativne
pedagoske paradigme kao i dijalogi¢nost istrazivanja nastavnog gradiva koje, smatra autorica, moze
istisnuti militarizacijsko-zastraSivacki koncept obrazovanja.

Koncepte afekt i emocija koristit ¢u kao istoznacénice jer u Siroj humanistickoj literaturi postoje pri-
jepori oko njihova preciznijeg odredenja i razlikovanja. Smatram da su brojna razlikovanja nekon-
struktivna u smislu njihova odredenja u kulturi svakodnevice pa je bolje ostaviti to pitanje ovdje
nerijeSenim.
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imaju li spomenute neugodne emocije svoj prepoznatljiv objekt ili nemaju, ali ¢e biti
rijeci i o implicitnim i eksplicitnim narativima s paranoidnim matricama usmjerenima
na ,,dobrobit” djeteta kao drustveno patoloskoj ili bar patologizirajucoj pojavi. Naime,
strahovi nisu usmjereni samo na objekte koji mogu ugroziti dijete kao objekt naSe
ljubavi, ve¢ se katkada ti objekti sublimiraju u dugotrajnu, permanentnu zabrinutost
koja nema objekt koji moZemo imenovati. Nasi se strahovi vezani za djecu ne temelje
samo na osobnim iskustvima, susretima s opasnim, ve¢ i na posredovanim iskustvima,
ali 1 na nasim i tudim ,,ne-iskustvima”, odnosno na imaginaciji svega onog loSeg $to
bi se moglo dogoditi (Svendsen, 2008: 48). Ovim radom Zelim zahvatiti i u suvreme-
nosti djelatan strah da djeca ne osjete nasu uronjenost u tzv. ,.kulturnu straha” te jos
vaznije, strah od izlaganja djeteta strahu i drugim neugodnim emocijama bez nadzora
1 kontrole odraslih ¢lanova zajednice.

Razdoblje djetinjstva razdoblje je intenzivnog ucenja emocija i njihova izrazavanja
te razdoblje intenzivnog interesa i rada na djetetovim emocijama u smislu njihove
hijerarhizacije, kultivacije, socijalizacije i kontrole te ¢esto pani¢ne brige o njihovim
posljedicama na dijete. Istodobno, sveprozimajuci strah, nepovjerenje, anksioznost,
a katkada i panika najbolje definiraju status djetinjstva (povratno i brige o djeci) u
suvremenom kontekstu. Propitivanje veza pojmova straha i djetinjstva moglo bi nam
omoguciti uvide u neuralgicne tocke s ciljem stvarnog kritickog uvida u poimanje dje-
teta kao emocionalno obvezujuéeg i ranjivog entiteta. Pri tome predlazem da emocije
budu polazna tocka, tocka ulaza, a ne krajnji istrazivacki cilj. Zanima me vidjeti §to
emocije koje su vezane uz dijete ¢ine i kako mijenjaju nasu svakodnevicu te drustvene
i kulturoloske krajolike u kojima zivimo.

Folkloristika i etnologija/kulturna antropologija humanisti¢ke su discipline iz ko-
jih se propituju spomenuti pojmovi i njihovi odnosi. Iz moje se vizure spomenu-
te discipline razlikuju bitno prema svome fokusu. Folkloristicka perspektiva tekst
promatra u kontekstu komunikacije dok etnologija/kulturna antropologija nastoji
zahvatiti Siri druStveni kontekst bez specifi¢nog interesa za sam konkretan pripo-
vijedani tekst odnosno dogadaj ili dozivljaj koji promatra tek kao teksturu koja joj
izlazi iz fokusa (Lozica, 1979: 46). Te dvije perspektive omogucuju nam mikro i
makro perspektivu koju ¢u pokuSati pokazati. U tom smislu ¢u pokuSati vezu straha
i djetinjstva rasvijetliti iz dvije perspektive. Prva perspektiva oslanja se na dosadas-
nje interdisciplinarne spoznaje o mnogostrukim funkcijama pripovijedanja straha i
o strahu u ontogenezi i filogenezi, u svjesnim i nesvjesnim procesima. Fokus ¢e pri-
tom biti na folklornim Zanrovima kojima se strah potice, proraduje i rastace u sva-
kodnevnoj komunikaciji i u medijima, a kojima su djeca protagonisti, (pre)nositelji
i/ili publika. Nastavno na prvu, druga perspektiva (koju ¢u prvu problematizirati)
usmjerena je na suvremene drustvene i roditeljske strahove i srodne emocije koje su
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pokretaci suvremenih konstrukcija djetinjstva, suvremenih pogleda na ontogenezu,
ontoloski status djetinjstva, ali i strahove koje proizvodi suvremena ,kultura stra-
ha”, a ticu se djece.

Na promisljanja suvremenog djetinjstva kroz vizuru emocije straha ohrabrio me
snazan dojam koji me dugo ,,proganja” da danas vise nego ikada ranije nema otvo-
rene interdisciplinarne (a ni disciplinarne) debate o pogubnim posljedicama koje
,Kultura straha” (Furedi, 2002, 2005; Glassner, 1999; Linke i Smith, 2009) ili ,,po-
litike svakodnevnih strahova,, (Massumi, 1993, 2002; Linke i Smith, 2009) imaju
na djetinjstvo kao trajnu kategoriju pa posredno i dijete kao jedinku. Strah za dijete
(pretjerana briga) je danas shvaé¢en kao moralni imperativ pri ¢emu se strah ne ra-
zobli¢uje u potpunosti u beznade, veé sadrzi ipak neku nadu da ¢emo izbjeci sve
moguce nepovoljne scenarije za dijete. Pri tome je kriticka refleksija na preuveli-
Cavanje rizika te brojnost i raznovrsnost strahova sputana tzv. moralnom retorikom
djetinjstva (Meyer, 2007; Markovié¢, 2008) koja nalaZze da se svakim propitivanjem
dominantne ideje djeteta stavljamo u moralno inferiornu ili barem moralno nepo-
voljnu poziciju.

Politolozi, sociolozi i antropolozi gotovo unisono konstatiraju kako su teror i strah
osnovni regulativni mehanizmi koji odozgo i1 odozdo razaraju ideje racionalnosti, slo-
bode, solidarnosti i povjerenja §to ima svoje direktne reperkusije na poimanje djeteta
kao entiteta oko kojeg se u elipsama isprepli¢u diskursi iracionalnoga straha, ugroze,
rizika, ogranicenja slobode, nepovjerenja, partikularnosti i sl.. Istodobno, povjesni-
cari emocija (Frevert, 2011; Frevert et al. 2014) i povjesnicari djetinjstva (Higonnet,
1998; Stearns, 2003, 2005, 2006; Olsen, 2015) okrec¢u se uvidima u povijesne procese
koji su doveli do promjena ideja djeteta, djetinjstva, emocija opéenito, ali i (iako Ce-
sto ne eksplicitno) emocionalnih rezima vezanih za dijete koji sustavno potkopavaju
spomenute druStvene vrline i ideale. Ukratko, povjesnicari su posljednjih nekoliko
desetljeca pokazali da djetinjstvo kao i emocije (pa i one vezane za dijete) imaju
svoju povijest, odnosno da su povijesno promjenjivi. Za to vrijeme folkloristi promi-
§ljaju narativne moduse kojima se kultura straha komunicira razarajuci prosvjetitelj-
sko nasljede te nacine pripovjedne proizvodnje, razgradnje i razrjeSavanja strahova u
svakodnevnoj komunikaciji i u javnim diskursima (Jambresi¢ Kirin 2020; Markovi¢,
2018) te posredstvom tradicijskih zanrova (Rudan, 2018; Kujundzi¢, 2020). Kulturni
antropolozi pak nastoje zagrabiti u druStvene i kulturoloske razlike razumijevanja on-
toloskog statusa djetinjstva te time rasvijetliti mehanizme drustvenih i kulturoloskih
procesa i promjena (Lancy, 2008). Ipak, kao istrazivaci djetinjstva kao zivotnog raz-
doblja ne ¢inimo mnogo da se refleksivno osvrnemo i prevladamo ,,kulturu straha”,
nego ju svojim strucnim i znanstvenim djelovanjem neosvijesteno jos vise poti¢emo,
a dijete sve viSe guramo u izolaciju obiteljskoga zivota i ostavljamo ga emocional-
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no nekompetentnog u toj istoj ,,kulturi straha”. Tek povremeno se javnost alarmira
»epidemijama” depresije i anksioznosti djece i mladih bez da se problematizira samo
ishodiste problema.

Sto emocije ¢ine? Makroperspektiva

Emocionalna vrijednost djeteta danas je najveca u povijesti. Djecu se u tzv. kulturi
zapadnoga kruga (a i drugdje, ali niposto nije rije¢ o globalno ujednacenom feno-
menu) smatra emocionalnom investicijom s golemim afektivnim kapacitetom. Kraj-
nji cilj svake interakcije djeteta s ostalim ¢lanovima zajednice je odrzati fantazmu
o ,,sretnom djetetu” i buducoj ,,neostecenoj” odrasloj osobi koja je zalog sretnijoj
buduénosti. Da bi se taj cilj ostvario, djeci je potrebna zastita, katkada i od njih sa-
mih, a zastiti bi konacni cilj bio sprijeciti ,,gubitak djetinjstva”, njegovu ,,destrukci-
ju”, odnosno prijevremeni zavrsetak dok jo§ razvojni proces nije ,,propisno” dovrsen.
Eventualna nanesena emocionalna Steta ili previd roditelja i odraslih opéenito postaju
oziljkom na buducoj odrasloj osobi jer je djetinjstvo konceptualizirano kao kolijevka
sebstva, zivotno razdoblje koje je viSe nego bilo koje drugo presudno odredujuce
(Markovi¢, 2008: 159).

»Sretno dijete”, lisSeno neugodnih emocija fantazija je koja se proizvodi narativima
neprestane ugrozenosti djeteta, njegova bivanja u riziku. Strah pritom funkcionira
tako da neprestano ozivljava fantaziju ,,sretnog djeteta” konstituirajuéi ga kao onoga
koji je u krizi, koje je ugrozeno i ,,prava” zrtva gotovo svih drustvenih i kulturoloskih
procesa. Pri tome veliku ulogu igraju konzervativne ideje koje se okupljaju oko de-
snih politickih opcija, premda nisu na njih ogranicene. Dijete je konceptualizirano kao
ugrozeno u politickoj areni u kontekstu gotovo svih pitanja koja ga se ticu. Definiraju
se kao ugroZena i u riziku kada se suprotstavljaju razli¢ite koncepcije odgoja, razliciti
ideoloski habitusi, kurikulumi, obrazovne i socijalne reforme, koncepcije institucio-
nalne i vaninstitucionalne skrbi, brige za zdravlje i sigurnost i dr. Pri tome su agende
politickih aktera heterogene, katkada oprecne.

Emocije nisu samo unutarnja stanja pojedinaca. Emocije su djelatne. One nesto
¢ine. Strah takoder nesto ¢ini. On neprestano uspostavlja granice medu tijelima. Strah
odraslih udaljava dijete iz drustvenog, kulturnog i simboli¢kog prostora i u njega ga
ponovno postavlja redefiniraju¢i sam prostor, a fantazija o ljubavi prema djetetu op-
staje jedino hranjenjem neprestanim strahom od njegova gubitka.

Sara Ahmed (2014: 7-8, 62-81) predlaze jedinstveni model promatranja emocija
pri ¢emu mozemo govoriti o sljede¢im akterima u cirkulaciji emocija izmedu djeteta
i odraslih: 1. dijete je objekt nase ljubavi (u tom smislu i na djetinjstvo kao zivotno
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razdoblje moZzemo gledati kao na objekt naSe zastite), 2. Drugi, naj¢es¢e Stranac koji
je predeterminiran i (re)interpretiran moze ugroziti dijete i on je objekt straha odrasloj
osobi kojoj je dijete objekt ljubavi, 3. a ta je odrasla osoba ujedno i subjekt straha
spram Stranca i subjekt ljubavi spram djeteta.

Dakle, djeca su objekt nase ljubavi logikom pozitivne povezanost, a Drugi koji
mogu ugroziti objekt nase ljubavi postaju objektom nase negativne povezanost, od-
nosno, najcesce postaju objekti nasega straha. Katkada se jasan objekt straha ne moze
raspoznati i onda ¢emo govoriti 0 anksioznosti.

Figura stranca

Neugodne emocije prema objektu koji moze potencijalno ugroziti dijete distri-
buira se na razli¢ite drustvene skupine i imaginarnog Drugog, a rjede na konkretne
osobe koje utjelovljuju prijetnju od ,,oneciséenja” djetetove biti i svrhe pa time i
cijelog ontogenetskog procesa, Covjecanstva kao takvoga. Ahmed ¢e re¢i da se tijela
koja su u opasnosti od one¢is¢enja mogu imaginirati kao Cista jedino neprestanom
ponavljajuéom inscenacijom fantazije o narusavanju Cistoée (Ahmed, 2004: 26).
Podgrijavanjem fantazije o djetetovoj ugrozenosti u vremenu u kojem su djeca si-
gurnija nego ikada, ¢inimo ih slabijima i neotpornijima i to prije svega tako da ih
udaljavamo od prosvjetiteljskih ideja solidarnosti, racionalnosti, slobode i povjere-
nja.

Ranjivost je dio definicije djeteta u suvremenosti (Lansdown, 1994: 35; Morrow
i Richards, 1996; Christensen, 2000; Meyer, 2007: 89-90). Stovise, stanje ranjivosti
shvaceno je kao intrinzi¢no svojstvo djeteta, njegova identiteta i osobnosti. Ranjivost
djeteta je relativno nov koncept kojim se operira intenzivno od 1980-ih godina na ova-
mo (Furedi, 2007). Kroz ideje o ranjivosti djeteta, osjecaj straha pocinje se promatrati
kao normalno stanje (ibid.). Drugim rije¢ima, identitet ranjivosti nali¢je je autonomije
straha (ibid.). Biti roditelj, znaci strahovati. Biti u kontaktu s djetetom znaci biti u zoni
kontakta zastrasujuceg i zastraSenog.

Sveop¢i strah koji proizlazi iz razumijevanja djetetova identiteta kao ranjivog funk-
cionira ne tako da racionalno definira Drugoga koji ugrozava dijete, nego se stvaraju
obrisi razli¢itih figura Drugoga koje su sve gotovo jednako ugroZzavajuce i one poci-
nju predstavljati zajednicku prijetnju kojoj ne znamo lik pa samim time ne moZemo
osmisliti ni drustveno odgovornu strategiju borbe. Prijetnje postaju gotovo svi ljudi
koji nisu iz najuzeg djetetova kruga. Cak se i roditelji zamisljaju kao prijetnja djetetu.
Strahovi i anksioznosti roditelja od vlastitih postupaka i emocija sezu jos u prenatalno
razdoblja 1 danas je uvrijezeno misljenje da su prenatalni faktori kao Sto su majcin
stres 1 razine hormona tijekom trudnoce kao i prve godine zivota (prekrivene fenome-
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nom dje¢je amnezije*) vaZne za emocionalnu ravnotezu djeteta i buducée veze tijekom
zivota (Pascal, Olsen i Jensen, 2014: 2). Spomenuta zabrinutost proteze se i u emoci-
onalni svijet roditelja na nac¢in da se roditelji ¢ak brinu i oko toga jesu li njihovi emo-
cionalni odgovori dobri za njihovu djecu. Anksioznost majki se iz prenatalnog razdo-
blja nastavlja u prve sekunde djetetova Zivota, a povezana je s moguéim neuspjehom
povezivanja s djetetom §to ve¢ tada moze dijete, navodno, dovesti u cjelozivotni rizik
(usp. Furedi, 2008: 48-53). Na taj nacin se roditeljima (posebno majkama) pripisuju,
kako to Frank Furedi kaze, gotovo bozanske mo¢i koje ih paraliziraju (Furedi, 2008:
54 1 dalje). S jedne je strane dijete konceptualizirano kao do te mjere ranjivo da nema
otpornost ni moguénost regeneracije ni od najmanje traume, a roditeljstvo se transfor-
mira u varijablu koja objasnjava svako odstupanje od zamiSljenog idealnog procesa
razvoja (Furedi, 2008: 55). Spomenuti roditeljski determinizam potice roditeljsku kul-
turu straha i panike koja se prelijeva na sve aspekte brige za dijete.

Furedi smatra da je djetinjstvo danas dominantno shvaéeno kao toksi¢no i opasno
(Furedi, 2008: 12). Metafora toksi¢nosti koja prenosi ideju moralne zagadenosti dje-
tinjstva, smatra Furedi, ,,rezonira s kulturnom imaginacijom koja interpretira svako
iskustvo iz djetinjstva kao potencijalno destruktivno i opasno” (Furedi, 2008: 13). Taj
se proces podgrijava, smatra autor, idejom da ni djeca ni roditelji nisu dorasli svo-
jim zZivotnim ulogama. Roditelji su u tom smislu, u kolektivnom imaginariju, posred-
stvom javnih politika brige o djeci prepoznati kao potencijalni uzrok svih poteskoca s
kojima ¢e se dijete susresti pa im je stoga neprestano potrebna profesionalna pomo¢ u
brizi za djecu i njihovu odgoju (Furedi, 2008: 14-16). Uzrok tome je, smatra Furedi,
slom solidarnosti medu odraslima (Furedi, 2008: 29 i dalje), odnosno slom ideje da
je potrebno selo da odgoji dijete. Drugim rijeCima, mahom se napusta ideja da se
,socijalizacija djece oslanja na Siroku mrezu odgovornih odraslih” (Furedi, 2008: 29)
te je figura odraslog ¢lana Sire zajednice svedena na potencijalni rizik za dijete. Hori-
zajednice, su danas takvi da u sebi sadrZe besprizorno nasilje koje se vr$i nad nasim
dozivljajem stvarnosti i nad naSom ¢ovjecnoscu. U osobito teskoj situaciji se nalaze
roditelji koji su u nekom nejasnom stanju bespomoc¢nosti u strahu od svakodnevice.
Njihovi strahovi su takoder djelatni. Oni isto nesto Cine.

Ahmed Ce reci da se strah ,,najavljuje kroz ontolosku izjavu, izjavu koju sebstvo
daje od sebe samome sebi, a glasi ,,PrestraSen sam.,, Takve izjave straha govore
drugima da su oni ,,uzrok,, naseg straha” (2014: 62). Na taj nacin upozorava se ¢ak
i one koji ne predstavljaju opasnost za dijete da su prepoznati kao oni koji mogu
ugroziti objekt roditeljske ljubavi i objekt barem deklarativne privrZenosti cijele

4 Vise o dje¢joj amneziji i pam¢enju vidi Fivush i Schwarzmueller 1998; West i Bauer 1999.
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zajednice. Taj se strah ne temelji samo na trenutnoj opasnosti, nego ukljucuje i an-
ticipaciju ugroze u buduénost pa je ¢ak i bezopasni Stranac svjestan da je smatran
potencijalno opasnim za dijete. Da bi izbjegao da ga se oznaci kao objekta straha,
Stranac nastoji izbjeé¢i kontakt sa svakim nepoznatim djetetom. Tako djeca postaju
izolirana od kontakata i interakcija s odraslima koji nemaju neku profesionalnu ili
blisku obiteljsku ulogu. Na taj nacin, udaljavanje od objekta straha (svakog Stran-
ca koji potencijalno moze ugroziti dijete), mi se priblizavamo djetetu kao objektu
nase ljubavi, ali ga time udaljavamo od kontakata i odnosa koji ga ¢ine drustvenim
bi¢em koje takoder ima svoje objekte emocija u posve drugacijim relacijama i
tenzijama.

Rije¢ je 0 mehanizmu koji dovodi do toga da se odrasli ¢lanovi Sire zajednice vise
ne osjecaju pozvanima da brinu o djetetu koje je pred njima. Roditelji pri tome preu-
zimaju, ne samo tradicionalno shvac¢enu roditeljsku ulogu, nego i ulogu svakog poje-
dinog odraslog ¢lana zajednice koji je u nekom trenutku mogao umanjiti potencijalni
rizik kojemu je dijete izloZeno.

Figura Stranca koji pomaze zamijenjena je figurom Stranca koji je opasan i zazoran.
Status Stranca koji pomaze zadrzali su uglavnom samo profesionalci kojih je sve vise
1 ¢iji se kontakti s djecom hiperprofesionaliziraju i propisuju te se njihove interakcije
nadziru, a istovremeno oni nadziru roditelje jer su i oni, kako smo vidjeli, imaginirani
kao potencijalni rizik za djecu. Ova petlja rizika, strahova i1 nadzora stvara toksi¢nu
afektivnu atmosferu u kojoj djeca odrastaju i zive i nitko se ne usuduje iskociti iz
te petlje jer smo svi ucijenjeni ,,moralnom retorikom djetinjstva” (Meyer, 2007) te
praznim pojmovima kao §to je primjerice ,,najbolji interes djeteta” i sl. koje ona pro-
ducira i hrani.

Ogranicavanje prostora

Emocije su djelatne i u smislu da uskladuju pojedince i kolektive. Uskladuju poje-
dina tijela s druStvenim prostorom (Ahmed, 2004: 26 i dalje). Ahmed je primijetila
da u nastojanju da izbjegnemo strah i njegove posljedice nastojimo zauzeti ¢im ma-
nje tjelesnog, ali i drustvenog prostora (Ahmed, 2014: 69). U tom smislu, roditeljski
strahovi koji se ti¢u ugrozavanja objekta njihove ljubavi, ¢ine to da roditelji djecu
smjestaju u ¢im manje drustvenog, kulturnog, simboli¢kog i emotivnog prostora tako
da se smanjuje njihova svakodnevna fizicka i emocionalna mobilnost, umanjuje kom-
petentnost koju smatraju rizicnom. Prakti¢no je to vidljivo u praksama gradnje sigur-
nih igraliSta sa empirijski kalkuliranim minimalnim rizikom, sklanjanjem djece od
pogleda drugih i kontakta s njima, ograni¢avanjem samostalnog kretanja u njihovu
zivotnom, druStvenom, afektivnom i kulturnom prostoru. Roditelji i odrasli opéenito
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suzavaju fizicki prostor djeteta tako da mu omogucéuju kretanje u kontekstima koji
su procijenjeni kao sigurni. Za fokus ovoga rada mozda najvaznije je to da objekte
ljubavi, djecu, nadziremo i tako da im ograni¢avamo drustvenu priliku da nauce kako
osjecati propisujuci koji su (emocionalni) sadrzaji ,,prikladni za dijete” te tako $to na-
stojimo nadzirati djetetove emocije i emocionalna stanja te ih time zastititi od samih
emocija. Na taj nacin, neugodne emocije i same postaju objektom straha odraslih jer
su one konceptualizirane kao prijete¢e i mogu se imaginirati kao opasan Drugi, kao
oblik invazije u ranjivi prostor djetinjstva.

Medutim, nije samo rijec¢ o tome da se djecja tijela skupljaju i smjeStaju u sigurne
i kontrolirabilne fizi¢ke i afektivne krajolike, ve¢ se istovremeno dogada njihova ek-
spanzija u onim prostorima i kontekstima koje smatramo sigurnima. Posljedica toga
je stvaranje sigurnog, ali nestvarnog afektivnog prostora u kojima ne vladaju pravila
ekonomije afekata koja je imanentna drustvu izvan tog prostora. Jos je Philippe Ariés,
autor kojeg smatramo pionirom povijesti djetinjstva, u ¢lanku objavljenom 1948. go-
dine’, dakle vise od desetljeéa prije glasovite knjige Dijete i obiteljski Zivot za Staroga
poretka poznatijoj u prijevodu kao Stoljeca djetinjstva (1962 [1960]) primijetio da je
dijete jos u 19. stoljecu postalo, kako pise, ,,pravim tiraninom” nakon §to je u 17. bilo
ignorirano, a u 18. otkriveno (Ariés prema Hamersak, 2004: 1065). Tu ideju treba
shvatiti prije svega upravo kao posljedicu ekspanzije djeteta u fizicki, drustveni, sim-
bolicki i narativni prostor u sigurnijim i nadziranim uvjetima koji nisu kompatibilni
uvjetima izvan tog prostora. Taj nov, siguran prostor supstitut je stvarnom drustve-
nom prostoru u kojem vlada pedocentrizam.

U dosadasnjoj raspravi najvaznije su dvije stvari. Jedna je da se negativna poveza-
nost s objektom straha od kojeg Zelimo zastititi dijete kao neprikosnoveni objekt nase
ljubavi, neprestano i istodobno redefinira kao pozitivna povezanost s objektom nase
ljubavi, odnosno djetetom (Ahmed, 2004: 26).° Druga vazna stvar je da neugodne
emocije djeteta kao $to je primjerice strah, mogu funkcionirati kao na$ objekt stra-
ha. Bojimo se, primjerice da ¢e i najmanji strah koji dijete dozivi negativno utjecati
na njegovu emocionalnu stabilnost i da ¢e svaka ja¢a emocija narusiti emocionalnu
homeostazu djeteta koju nastojimo odrZati jer je ona, smatramo, najsigurniji nacin da
proces ontogeneze privedemo uspjesno svome kona¢nom cilju. Zbog toga nastojimo
kontrolirati djetetov emocionalni Zivot.

> Kako navodi Marijana Hamersak (2004: 1065), rijec je o tekstu “L’enfant dans la famille” (Dijete u
obitelji) koje je 1948. objavio u knjizi Histoire des populations frangaises et de leurs attitudes devant
la vie depuis le XVIlle siécle (Povijest francuskog stanovnistva i njegovih svjetonazora prije 18. sto-
ljeca).

¢ Strast tih negativnih povezanosti s drugima je istovremeno redefinirana kao pozitivna povezanost s
zamisljenim subjektima okupljenima velikim slovom oznacitelja” (Ahmed, 2004: 26).
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Kolektivna anksioznost kao drustveno ,ljepilo” i ¢imbenik dezintegracije

Mozda paradoksalno, ali strah i anksioznost su, mozda vise od bilo kojih dru-
gih emocija, metaforicki re¢eno, drustveno ljepilo i osim svojih razornih karakte-
ristika za zajednicu, djeluju mobilizirajuce, ali i utjeSno. Strahovi i anksioznosti
koje se ticu djece na neki su nacin utjesni i funkcioniraju kao sredstvo interper-
sonalnog povezivanja onih koji su zabrinuti zbog nekog aspekta djetetova zivo-
ta.” Strahovi koje imamo u vezi djece uskladuju tijela s kolektivom na nacin da
pojedinci zajednicki imaginiraju Drugoga koji ugrozava objekt njihove ljubavi.
Istovremeno Stite i sebe da ne postanu objekt straha, imaginarni Drugi koji moze
ugroziti dijete. Propitivanje normi afektivnih zajednica koje strahuju mogu ¢esto
rezultirati ostracizmom (Williams, 2001), odstranjenjem iz afektivne zajednice
odraslih kojima je dijete zajednicki objekt ljubavi, koji neprestani rizik u kojem
se dijete nalazi koriste kao sredstvo homogenizacije i posredno utjehe. Zato kri-
tika ,,kulture straha” usmjerene na dijete nije ugodan intelektualni prostor jer je
Cesto kritici suprotstavljena argumentacija koja izvire iz moralne retorike djetinj-
stva (Meyer, 2007; Markovié¢, 2008) koja ne dopusta ili barem suprimira raspra-
vu, a koja anksiozni pedocentrizam paranoidnog tipa ima u svojem misaonom
sredistu.

I bez kriticke oStrice, odrasli koji imaju privatne i profesionalne kontakte s
djecom cesto uranjaju u anksiozno polje. Premda ne moZzemo jednoznacno i bez
ostatka govoriti o kolektivnoj anksioznosti, neki autori smatraju da ona nije strik-
tno individualna stvar, posebno ako se ti¢e velikih prijetnji i anticipacije katastro-
fa za zajednicu (Gaus, 2003: 48). Ogromna simbolicka i emotivna vaznost djeteta
i djetinjstva u suvremenosti ¢ini ih tom logikom i uzrokom nekog tipa kolektivne
anksioznosti. Renata Salecl ipak upozorava da anksioznost proizlazi iz promije-
njene percepcije koju pojedinac ima o sebi, ali, isto tako dodaje, i iz njegova polo-
zaja u drustvu kao cjelini (2004: 3). Anksioznost roditelja je u analitickom smislu
polazna tocka koja moZe objasniti spiralu anksioznosti koja na koncu zaokuplja
afektivnu atmosferu u kojoj djeca odrastaju. Roditelji su anksiozni po pitanju po-
dizanja svojega potomstva i to ne zato $to su roditelji, nego zato $to su njihova
unutarnja previranja i dileme u tijesnoj vezi s drustvenim ocekivanjima (Salecl,
2004: 3). Drustvena ocekivanja nisu nigdje ,,zapisana”, nego su imaginirana, a
roditeljima je pripao teret koji je nekada s njima nosila Sira zajednica koja se u
suvremenosti prakticki izuzima iz brige za dijete. U tom smislu, anksioznost koja
je potaknuta brigom za dijete nema svoj prepoznatljiv objekt nego je povezana s

7 Roditelji se okupljaju po grupama na drustvenim mrezama, na forumima, u udrugama gradana i sl.

26



J. MARKOVIC STRAH I SUVREMENO DJETINJSTVO: KULTURNOANTROPOLOSKI I FOLKLORISTICKI POGLED

poljem nesvjesnog i zbog toga ju je teSko kognitivno spoznati i bihevioralno ne-
utralizirati (Salecl, 2004: 17-18). Strah je u tom smislu, takoder, ¢esto povezan s
kolektivima i to na na¢in da subjekti straha, u naSem slucaju odrasli, objekt straha
(djecu) uvijek interpretiraju u skladu ne samo s vlastitom psiholoskim i tjelesnim
reakcijama, ve¢ i u pregovaranju s pozeljnim drustvenim i kulturnim obrascima,
grupnom dinamikom.

Afektivna atmosfera u kojoj djeca rastu je, dakle, natopljena neugodnim emo-
cijama koje se ticu cijele zajednice. lako koncept afektivne atmosfere dolazi ini-
cijalno iz podrucja kulturnu geografije (Anderson, 2009), on je u ovom kontekstu
koristan jer otvara prostor za artikulaciju niza suprotnosti koje su u stalnoj tenziji:
,prisutnosti i odsutnosti, materijalnosti i idejnosti, definiranosti i neodredenosti,
pojedinacnosti i opcenitosti” (ibid.: 77). Neugodne emocije povezane s roditelj-
stvom 1 statusom djeteta i djetinjstva oblikuju se, definiraju, perpetuiraju i ko-
municiraju upravo u toj tenziji. Opasnost se pritom imaginira kao trajna premda
je djetetov zivot uglavnom smjeSten u prostore i kontekste koje ne bismo trebali
smatrati opasnima.

Dinamika je to u kojoj se neprestano izmjenjuju emocije straha i anksioznosti,
odnosno periodi¢no se ocrtava objekt koji je opasan pa anksioznost prelazi u strah
koji zahtjeva ne samo idejnu, nego i vrlo konkretnu akciju zastite. Strahovi i ank-
sioznosti su na taj nacin distribuirani i na ,,nase”, pojedina¢no dijete i na djetinj-
stvo kao trajnu kategoriju. I strah i anksioznost nas poti¢u da nekako reagiramo
na opasnost od gubitka djeteta kao objekta ili djetetova djetinjstva kao mjesta na
kojem je to dijete u fizicCkom, emocionalnom i kognitivnom smislu sigurno. U
tom smislu ni strah ni anksioznost odraslih nisu nuzno paralizirajuéi. Oni poti-
¢u drustvenu promjenu, samo je pitanje koliko je ta drustvena promjena dobra,
konstruktivna i plodonosna za sve aktere koji sudjeluju u procesu ontogeneze.
Strah nas momentalno poti¢e na akciju, a ,,snaga anksioznosti je u tome da ona
stvara stanje pripravnosti, tako da bi subjekt mogao biti manje paraliziran i izne-
naden dogadajima koji bi mogli radikalno razbiti njegovu ili njezinu fantaziju [o
konzistenciji, stabilnosti i sigurnosti] i tako prouzrociti slom subjekta ili pojavu
traume” (i djetetu i odrasloj osobi) (Salecl, 2004: 47). Anksioznost vezana uz po-
dizanje djece usko je povezana s projekcijama u buduénost nastavno na ideju da
djeca ne bivaju nego postaju (Prout, 2005: 59 i dalje). U kontekstu rastuce indi-
vidualnosti i rastakanja zajednica, buduénost se danas imaginira kao bespostedna
i kompetitivna te je imaginacija buduce odrasle osobe u njoj neugodna. Zbog
toga ulazemo dodatne napore u to da dijete u sadasnjosti u¢inimo kompetentnim
na temelju spomenutih imaginacija buduénosti. No, ne smijemo zaboraviti da,
istovremeno, dijete izuzimamo iz cjelovite emocionalne socijalizacije, §tite¢i ga
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u sada$njosti od neugodnih emocija, osobito od straha i anksioznosti, a sve to u
afektivnoj atmosferi kolektivne anksiznosti i straha.?

Naracije anksioznosti i straha: Mikroperspektiva

Do sada je rasprava bila usmjerena na makroperspektivu, odnosno na mehanizme
koji stvaraju i odrzavaju , kulturu straha” usmjerenu na dijete. U nastavku ¢u pokusati
pokazati Sto iz folkloristicke perspektive, koja je inherentno 1 interdisciplinarna, mo-
zemo doznati o samim tekstovima (uglavnom usmenim, ali i pisanim) koji oblikuju
afektivnu atmosferu u kojoj djeca zive. Folkloristika je znanstvena disciplina koja se
bavi usmenom tradicijom koju shva¢amo vrlo §iroko, kao set normi i pravila s kojima
smo i u koja smo socijalizirani te se njima, najéeS¢e nesvjesno, ravnamo kada uobli-
¢ujemo pric¢u o nekom iskustvu. U tom smislu, svako nase pripovijedanje dijelom je
usmene tradicije nase zajednice. Pojedini zanrovi na razli¢ite nacine kodiraju strah
bilo da su tradicijski u uzem smislu kao $to su bajka i predaja ili da su tradicijski u
Sirem smislu kao $to je Zanr koji zovemo pric¢anja o Zivotu koji podrazumijeva Siro-
ku mrezu pri¢anja o posredovanim i neposredovanim iskustvima (Boskovi¢-Stulli,
1984).

Pri¢anja o Zivotu i ,, strasna iskustva”

Pri¢anja o zivotu ¢ine mrezu svakodnevnog pripovijedanja o sebi i drugima, o pros-
lim iskustvima koja povezujemo sa sada$njim, pro§lim i budu¢im iskustvima. Price
su to koje stvaramo i zivimo. Dijete od svoga rodenja zivi u narativnom okruzju gdje
ljudi pripovijedaju svoja i tuda prosla iskustva. Na taj se nain narativno, zanrov-
ski, mnemonijski, kognitivno i emotivno socijaliziramo (Miller i Byhouwer Moore,
1989; Miller, 1994: 164). Pric¢e su to u kojima se svakodnevno oblikuju, rastacu, (re)
interpretiraju i razrjeSavaju nasi osobni kao i strahovi zajednice. Narativno okruzje
u kojem djeca odrastaju mocan je i temeljni socijalizacijski faktor i ono je podlozno
povijesnim, kulturnim i drustvenim promjenama. Iskustveno mozemo potvrditi da

Roditelji, osobito majke, u danasnjoj kulturi takozvanog ,,paranoi¢nog roditeljstva,,, posebno su sklo-
ni stalnoj tjeskobi zbog svoje nove simbolicke uloge te pate i zbog krivnje da ne Cine sve ,,ispravno,,
u pogledu odgoja svoje djece (Salecl, 2004: 96). Suvremeno je majéinstvo, izmedu ostalog, osobito
u pocetku, stanje izolacije i usamljenosti u kojem je majka u potpunosti predana djetetu esto bez
podrske zajednice koja je u mnogim tradicijskim drustvima bila glavna os brige za dijete. Ne samo
da je majka u izolaciji, nego jos i svaka spoznaja o usamljenosti tijekom posebno ranoga majcinstva,
stvara osjecaj tjeskobe da nije dovoljno ni prakti¢no ni simboli¢ki dobra u ulozi majke.
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se narativno okruzje u samo zadnjih stotinjak godina promijenilo na svim razinama.
Primjerice, danas su djeca puno viSe ukljucena u njega, ali su im narativi kojima
oblikujemo neugodne emocije manje dostupni. Takoder, price koje imaju funkciju
usmenosti za djecu su sve manje straSne. Primjerice, nasi su preci smatrali da je za-
strasivanje djece ucinkovit i pozeljan nacin discipliniranja, dok je danas zastrasivanje
djece pricom, s pedagoskog i psiholoskog aspekta, neprihvatljivo.

Da bi se istrazila ,,divljina” usmene tradicije, mnostvo prica koje stvaramo i zivimo,
potrebno je izgraditi nekakav model po kojem bismo gradu klasificirali i interpretirali.
Etnografija govorenja ili etnografija komunikacije (Hymes, 1964) nudi okvir za in-
terdisciplinarno istrazivanje komunikacije, odnosno pojedinog komunikacijskog ¢ina
kao dogadaja i procesa, odnosno njegovim Sirim kontekstom uvjetovanu uporabu.
Etnografija komunikacije koju mozemo razumjeti kao metodu folkloristike’, zahtje-
va 1 neki tip modela koji bi omogucéio uvid u svakodnevno narativno posredovanje
emocija, tu veliku koli¢inu svakodnevnog pripovijedanja. Dell Hymes, idejni zacet-
nik etnografije govorenja/komunikacije smatra da govorenje treba promatrati kao da
posjeduje ustrojstvo nacina govorenja te bi prema tome govorenje trebalo promatrati
kao manifestacije repertoara govornih ¢inova i zanrova pojedine zajednice (Hymes,
1971: 50). U tom kontekstu, mozemo promisliti o tome kako se strahovi vezani za
djecu govorno/narativno/zanrovski prezentiraju, odnosno, oblikuju.

Strahovi, kao $to smo vidjeli, ocrtavaju dijete kao objekt nase ljubavi i oni nisu
odraz samo ugrozavajucih, realnih proslih i sada$njih dogadaja, ve¢ mogu biti i hipo-
teticki, buduéi, koje anticipiramo. Takva se iskustva posreduju ili u izravnoj komu-
nikaciji ili putem medija. Anticipirati nesto lose §to se moze dogoditi mozemo i bez
iskustva na koje se referirano, odnosno tzv. ,,ne-iskustvom”.

Anna Wierzbicka (1999) postavila je okvir za lingvisticko istrazivanje emocija u
razli¢itim jezicima i kulturama tzv. kognitivnih scenarija. Njezin nam model moze
posluziti kao predlozak za cjelovitiju etnografiju komunikacije strahova zajednice
koji se ticu razlicitih aspekata djetetova zivota. U njezinoj klasifikaciji kognitivnih
scenarija za razmisljanje o neugodnim emocijama koji se odnose na dijete kao objekt
nase ljubavi, osobito su vazna tri (1999: 60-122): 1. ,,nesto se lose dogodilo” i2. ,,loSe
stvari se mogu dogoditi”, ali i 3. ,,ne zelim da se dogadaju ovakve stvari”. Njezine nas
teorijske postavke upucuju na cjelovitiji uvid u kognitivnu, ali posredno i narativnu
osnovu afektivne atmosfere u kojoj djeca odrastaju. Njezin nam model pokazuje da tu
atmosferu ne ¢ine samo anksioznost i strah (ali i ljubav prema objektu), nego i druge
neugodne emocije kao Sto su tuga, zalost, zalovanje, ocaj, mrznja, ljutnja, bijes, ogor-

®  Etnografija komunikacije ¢esto se smatra i dijelom lingvisti¢ke antropologije (Bauman i Sherzer
1996: xxi). Vise o etnografiji komunikacije vidi Markovi¢ 2012: 216 i dalje.
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Cenost, Sokiranost, zaprepastenost i dr.

Fantazija o ,,sretnom djetetu” ne podrazumijeva da dijete bude izlozeno emocija-
ma koje se povezuju sa spomenutim scenarijima, ali su zato ti scenariji kognitivna
podloga za nase emocije, emocije odraslih, onih koji brinu. O svemu spomenutome
mi svakodnevno pripovijedamo bilo tako da prepri¢avamo neki ,,strasan” dozivljaj iz
vlastitoga zivota, ili da prepricavamo neki medijski posredovani dogadaj, da pricamo
0 svojim ,,stra§nim” iskustvima.

Kognitivni scenarij ,,lose stvari se mogu dogoditi” (1999: 72 i dalje) ukljucuje kon-
cepte straha, prestrasenosti, strepnje, panike, terora, anksioznosti, strahovanja, brige i
zabrinutosti. Medutim, svakodnevno pripovijedanje zasi¢eno je takoder i pri¢ama pre-
ma scenariju ,,nesto loSe se dogodilo” i to tako da prepri¢avamo svoje ili tude ,,strasno
iskustvo”. Prema Wierzbickoj taj prosli dogadaj povezan je s drugim neugodnim emo-
cijama koje su pritom utkane u nase svakodnevne, ¢esto osobne pripovijesti kao §to su
tuga, zalost, Zalovanje, ocaj (1999: 60 i dalje). Posebna vrsta medijski posredovanih
dogadaja koji snazno oblikuju ,,kulturu straha” javljaju se u formi price o tome kako
se nekom, nama nepoznatom djetetu nesto lose i tragi¢no dogodilo, posebno ako je
rije¢ o nasilju i zanemarivanju. Za te je price vazno §to one postaju dostupne za javno
zaljenje 1 Zalovanje za gubitkom ,,necijeg djeteta” ili djetinjstva te postaju predloskom
za Siru identifikaciju. Takav gubitak pokrece kompleksnu politiku javnoga zalovanja
za Zrtvom koju smatramo vrijednom Zalovanja jer se gubitak tice cijele afektivne za-
jednice 1 to, paradoksalno, iste one koja je do tada samu sebe iskljucivala iz brige za
dijete kompleksnom igrom udaljavanja objekta ljubavi i prijetnje i straha. Tek aktivi-
ranjem politike zalovanja, zajednica prihvaca odgovornost (ili barem dio nje) za tra-
giéno stradalo dijete. Zalovanje u tom kontekstu ima politi¢ko znaéenje. Judith Butler
smatra da ,,zalost generira osjecaj za politicku zajednicu jednog kompleksnijeg reda,
ponajprije time $to u prvi plan postavlja odnose koje podrazumijevaju teoretiziranje o
nasoj temeljnoj ovisnosti i etiCkoj suodgovornosti” (Butler, 2007: 70-71).

Preduvjet dostupnosti djecje zrtve javnome Zzalovanju je njezino simbolicko i emo-
cionalno ,,pripadanje” upravo toj afektivnoj zajednici ili bar moguénost empatic¢ne
identifikacije s njom. Politika Zalovanja je ipak, re¢i ¢e Butler, ogranicena zrtvinom
,,blizinom” afektivnoj zajednici. Primjerice, potresti ¢e nas smrt uslijed zanemariva-
nja djeteta unutar nase zamisljene zajednice, ali ¢e jedan dio nas aktivirati mehanizme
blokade empatije prema utopljenom djetetu u Mediteranu za koje su politike koje
podrzavamo 1ili ih barem jasno ne osudujemo direktno odgovorne. Takvi dogadaji
uznemiruju kognitivni spokoj zajednice i aktivira se tre¢i spomenuti kognitivni sce-
narij kojim pristupamo djetetu, a on glasi ,,ne zelim da se dogadaju ovakve stvari”
(Wierzbicka, 1999: 87 i dalje). Taj je scenarij povezan s konceptima kao $to su ljutnja,
ogorcenost, Sokiranost, zaprepasStenost i dr. (ibid.: 87) i taj nas scenarij takoder potice
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na akciju koja ukljucuje dodatnu zastitu te on potpiruje strahovanje i zabrinutost.
Upravo prema ovome lingvistickom modelu koji po€inje od kognitivnih scenarija
mozemo istrazivati svakodnevne naracije koje podrzavaju tzv. ,.kulturu straha”. Istra-
zivanje svakodnevne i medijske komunikacije prema spomenutom modelu ekstrahira
svakodnevne strahove koji se kapilarno Sire u dominantnoj ,,kulturi straha” usmje-
renoj na djecu. Emocije, kao $to vidimo, nisu samo unutarnje senzacije ili mentalni
entiteti, ve¢ su one vidljive 1 u naSem ponasanju i akcijama, u pripovijestima o naSem
osobnom iskustvu. U tom smislu, folkloristika ima alate kojima moze istraziti ,,na-
rativau plodnost™® neugodnih emocija, njihovo kodiranje u razli¢itim Zanrovima i
potencijal njihova prenoSenja u zajednicama koje komuniciraju u direktnom kontaktu,
ali i putem medija. Potencijal folkloristike u istrazivanju emocija u svakodnevnom
pripovijedanju odraslih pripadnika zajednice u odnosu na dijete ne iscrpljuje se samo
na razini tradicijskih Zanrova u Sirem smislu (u primjerice zanru pri¢anja o zivotu).

Tradicijski Zanrovi u uZem smislu: kodiranje straha i strah od straha

Folkloristika je do 70-ih i 80-ih godina XX. stoljeca bila usmjerena na prikupljanje
1istrazivanje uglavnom tradicijskih Zanrova u uzem smislu, a oni su i danas u njezinu,
iako ne isklju¢ivu, fokusu. Bajke, a osobito predaje, rezervoari su strahova zajednice.
Strah je u bajci i predaji razlicito kodiran i narativiziran. Povijesna promjenjivost zan-
rova i odnosa prema njihovoj prikladnosti za dijete zrcali i promjene odnosa prema
djetetu i njegovim emocijama kao i emocijama usmjerenima na dijete.'!

Briga za djetetove emocije i njihov nadzor ima dugu povijest koja poCinje krajem
18. stoljeca, no tek je 19., a osobito 20. stolje¢e ono u kojem je interes za djetetove
emocije povecan, usustavljivan te postepeno institucionaliziran i to u smislu promi-
Sljanja, razumijevanja, istrazivanja, ali i oblikovanja, reguliranja, usmjeravanja, kulti-
viranja i tretiranja djecjih emocija (usp. Pascal, Olsen i Jensen, 2014: 2). S vremenom,
posredstvom promjena koje je drustvo u cjelini prolazilo, ali i posredstvom institucija,
literature, televizije i masovnih medija dijete je postalo ,,objekt emocionalnog trenin-
ga 1 optimizacije te istodobno subjekt emocionalnog samorazvoja” (ibid.).

Uspostavljanjem 1 etabliranjem disciplina primarno usmjerenih na dijete i emoci-
je uspostavlja se sistem kultiviranja, optimiziranja emocija i brige o njima tijekom
procesa socijalizacije 1 habitualizacije djece (ibid.), a taj je sistem, dakako, povijesno
promjenjiv, snazno ideoloski oblikovan i upravljan, gotovo nikada od samog djeteta.

10" Za koncept ,,narativna plodnost” u drugacijem, ali primjenjivom kontekstu vidi Rudan 2016.

1 Za prvi rad u Hrvatskoj koji se bavio strahom i djecom iz suvremene folkloristicke, kulturnoantrpo-
loske perspektive vidi Rudan 2012.
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»Iijekom devetnaestog i dvadesetog stoljeca djeca i njihovo obrazovanje postali su
jedno od sredisnjih podruc¢ja unutar kojih su drustva pokusavala razumjeti i oblikovati
vlastiti emocionalni repertoar” (ibid.). Taj je emocionalni repertoar katkada u neskla-
du s tradicijom oblikovanim repertoarom.

Suvremena folkloristi¢ka istrazivanja su usmjerena ne samo na emocionalne re-
zime (one odozgo) koji su se mijenjali zajedno s usmenom tradicijom (HamerSak,
2011) i koji su u suodnosu s njom (tako da ju afirmiraju, mijenjaju ili potiru), nego su
usmjerena i na nacine kodiranja straha u pojedinim usmenim pripovjednim Zanrovima
(Rudan, 2018). Folkloristkinja Evelina Rudan (2018) postavila je okvir za istrazivanje
kodiranja straha u usmenim proznim zanrovima, prije svega tradicijskima (posebno
bajka i predaja). Spomenuti okvir pretpostavlja fokus na pitanja kao Sto su: na koji
nacin pojedini zanrovi kodiraju strah i to ,,na tematsko-motivskoj, stilskoj i kompo-
zicijskoj razini”, zatim, na koji nac¢in konteksti i strategije izvedbe koje ukljucuju sve
sudionike interakcije ,,upisuju ili otpisuju” strah (ibid.: 141). Taj okvir ukljucuje i
pitanja funkcije odredene price u ,,konkretnoj kazivackoj situaciji i odredenom nara-
tivnom nizu” (ibid.: 142) te pitanje funkcije zanrova ,,u zajednici, drustvu, kulturi” u
proslosti 1 sada$njosti, ,.te §to njihovo narativno ‘prezivljavanje’ ili ‘umiranje’ govori
o istoj kulturi” (ibid.: 142).

Proces (pre)oblikovanja emocionalnog repertoara zajednice nadzorom nad usme-
nom tradicijom moze se vrlo jasno promatrati iz folkloristicke perspektive uvidom u
promjene odnosa obrazovnih institucija spram nekih tradicijskih Zanrova. U sredistu
tog procesa je dijalekti¢ki odnos izmedu tzv. visoke i niske kulture'?, u kojoj ona vi-
soka, posredstvom obrazovnih ali i drugih institucija nastoji kontrolirati i podredivati,
kultivirati i usmjeravati pozeljne na¢ine misljenja i osje¢anja. Dugim rije¢ima, visoka
kultura uspostavlja i odrzava afektivne i emocionalne rezime pa time i dominantne i
pozeljne ideologije. No, njezin je vernakularni suparnik Zilav.

Antonio Gramsci davnih je 1920-ih i 1930-ih godina upozorio da se folklor ne moze
poucavati unutar sustava obrazovanja jer je on u suprotnosti s eksplicitnim i implicit-
nim koncepcijama iz kojih folklor nastaje (Gramsci, 2010: 63). Nadalje, emocionalni
rezimi u oba polja (drzavnom i vernakularnom) katkada su nekompatibilni i zbog toga
su djeca dionici dviju katkada razli¢ito emocionalno ustrojenih zajednica koje ope-
riraju razli¢itim ,,obrascima oblikovanja emocija”® (Vallgirda, Alexander i Olsen,
2015: 22) pri ¢emu se gotovo nesvjesno podvrgavaju i prilagodavaju razli¢itim ,,emo-

12 Jo$ od pojave etnologije kao discipline, Antun Radi¢ govorio je o kulturi srca i kulturi uma, odnosno o
dvjema kulturama, narodnoj i gospodskoj (Capo Zmega¢, 1997). Sli¢no, u povijesti discipline govori
se 0 maloj i velikoj tradiciji odnosno dvije struje misli i akcije, koje se medusobno razlikuju ali se i
stalno ispreplecu (Redfield, 1989), kulturi nadredenih i podredenih grupa (Gramsci, 2010) i sl.

engl. emotional formation patterns
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cionalno oblikovanim procesima”! (ibid.). Zbog toga, usmena tradicija djece katkada
ne nailazi na svesrdno odobravanje uditelja i nastavnika. Tijekom terenskog istrazi-
vanja prije desetak godina u osnovnim Skolama zabiljezila sam djecja svjedoCanstva
0 niz situacija suzivota, podvrgavanja i prilagodavanja djecjeg repertoara narativnog
zastraSivanja i ,,oficijelnih” i pozeljnih emocionalnih rezima koji kritiziraju, osudu-
ju i suprimiraju pojedine usmene Zanrove, konkretnije predaje i vernakularne prakse
proizvodnje znanja i iskustva onostranoga. Podrucje je to misljenja i osjecanja koje
u ljudima izaziva najvise straha, straha od smrti, straha od kona¢nosti. Mnogi osnov-
noskolci generacijama prakticiraju razlicite nac¢ine komuniciranja s onostranim i na
taj nacin, u sigurnom okruzenju prakticiraju suocavanje sa strahovima, ali i ,,vjezba-
ju” emocije. Konkretno, u jednoj se zagrebackoj skoli prosirila pri¢a o Bloody Mary
(Dundes 1998; Summers, 2000; Armitage, 2006), zanrovski oblikovana kao predaja.
Prica je izazvala snazne emocionalne reakcije kod ucenika (uzbudenost, uznemire-
nost, strah, znatizelju, anksioznost, zbunjenost). Na to su reagirale uciteljice i strucne
sluzbe skole. Dijete koje je ,,izvor” price bilo je verbalno sankcionirano, a stru¢no je
osoblje skole ulozilo napore da predaju diskvalificira i ponudi u¢enicima racionalnost
kao klju¢ za ,,Citanje” same price bez svijesti o tome da je rije¢ o zanru koji je nemo-
guce zatrti i koji ¢e ucenike, nespremne da zanr razumiju, pratiti kroz ¢itav zivot.'?
Ovaj primjer, kao 1 brojni sli¢ni, pokazuje kako obrazovni sustav propusta jedinstvenu
priliku poucavanja u¢enika o samome zanru predaje, njegovim uéincima na pojedinca
i zajednicu, njegovim funkcijama. Propusta se, takoder, jedinstvena prilika pouca-
vanja o odavno uocenoj potrebi ,,obi¢nih ljudi” za uzitkom sluSanja i perpetuiranja
jezivih prica,, (u Zanrovima koji predmnijevaju dovoljnu dozu fikcionalnosti koja
reducira preplavljujuéi strah i ¢ini ga podnosljivim), za interpretacijama izvan granica
istine i lazi, vjerovanja i nevjerovanja, opipljivog i znanstveno ovjerenog realiteta i re-
aliteta koji oblikuje vernakularni dijapazon mogucéeg i nemoguéeg. Takoder, propusta
se jedinstvena prilika za dijalog izmedu ,,vernakularnog straha” i odozgo nametnutih
regulatornih mehanizama kontrole djetetovih emocija te odozgo proizvodenih straho-
va koji u jednakoj mjeri sudjeluju u narativnoj, kognitivnoj i emocionalnoj socijaliza-
ciji svakog djeteta.

U trenutnoj konstelaciji ,,snaga” razli¢itih, a katkada i suparni¢kih emocionalnih re-
zima, ¢ini se da se usmena tradicija ne moze izravno kriti¢ki propitivati i poucavati
unutar ideolo$kog drzavnog aparata kakav je Skola budu¢i da su djeca istovremeno oni

engl. emotional formation processes

5 Pandemija koronavirusa pokazala je kako teorije zavjera (koje su suvremeni oblik predaje) mogu
upravljati ljudskim zajednicama i na njih Stetno djelovati te je pokazala koliko je Zanr postojan i pri-
lagodljiv novim kontekstima i novim medijima.
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koje se obrazuje i odgaja unutar koncepcija koje se smatraju superiornima u odnosu na
folklorne pojave (usmenu tradiciju) te su djeca ona koji su stvaratelji, nositelji i preno-
sitelji usmenih zanrova pa tako i onih koji proizvode, tematiziraju, rastacu i razrjesava-
ju strahove te koji poticanjem ili reduciranjem straha reguliraju ponasanje i proizvode
afektivne atmosfere svakodnevice. Strah pritom moze imati razne uéinke, i one trauma-
tizirajuce, ali i one koji donose uzitak, poticu samoregulaciju emocija, a koji su od izni-
mne vaznosti za djetetov emocionalni razvoj jer omogucuju siguran susret sa strahom.

Dva po mnogo ¢emu usporediva zanra koji su se kroz desetljec¢a definirali u odnosu
jedan na drugoga, bajka i predaja, imaju danas posve razli€it status kada je rije¢ o pri-
hvatljivosti straha koji kodiraju. Svaki od njih, u tom smislu, ima specifi¢nu povijest.
Bajka se, unato¢ plasiteljskim elementima i ,,strasnim” likovima te nakon desetlje¢a
»Cis¢enja” nepozeljnih, pedagoski i ideoloski prijepornih elemenata usmenog reper-
toara, nakon podvrgavanju nizu kritika i ,,podjetinjenju”, na koncu ipak ,,prilagodila”
dominantnom emocionalnom rezimu koji ,,propisuju” pedagoski i razvojnopsiholoski
standardi koji su se mijenjali zajedno s predodZzbama o djetinjstvu te je danas nezao-
bilazan zanr za djecu. Taj je put kod nas iscrpno pokazala Marijana HamerSak u knjizi
Pricalice: O povijesti djetinjstva i bajke (2011).

Spomenuti je proces bio mogu¢ i zbog toga §to je bajci strah manje inherentan
nego predaji jer bajka ima relativno stalniju i stabilniju kompoziciju od predaje (Ru-
dan 2018: 141) Sto omoguéuje stabilna oc¢ekivanja od zanra u kojem su ipak svi na
koncu ,,zivjeli sretno do kraja Zivota”, unato¢ prozivljenim strahovima, neugodnim
ili strasnim iskustvima i neda¢ama zahvaljujuci junaku koji se u pocetku nije isticao
svojom neustra$ivoséu i koji je bio potpomognut ¢arobnim sredstvima (ibid.: 146) ¢ija
se vjerodostojnost ne dovodi u pitanje s obzirom na to da ih se nedvojbeno smjesta u
prostor fikcije!®. U tom smislu je bajka, iz perspektive dominantnih emocionalnih re-
zima usmjerenih na kontrolu i zastitu djetetovog emocionalnog habitusa postala dobar
poligon prije za relativno sigurno, kontrolirano iskusavanje (engl. trying), ili ¢ak samo
promatranje emocija, nego koherentno cinjenje emocija (engl. doing emotion) (Pas-
cal, Olsen i Jensen, 2014: 8) kakvo potice predaja koja operira s dozom istinitog $to
suprotstavlja sumnji u istinitost pripovijedanog. Danas bajka ima gotovo istu funkciju
kao knjizevnost za djecu u smislu uspostavljanja i odrZzavanja emocionalnih rezima i
procesa emocionalne socijalizacije.

16 Evelina Rudan primjecuje, nadovezujuéi se na zapazanja Lutza Rohricha da se strah kodiran u bajka-
ma amortizira ,,¢vrstim formulnim poc¢ecima i zavr§ecima, odabirom junaka (najslabijeg koji se poka-
zuje najjacim), svladavanjem svih prepreka na putu (koliko god strasne bile), cudesnim pomo¢nicima
i sredstvima (koji se ne problematiziraju), kompozicijskom stabilno$¢u, gradacijskom ponovljivoséu
epizoda i sretnim zavrSetkom, na strah odgovara — neustrasivoscu i vedrom hrabro$c¢u pojedinca na
svom razvojnom putu” (2018: 146).
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Umjesto zakljucka

U javnom diskursu i akademskim raspravama dijete je najces¢e konceptualizira-
no kao krhki entitet koji treba neprestanu tjelesnu, kognitivnu i emocionalnu zastitu.
Osim uvijek suspetktnog Drugog koji se ocrtava kao objekt straha koji moZze ugroziti
dijete kao objekt nase ljubavi, neugodne emocije djeteta su takoder objektom straha
odraslih jer one su konceptualizirane kao primarno destabilizirajuce, rizi¢ne i ugro-
zavajuce. Definiranje djeteta kao krhkog entiteta probija svoj predvideni simbolicki i
semioticki okvir tek povremeno kada se govori o kapacitetu djeteta da djeluje, kada ga
se povremeno promatra kao djelatni drustveni faktor. Svaka druga debata onemoguce-
na je vrlo mo¢nom moralnom retorikom djetinjstva, koja propitivanje krhkosti djeteta,
ne moze konceptualizirati barem eticki neutralno. Iskorakom iz tradicijski ustrojenih
zajednica u proces ustanovljavanja neoliberalnih zajednica kompetitivnih pojedinaca,
stubokom se mijenja iskustvo odrastanja i roditeljstva pri ¢emu su rizik i posljedi¢no
strah konstanta ontogeneze.

Ovaj je tekst tek pokusaj panoramskog pregleda poveznica koncepata straha i dje-
tinjstva od makroperspektive do moguénosti koje folkloristika nudi za uvide u same
tekstove u kojima se strah kodira i kojima se komunicira, prozivljava i ,,vjezba”. Pre-
gled je doista samo panoramski, a problematika slojevita. Svaki je spomenuti aspekt
sloZen i zahtijeva nove povijesne, psiholoske, kulturoloske, drustvene i druge uvide
kojima bi konacan cilj bio pridonijeti nekoj sustavnoj kulturnoj kritici pa potom i
drustvenoj promjeni koja bi nas izvela iz ,.kulture straha” kojom danas primarno kon-
ceptualiziramo djetinjstvo i koja oblikuje afektivnu atmosferu u kojoj djeca odrastaju,
a koja, osobno vjerujem, ide na Stetu djece i svih ukljucenih u procese ontogeneze.
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CHILDHOOD AND FEAR: FOLKLORISTIC AND CULTURAL
ANTHROPOLOGICAL PERSPECTIVE

Abstract

The paper will consider the relationship between the concepts of fear and childhood
from two perspectives. The first perspective relies on the accumulated interdiscipli-
nary knowledge about the multiple functions of fear narration and fear in ontogenesis
and phylogenesis, both in conscious and unconscious processes (such as imaginative
child development, human moral development, the delight of listening to creepy and
horror content, etc.). The focus will be on folklore genres, where fear is encouraged,
processed and dissipated in everyday communication and in the media, and in which
children are the protagonists, conveyors and/or the audience. Following on from
that, the second perspective focuses on the contemporary social and parental fears
that are the impetus of contemporary childhood constructions, contemporary views
on ontogenesis, the ontological status of childhood, as well as fears produced by
the contemporary ,,culture of fear” relating to children. The relationship between
fear and contemporary constructions of childhood will be questioned at the level
of everyday communication within the wider social context. The focus will be on
contemporary childhood constructions from an affective perspective whilst taking
into consideration that the child, more than any other entity, evokes strong emotions.

KEYWORDS: childhood, fear, anxiety, culture of fear, oral tradition, ethnology/
cultural anthropology, folklore
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Sazetak

Cilj ovoga rada bio je dati prikaz rezultata recentnih istrazivanja iz podrucja neuro-
znanosti koji daju jo§ jednu vaznu perspektivu koja doprinosi razumijevanju razvoja
djeteta, ali i razumijevanju razvoja kroz zivotni vijek. U radu se daje kratki prikaz
teorije privrzenosti J. Bowlbyja te prikaz rezultata neuroznanstvenih istrazivanja
kojima je cilj utvrditi razlike u funkcioniranju mozgovnih struktura s obzirom na
formirani obrazac privrzenosti. Pokusali smo pratiti razvojnu perspektivu — od rodi-
teljstva, karakteristika djeteta te specificnosti u odrasloj dobi. Unato¢ metodoloskim
ogranicenjima, i jo§ uvijek nedovoljno jasnoj povezanosti izmedu kvalitete ranih
odnosa — privrzenosti i funkcioniranja mozga, postoje jasni dokazi koji govore u
prilog Cinjenici da rana iskustva u interakciji s roditeljima doprinose oblikovanju
neuralnih struktura koje upravljaju kognitivnim, emocionalnim i socijalnim razvo-
jem pojedinca. Razumijevanje razvoja iz jo§ jedne perspektive, perspektive neuro-
znanosti, svakako moze imati znacajne implikacije na socijalnu politiku, praksu,
poducavanje, savjetovanje i psihoterapiju, odnosno na ulaganje napora zajednice u
smjeru doprinosa dobrobiti obitelji 1 djece.

KLJUCNE RIJECTI: socijalni odnosi, privitenost, neuroznanost, mozak

Neupitna je relacijska priroda ljudskog postojanja. Socijalni odnosi u koje smo
ukljuceni oblikuju i definiraju naSe neuralne veze, mijenjaju nase mozdane krugove
te oblikuju na$ sredis$nji Ziv¢ani sustav. Stoga je opravdano zakljuciti da su socijalni
odnosi u osnovi funkcioniranja naSega mozga. Upravo zbog toga znacajka koja se u
posljednje vrijeme istice govori da je mozak socijalni organ (Garcia i Ibafiez, 2014)
koji se razvija i mijenja u interakciji s drugima. Ova postavka — koja je rezultat spo-
znaja iz podrucja neuroznanosti, psihologije i drugih srodnih znanosti — promijenila je
i nadopunila razumijevanje razvoja kako tijekom djetinjstva tako i kroz cijeli Zivotni
vijek (Hanson i Mendius, 2014). Mozak je podloZan promjenama cijeloga zivota, s
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tim da je neuroplasti¢nost najizrazenija u ranijim godinama Zivota.

Epigenetika je znanstvena disciplina koja je danas u sredistu interesa znanosti. Ova
disciplina stavlja naglasak upravo na istrazivanje uloge okoline na ekspresiju gena i
dugorocan efekt te interakcije (gena i okoline) na razvoj. Geni oblikuju opéu organi-
zaciju mozga, dok okruzenje odreduje koji ¢e gen biti aktiviran pri stvaranju i jatanju
neuralnih veza koje oblikuju mozak (Siegel, 1999, McGowan i sur., 2009). Drugim
rije¢ima, epigenetika pokusava razumjeti mehanizme koji objasnjavaju kako se akti-
viraju geni pod utjecajem okoline i iskustva.

Jedna od karakteristika mozga je neuroplasti¢nost. Ova osobina o€ituje se u izmjeni
faza aktivacije i faza mirovanja odnosno odmora. Dinami¢na oscilacija i izmjena sta-
nja aktivacije i stanja mirovanja integrirana je u mozdanim strukturama te ¢ini osnovu
neuralne plasti¢nosti. Kako je neuroplasti¢nost mozga najizraZenija u ranim godina-
ma zivota djeteta za oCekivati je da iskustvo s okolinom upravo tada najsnaznije utje-
¢e na transkripciju gena, a time i na razvoj. Stoga se moze zakljuciti da nedostatak
emocionalne stimulacije moZe rezultirati atrofijom dijela mozga koji je odgovoran za
emocije (Perry, 2008). Interakcija s okolinom, osobito s osobom s kojom dijete razvi-
japrivrzen odnos, sudjeluje u oblikovanju osobina djeteta, kako onih mentalnim tako i
emocionalnih i socijalnih (Vlastelica, 2014). Brze i znacajne promjene u razvoju moz-
ga koje se dogadaju u periodu ranog djetinjstva temelj su neurorazvojnih kapaciteta
koji ¢ine osnovu kasnije psiholoske i emocionalne dobrobiti (Dabbing i Sands, 1973).
Dispozicijske reprezentacije koje se formiraju na temelju ranih odnosa jesu unutarnji
radni modeli. Oni predstavljaju predispoziciju mozga da reagira odredenom neural-
nom aktivnoscu koja je rezultat djelovanja odredenog podrazaja (Tulving, 2000). Bio-
psiho-socijalna istrazivanja odnosa izmedu uma, mozga i socijalnih odnosa otisla su
toliko daleko da se razvila znanstvena disciplina interpersonalna neurobiologija koja
prouc¢ava meduodnos uma, mozga i socijalnih odnosa. Interpersonalna neurobiologija
istrazuje mentalne reprezentacije ili dispozicijske reprezentacije i njihovu neuronsku
odnosno biolosku osnovu (Siegel, 2012). Ovi mentalni modeli oblikuju ponasSanja na
nacin da opstaju neuronske veze koje se koriste, a one neuronske veze koje se ne ko-
riste odumiru. Naime, svako iskustvo izaziva promjene u odredenom dijelu zivéanog
sustava. Ponovljena iskustva nanovo aktiviraju odredene neurone ili skupine neurona
1 izazivaju stvaranje veza medu njima. Ova istovremena aktivacija razli¢itih neurona
izaziva stvaranje jakih neuronskih veza koje postaju neuronski putovi i neuronske
mreze. Neuronski putovi na ovaj nacin postaju obrasci ponaSanja.
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Bliski odnosi iz perspektive teorija privrZenosti Johna Bowlbyja

Potreba za ljubavlju i brigom duboko je ukorijenjena u ¢ovjeku, poput potrebe
za hranom i vodom. Iskustvo koje dijete stjece u interakciji s roditeljem djetetovo
je primarno socijalno iskustvo (Ma, Ran, Chen, Ma i Hu, 2017). Privrzenost je
kljucni pojam ove teorije, a autor ga definira kao trajnu vezu koju karakterizira
trazenje i odrzavanje bliskosti s odredenom osobom (primarnim skrbnikom — naj-
Cesc¢e s majkom) osobito u stresnim situacijama (Bowlby, 1969), odnosno afek-
tivnu vezu koju jedna osoba (ili Zivotinja) formira s drugom, posebnom osobom
(Ainsworth, 1969).

Bowlbyjeva teorija privrzenosti ¢ini temelj razumijevanja dje¢jeg razvoja i na-
¢ina na koji ljudi zive, rastu i prilagodavaju se, ali sluzi i za razumijevanje kapaci-
teta za partnerstvo, roditeljstvo i pruzanje sigurne i konzistentne skrbi — osobito u
situacijama anksioznosti, lije¢enja i opasnosti. Ova teorija nam pruza moguénost
razumijevanja procesa i nacina zaStite u situacijama kada osje¢amo opasnost, od-
nosno pruza moguénost za razumijevanje odabranih nac¢ina ponasanja ,,kako osta-
ti ziv kao individua” (Bain, Morisson, 2011). Takoder, teorija privrZzenosti nam
odgovora na pitanje kako formiramo i odrzavamo bliske intimne odnose i kako
stvaramo nove generacije (Crittenden, 2008). Razvoj privrzenost ovisi o iskustvu
djeteta koje stjece u interakciji sa skrbnikom, i to u prenatalnom razvojnom raz-
doblju i tijekom ranog djetinjstva (Sullivan, 2012). Dvije su funkcije privrZenosti.
Prva se odnosi na osiguravanje resursa za prezivljavanje i zastitu kod djeteta, a
druga funkcija privrzenosti je ,,kvalitetno programiranje* mozga, odnosno razvoj
mozga (Sullivan, 2012).

Teorija privrzenosti pretpostavlja da se dijete rada s psihobioloskim sustavom
koji ga poti¢e na traZenje sigurnosti. Sva djeca po rodenju vezuju se za primar-
nog skrbnika, obi¢no majku, ali pri tome se razlikuju s obzirom na obrazac pri-
vrzenosti. Razlika u obrascima privrzenosti uvjetovana je kvalitetom skrbi koju
dobivaju. Ako je skrb konzistentna, skrbnik je dostupan i osjetljiv na potrebe
djeteta, razvija se obrazac sigurne privrzenosti. Medutim, ako je skrb koju skrbnik
pruza djetetu nekonzistentna, nepredvidljiva, odbijajuéa i zanemarujuca, razvija
se obrazac nesigurne privrzenosti (Ma i sur., 2017).

Prema teoriji privrzenosti Johna Bowlbyja, moguée je razlikovati tri obrasca
privrzenosti s obzirom na ne/ravnotezu izmedu kognicije i emocija (Baim i Morri-
son, 2011).

Sigurni obrazac privrzenosti ili ,,B* obrazac odraz je ravnoteze izmedu kogni-
cije 1 emocija. Nazivamo ga i balansiranim jer se u noSenju i rjeSavanju razlicitih
zivotnih zadataka uzimaju u obzir obje komponente. Temelj sigurnog obrasca
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privrZzenosti je predvidljivost i uskladenost. Predvidljivost ukljucuje dosljednost
u ponasanju prema djetetu koja omogucéuje stjecanje informacijski-procesnog ka-
paciteta koji ¢e osobi u kasnijim, vrlo sloZenim socijalnim situacijama, omogucéiti
suocavanje i rjesSavanje (Bretherton, 1992). U odrasloj dobi djeca sigurne privrze-
nosti imaju razvijen osjecaj za povjerenje, samopostovanje i kompetencije. Uskla-
denost podrazumijeva osjetljivost okoline na znakove koje dijete Salje skrbniku i
u skladu s tim je njegovo reagiranje. Uskladenost se ogleda u uzajamnom razumi-
jevanju majke i djeteta (Baim i Morris, 2011). Sigurni obrazac privrzenosti ¢ini
podlogu zdravim meduljudskim odnosima s roditeljima, prijateljima, partnerima,
bracom i sestrama, kolegama te je najmanje osjetljiv na razvoj psihopatologije
(Crittenden, 2005). Baim i Morris (2011) ovaj koncept povezuju s mentalizmom,
emocionalnom inteligencijom i socijalnom inteligencijom.

Kod anksioznog ili ,,A* obrasca privrzenosti prevladava kognicija, dok su emo-
cije potisnute. U odnosu s djetetom roditelj ne pokazuje sigurnost i dostupnost,
stoga dijete razvija vrlo kompleksnu strategiju zastite. Neke od ponasajnih mani-
festacija jesu povecana briga za roditelja, odnosno zamjena uloga (parentifikaci-
ja), zatim izolacija kao ¢uvanje od bolnog iskustva, ili pak popustanje/prepustanje
(,,biti dobar/dobra djecak/djevojcica) (Crittenden, 2008, 2005). Potrebe djeteta
su potisnute, dok je Zelja da se zadovolje potrebe roditelja vrlo snazna. Uloga
onoga koji se brine za drugoga — koju je dijete usvojilo u obiteljskom okruzenju —
ovakvo dijete ¢ini kompetentnim i drustveno prihvatljivim. Izbjegavanje stresnih
interakcija s roditeljima doprinosi razvoju anksioznosti (Kozlowska i Hanney,
2002, prema Baim i Morrison, 2011), pojavi psihosomatskih bolesti i depresije
(Baim i Morrison, 2011). Nedostatak emocionalnosti kod ovog obrasca privrze-
nosti predstavlja rizi¢ni faktor za emocionalne, socijalne i obrazovne aspekte ra-
zZvoja.

Kod opiruceg ili ,,C* obrasca privrzenosti prevladavaju emocije. Rezultat je ne-
predvidivog i nekonzistentnog roditeljstva. Ono je ¢esto povezano s depresijom,
boleséu, okupiranoséu s drugom djecom ili poslom. Roditelj ponekad razumije i
prepoznaje djetetove potrebe, a ponekad ne. Ovakvo iskustvo doprinosi stvaranju
slike svijeta kao nesigurnog i nepredvidivog te se dijete okrece sebi i svojim osje-
¢ajima (Crittenden, 2005). Ove negativne emocije izazivaju roditeljsku paznju
koja u konacnici i jest Zeljeni cilj (Baim i Morrison, 2011). Osobe koje su razvile
opiruéi obrazac privrZzenosti nemaju povjerenja u informacije, dok s druge strane
pretjeruju s emocijama i to osobito onim negativnim. Prenaglasena emocionalnost
kod djeteta moze dovesti do izljeva bijesa i nasilnickog ponasanja.

IstraZivanja iz neurobiologije nesumnjivo podupiru tezu o utjecaju privrzenosti
na rani razvoj mozga. Odnosi s bliskim osobama, osobito tijekom ranog djetinj-
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stva, oblikuju mozgovne funkcije ¢ineci tako potencijal za formiranje i odrzavanje
socijalnih odnosa (osobito onih bliskih) tijekom cijelog zivotnog vijeka (Siegel i
Mclntosh, 2011). Stoga opravdava Cinjenica da privrzenost — i u skladu s njom ra-
zvoj mozga — ¢ini temelj psiholoskom zdravlju pojedinca (Stefanovié-Stanojevié,
Tosi¢-Radev i Veliki¢, 2015). Rana iskustva zajedno s genskom osnovom temelj
su formiranja pona$ajnih shema koje koristimo generalno u socijalnim interakci-
jama kroz zivotni vijek (Vrticka i Vuilleumier, 2012).

Shore (1997) istice nekoliko razli¢itih shvacanja o razvoju mozga nekada i da-
nas. Kao rezultat istraZzivanja u podru¢ju neuroznanosti proizlazi prva, mozda i
najvaznija razlika. Naime, nekada$nje shvacanje da razvojem mozga upravlja-
ju geni, nije ispravno. Cinjenica je da razvoj mozga ovisi o sloZenoj interakciji
gena i okoline. Epigenetski procesi povezuju okolinske faktore s nasim genetskim
kodom te omogucéavaju vanjskim utjecajima biokemijski otisak na nasem geno-
mu, o ¢emu nam govori epigenetika. Sljedeée, istrazivanja su pokazala da su rana
iskustva presudna za arhitekturu mozga, za prirodu i opseg stecenih sposobnosti.
Staro shvacanje govori da ta rana iskustva imaju ogranicen utjecaj na razvoj ¢o-
vjeka. Trec¢a razlika u shvacanjima razvoja mozga odnosi se na odnos s primarnim
skrbnikom koji, prema novim spoznajama, izravno utje€e na nacin ,,umreZavanja‘
mozga. Nekadasnje shvacanje ukljucuje blazi i ne tako snazan utjecaj ranih isku-
stava s primarnim skrbnikom na razvoj djeteta. Posljednja, Cetvrta razlika odnosi
se na dinamiku razvoja mozga. Prema starim shvacanjima razvoj mozga prati
linearnu krivulju koja se interpretira kao sposobnost mozga da neprestano uci i
mijenja se. Neurolo§ka istraZivanja pokazuju da razvoj mozga ima nevjerojatnu
sposobnost za promjenu te prati nelinearnu krivulju, odnosno prepoznajemo osjet-
ljiva razdoblja za stjecanje razlicitih znanja i vjestina. Vazno je istaknuti jo$ jed-
nu znacajku mozga. Naime, postoje trenutci kada je vjerojatnije da ¢e negativna
iskustva, ili izostanak odgovarajuée stimulacije, imati ozbiljne i trajne uc¢inke na
cjelozivotni razvoj. IstiCe se jo$ jedna razlika u shvacanju razvoja mozga. Prema
tradicionalnom shvacanju, djetetov mozak je nezrela verzija mozga odrasle osobe.
usvajajuti sve slozenije vjestine. Suvremeno shvacanje dje¢ji mozak promatra u
svjetlu funkcionalne razli¢itosti u odnosu na mozak odrasle osobe. U svakoj ra-
zvojnoj fazi razvijaju se ponasanja koja su prikladna za prezivljavanje (Sullivan,
2012) te se sukladno tome privrZenost tijekom djetetova zivota mijenja u skladu
sa zahtjevima okoline.

Istrazivanja iz podruéja neuroznanosti daju nam neke osnovne smjernice koje
doprinose boljem razumijevanju razvoja mozga i povezanosti s utjecajima iz oko-
line, a time i1 boljem razumijevanju ponasanja pojedinca kroz cijeli zivotni vijek u
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svim socijalnim kontekstima.

Prva postavka govori o tome da je srediste kontrolnih sustava u podruéju orbi-
tofrontalnog korteksa koji se naziva ,,vi§im izvrsiteljem emocionalnog mozga“.
Ovo podruc¢je mozga u najvecoj mjeri ima regulatornu funkciju. Naime, rano for-
mirani psihoneurobioloski mehanizmi imaju ulogu medijatora u formiranju adap-
tivnih odnosno neadaptivnih regulatornih procesa (Schore, 2000). 1z tog razloga
privrZenost ¢ini jedan od najvaznijih okvira koji nam omogucuje razumijevanje
emocionalne regulacije tijekom socijalnih odnosa. Sljedec¢a postavka govori da
je kriti¢no vrijeme za mijelinizaciju period od 7. do 15. mjeseca Zivota djeteta,
kada je razvoj mozga najintenzivniji. Takoder, sjecanje zrelosti kortikolimbickog
podrucja mozga dogada se do kraja druge godine zivota. Stoga uskladenost izme-
du djeteta i primarnog skrbnika direktno utjeCe na utiskivanje. Amigdala (corpus
amygdaloideum), parne su jezgre koje su smjestene duboko u sljepoocnom reznju
te su dio limbi¢kog sustava (Sagud i Simié, 2020). Imaju kljuénu ulogu u emoci-
onalnosti (Gallagher i Chiba, 1996) tako Sto integriraju osjetne informacije te im
pridaje emocionalnu vaznost (Mulc, Vuksi¢ i Simi¢, 2020). Znacajno je istaknuti
da amigdala moze preuzeti kontrolu nad ponaSanjem dok je prefrontalni korteks
jos uvijek u ,,razmisljanju’ koje ponasanje poduzeti. Zanimljivo je otkri¢e neuro-
znanstvenika LeDouxa (1992) koje otkriva da ziv€ani impulsi, koji su povezani s
emocijama, u znacajno kracem vremenu dolaze do amigdala u odnosu na njihovu
obradu u svjesnom dijelu mozga, korteksu. Naime, prema teoriji LeDouxa, podra-
7aj koji uvjetuje strah dolazi do amigdala preko dva odvojena puta. Jedan je ne-
posredan put preko talamusa koji se odvija bez prethodne kortikalne obrade, dok
je drugi onaj koji dolazi u amigdale nakon §to je prosao kortikalnu obradu (Mulc,
Vuksié¢ i Simi¢, 2020). Ova &injenica omogucuje razumijevanje ljudskih reakcija
koje su spontane i koje su rezultat impulzivne reakcije bez kontrole svijesti i ko-
gnitivnih procesa. Posljednja postavka istice vaznost uskladenosti izmedu djeteta
i primarnog skrbnika koja direktno utjece na utiskivanje.

S obzirom na razinu svjesnosti, a onda i za uc¢inak kroz zZivotni vijek, vazno je
razlikovati eksplicitno i implicitno pamc¢enje (Siegel, 1999). Eksplicitno pamcée-
nje je prisje¢anje na dogadaje i pamc¢enje informacija, dok je implicitno paméenje
emocija i proceduralne aktivnosti. Naglasak ¢emo staviti na implicitno paméenje,
s obzirom na njegovu vaznost u ovom kontekstu. Implicitno paméenje javlja se
ranije u zivotu djeteta te obiljezava predverbalno razdoblje razvoja odnosno vri-
jeme do druge godine zivota. Do tada, jedina sje¢anja su implicitna te ¢ine temelj
psiholoskog funkcioniranja. Ono se dogada na razini subkortikalnih struktura,
dominantno na razini amigdale. Implicitno pamcenje se jo§ naziva zadrzavanje
bez pamcenja, nedeklarativno pamcenje, neverbalno pamcenje. Pamcenje je bez
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konteksta i razumijevanja razloga zbog kojih su se emocije javile i kako su nasta-
le. Ova razina pamcéenja je nesvjesna, ali vrlo snazno utjece na nas zivot. Ovdje
bismo mogli citirati poslovicu Georgea Santayana: Oni koji se ne mogu sjetiti
proslosti, osudeni su na to da je ponavljaju. Implicitno pamcenje moze biti iza-
zvano dogadajem, odnosno dogadaj moze izazvati emocionalni odgovor, a da 0so-
ba nije svjesna povezanosti (Cozolino, 2006). Slaba ili nikakva sje¢anja na pros-
lost ukljucuju veéu vjerojatnost da e ti sadrzaji iz proslosti oblikovati nas Zivot i
to, nazalost, na nacin koji ne zelimo. Implicitno paméenje steCeno tijekom ranog
djetinjstva na nesvjestan nacin upravlja na$im ponaSanjem kroz cijeli Zivotni vi-
jek. Ono oblikuje nas§ mozak, a manifestacija toga je kada u kljuénim situacijama
ulazimo u stare sheme i stanja te ih dozivljavamo kao da su nasa sadasnja iskustva
(Siegel, 1999). Iz ovoga proizlazi da rana iskustva oblikuju osobnost, §to svakako
pokazuju istrazivanja Johna Bowlbyja, Mary Ainsworth i njihovih suvremenika.
Implicitno paméenje nije paméenje informacija i dogadaja, veé je pamcéenje te-
meljeno na emocijama, ono je oblik emocionalnog, osjetilnog ili bihevioralnog
pamcenja koji ne ukljucuje prisjecanje Cinjenice niti vremenski slijed. Temeljem
implicitnog paméenja stvaramo anticipacije onoga §to se moze dogoditi u budué-
nosti, filtriramo 1 iskrivljujemo naSe percepcije, a time i oblikujemo ponaSanje i
donoSenje zakljucaka. U tom kontekstu Siegel (2012) govori o rezonantnim kru-
govima koji nastaju kao rezultat socijalnih odnosa. Rezonantni krugovi doprinose
razumijevanju neurobiologije Cetiri obrasca privrzenosti 1 nacina kako u skladu s
obrascem privrzenosti razumijemo socijalni svijet koji nas okruzuje. Osoba koja
posjeduje siguran obrazac privrzenosti svijet dozivljava kao sigurno okruzenje, ne
boji se bliskosti, ima pozitivan stav prema trajnim vezama i dobro podnosi fru-
straciju. Osoba nesigurno-izbjegavajuceg obrasca privrZzenosti zatvorena je prema
emocijama te bliske odnose dozivljava neugodnim, ona je ranjiva i nema povje-
renja prema drugima. Prisutna je pretjerana regulacija tijela, ali i emocija. Osoba
nesigurno-anksioznog obrasca privrZzenosti posjeduje simpatic¢ki ziv€ani sustav
koji je pretjerano stimuliran i nedovoljno reguliran pa je preplavljena stresom.
Prisutan je strah od napustanja, tjeskobna je, te ima poteskoc¢a u suocavanju s tes-
koc¢ama. Kod dezorganiziranog obrasca privrzenosti, osoba pokazuje poteskoce u
funkcioniranju i regulaciji emocija te koristi disocijaciju kao mehanizam obrane.
Kod ovih osoba parasimpaticki Ziv¢ani sustav pretjerano regulira tjelesnu energi-
ju $to moZe dovesti do osje¢aja bespomocnosti i paraliziranosti.

Kao $to je istaknuto rezultati istrazivanja iz podrucja neuroznanosti donose i
objektivni dokaz o tome koje su posljedice socijalnih odnosa u ranom djetinj-
stvu na razvoj kroz Zivotni vijek. U nastavku slijedi prikaz rezultata istrazivanja
iz ovoga podrucja, redom kako bliski odnosi definiraju roditeljstvo, razvoj kroz
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zivotni vijek, nacine kako reagiramo i kako sukladno tome formiramo bliske od-
nose.

Istrazivanje Atzil, Hendler, Feldman (2011) provedeno je na mladim majkama
koje su promatrane u interakciji s djetetom (dobni raspon djece kretao se od 4 do
6 mjeseci). Majke su promatrane u kuénom okruzenju te su temeljem toga bile
podijeljene u dvije skupine. Jednu skupinu majki ¢inile su one ¢ije je ponasanje
uskladeno s djetetovim (sinkrono ponaSanje), a drugu skupinu ¢inile su majke
¢ije ponasanje nije bilo uskladeno s ponasanjem djeteta (intruzivno ponaSanje).
Promatranje aktivnosti mozga koje je provedeno putem funkcionalne magnetske
rezonance (fMRI) ukazuje na zakljucak da je kod majki ¢ije je ponasanje uskla-
deno s ponasanjem djeteta veca aktivnost lijeve jezgre accumbens, dok je kod
majki koje su intruzivne zabiljezena aktivnost u podrucju desne amigdale. Autori
zakljucuju da razlicito roditeljstvo i odnos roditelj dijete ukljucuje razli¢itu neu-
ralnu aktivnost mozga, ¢inec¢i neurobiolosku osnovu majcinstva.

Moutsiana, Johnstone, Murray, Fearon, Cooper, Pliatsikas, Goodyer i Halligan
(2014) proveli su longitudinalno istrazivanje u trajanju od 22 godine. Pretpostav-
ka od koje su autori posli jest da kvaliteta ranog okruzenja utjece na morfologiju
klju¢nih neuralnih struktura. Kada su bila u dobi od 18 mjeseci djeca su kate-
gorizirana u dvije skupine, s obzirom na tip privrZenosti. Prvu skupinu su ¢inila
djeca koja su manifestirala siguran obrazac privrzenosti, a drugu skupinu c¢inila
su djeca koja su pokazivala nesiguran obrazac privrzenosti. Cilj je bio utvrditi
postoji li razlika u volumenu amigdala i volumenu hipokampusa u ranoj odrasloj
dobi. Rezultati ovog istrazivanja pokazuju da djeca koja su razvila nesigurnu pri-
vrzenost imaju vec¢i volumen amigdale u odnosu na djecu koja su razvila sigurnu
privrzenost s primarnim skrbnikom. Povec¢an volumen amigdala povezuje se s ne-
gativnom afektivnoscu, osjetljivoséu na negativna iskustva i pove¢anom razinom
anksioznosti, kako kod djece tako i kod odraslih. Autori nisu pronasli povezanost
tipa privrzenosti s volumenom hipokampusa. Temeljem dobivenih rezultata za-
kljucuju da je kvaliteta odnosa s primarnim skrbnikom u ranoj dobi povezana s
morfologijom amigdala.

Cortes Hidalgo, Muetzelac, Luijk, Bakermans-Kranenburg, Marroun, Meike,
van [Jzendoorn, White i Tiemeiera (2019) isti¢u dugoro¢nu povezanost izmedu
kvalitete privrZenosti dijete-roditelj i morfologije mozga. Losa kvaliteta rane veze
dojence-roditelj predvida kasnije poteskoce kod djeteta. Provedeno je istrazivanje
u kojemu je sudjelovalo 551 dijete. PrivrZzenost dijete-majka mjerena je metodom
ispitivanja u nepoznatoj situaciji kada su djeca bila u dobi od 14 mjeseci. Istoj
djeci ucinjena je fMRI kada su imali 10 godina. Rezultati upuéuju na povecani
hipokampus kod djece koja su razvila dezorganiziranu privrzenost u odnosu na
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djecu koja su razvila sigurnu privrZzenost. Autori su suzdrzani u izvodenju uzroc-
no-posljedi¢ne veze izmedu obrasca privrzenosti u ranom djetinjstvu i u¢inka na
mozak, ali isticu kako podatci pruzaju nove dokaze o dugoro¢noj povezanost iz-
medu kvalitete privrZzenosti dojenceta i roditelja i specifi¢nih razlika u mozgu.
Zakljucuju da roditeljsko ponaSanje samo djelomicno objasnjava etiologiju de-
zorganizirane privrZenosti. Neki drugi ¢imbenici, kao §to su genetika i bioloske
karakteristike dojencadi, mogli bi igrati ulogu u formiranju ovog obrasca privr-
Zenosti.

Istrazivanje provedeno na muskoj djeci u dobi od 18 mjeseci, kada im je iden-
tificiran obrazac privrzenosti te rezultati fMRI dobiveni kada su djeca bila u dobi
od 20 godina, pokazuju povezanosti izmedu nesigurne privrZzenosti i povecane
neuralne aktivnosti u podrucju bazalnih ganglija i amigdala (Quevedo, Waters,
Scott, Roisman, Shaw i Forbes, 2017). Specifi¢no, mladi muskarci s povijes¢u
neorganizirane privrzenosti u dojenackoj dobi pokazali su poveéanu aktivnost
amigdala dok su iS¢ekivali nagradu u odnosu na one mladice s povijes¢u organizi-
rane privrzenosti. Nije zabiljezena razlika u aktivnosti amigdala izmedu skupine
mladi¢a s povijeS¢u organizirane-nesigurne i organizirano-sigurne privrzenosti.
U¢inak privrZenosti uocen je u situaciji ocekivanja nagrade tijekom koje su mla-
di¢i dezorganiziranog obrasca privrzenosti imali ve¢u emocionalnu reaktivnost u
situaciji iSCekivanja nagrade te su koristili ve¢u kognitivnu kontrolu kada je ishod
bio negativna. Autori zakljucuju da ostaje otvoreno pitanje u kojem se trenutku
pojavljuju obrasci aktivacije i kako ti obrasci doprinose prilagodenom odnosno
neprilagodenom ponasanju tijekom razvoja.

Vrticka, Andersson, Grandjean, Sander i Vuilleumier (2008) istic¢u da je obra-
zac privrzenosti u odrasloj dobi povezan sa socijalnim interakcijama. Autori su
proveli istrazivanje s ciljem odgovora na pitanje kako tri obrasca privrzenosti
— sigurna, izbjegavajuca i tjeskobna — oblikuju reakcije mozga. Kao mjeru ak-
tivnosti mozga autori su koristili funkcionalnu magnetsku rezonancu. Nezavisnu
varijablu predstavljali su pozitivni odnosno negativni socijalni stimulusi, a zavi-
snu varijablu ¢inila je aktivnost mozga odnosno nac¢in na koji tri klasi¢na obrasca
privrzenosti moduliraju reakcije mozga na izraze lica $to su odrazavali pozitivne
odnosno negativne informacije na socijalne stimuluse. Drugim rije¢ima, autori
su promatrali aktivnost mozga koja je reakcija na pozitivne odnosno negativne
reakcije u kontekstu obrasca privrzenosti. Rezultati upuéuju na zakljucak da obra-
zac privrzenosti modelira aktivnost mozga. Autori zakljucuju da se obrazac pri-
vrzenosti u odrasloj dobi odraZzava u osobinama li¢nosti koje snazno utjecu na
stvaranje emocionalnih veza i reakcija u kontekstu meduljudskih odnosa. Time je
potvrdena bioloSka osnova privrzenosti koja nam pomaze u razumijevanju pona-
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Sanja pojedinca.

Strathearn, Fonagy, Amico i Montague (2009) ispitivali su aktivnost mozga kod
majki prvorotkinja kao reakciju na osmijeh vlastitog djeteta. Reakcija na osmijeh
djeteta mjerena je razinom oksitocina koja je bila razli¢ita u ovisnosti o obrascu
privrzenosti koje su majke imale (stil privrZzenosti mjeren je prije poroda bebe).
Kod majki koje su manifestirale sigurnu privrzenost zabiljeZena je povecana ak-
tivnost mezokortikolimbickog mozga kada su vidjele nasmijano lice svoje bebe,
za razliku od majki koje su imale nesigurnu privrzenost. Takoder, majke sigurne
privrZzenosti imale su snazniji odgovor oksitocina i dopamina. Kod majki nesi-
gurne privrzenosti zabiljeZzena je povecana aktivnost u podrucju prednje insule,
podrucju koje je zaduzeno za bol, gadenje, nepravdu.

Zhang, Ran, Xu, Ma i Chen (2018) istrazivali su neuralnu aktivnost (mjerenu
uz pomo¢ fMRI) mozga kao rezultat izlozenosti emocionalnom podrazaju s obzi-
rom na razli¢it obrazac privrzenosti kod odraslih. Pritom su emocionalni podrazaj
predstavljale tri vrste vinjeta, odnosno scenarija (nedvosmislena, dvosmislena i
nesocijalna). Autori polaze od pretpostavke da je stil privrzenosti relativno stabil-
na osobina koja je povezana s emocionalnom regulacijom i s noSenjem sa stresom.
Zabiljezeni su razli¢iti neuralni odgovori na emocionalne podrazaje s obzirom na
obrazac privrzenosti. Tako npr. anksiozno privrzeni obrazac povezan je s poveca-
nim odgovorom lijeve amigdale kao reakcije na emocionalni podrazaj. To upuéuje
na zakljucak o osjetljivosti ove skupine osoba na emocionalne podrazaje. Autori
zakljucuju da se tijekom percipiranja emocionalnog podrazaja aktiviraju podrucja
mozga u skladu s obrascem privrzenosti osobe koja je tim sadrzajima izlozena.

Reakcije mozga odraslih na fotografiji dojenc¢adi u dobi od 3 do 6 mjeseci ta-
koder ukazuju na razlicitost neuralne aktivnosti mozga (Ma i sur., 2017). Anksi-
ozno privrzeni odrasli pokazuju povecanu aktivnost mozga u prednjem tempo-
ralnom podruéju, hipokampusu i dorzalnom prednjem cingularnom korteksu u
situacijama kada imaju negativne emocije, dok je manja aktivnost zabiljezena u
orbitofrontalnom korteksu u situacijama kada te negativne misli potiskuju. Izbje-
gavajuce privrzeni odrasli pokazivali su nize amplitude P300 i N170 (potencijali
povezani s dogadajem koji je odraz neuronske obrade lica). Kod sigurno privr-
zenih osoba zabiljezena je ve¢a amplituda P300 koja je usko povezana s vecom
sposobnos$¢u percipiranja lica dojenceta koja je dalje povezana s osjetljivoséu na
potrebe djeteta kao nezaobilazne komponente sigurne privrZenosti. Autori zaklju-
¢uju da je obrazac privrzenosti odraslih povezan s odgovorima mozga na percep-
ciju djecjih lica.

Nadalje, istraZivanja pokazuju da poboljSanje roditeljske skrbi u ranim godina-
ma zivota oporavlja regulaciju kortizola (smanjuje se razina kortizola). Traumat-
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ska iskustva, zajedno s naslijedenim znacajkama, mijenjaju strukturu mozga te
ugrozavaju emocionalni i kognitivni razvoj pojedinca (Sullivan, 2012). Optimal-
na stimulacija koja dolazi iz okoline je najucinkovitija za razvoj. Ukoliko je dijete
izlozeno prevelikoj ili, s druge strane, premaloj stimulaciji u¢inak nije optimalan.
Svakako da je specifi¢na stimulacija povezana s razvojnom dobi djeteta. Tako,
naprimjer, gruba igra mozZe biti stimulativna za razvoj grube motorike ¢etverogo-
disnjeg djeteta, dok bi ista takva igra bila neprikladna za dojence (Sullivan, 2012).

U odrasloj dobi obrazac privrzenosti poput moderatora regulira emocionalno
i socijalno ponasanje u partnerskim odnosima te poput vodica upravlja osobnim
resursima u situacijama kada postoje ili ne postoje socijalni resursi (Coan, 2010).
Individualne razlike u obrascu privrzenosti vidljive su u razlikama u aktivaciji
neuronskih struktura (Coan, 2010). Tako, naprimjer, osobe koje su razvile ank-
sioznu privrZzenost imale su niZzu razinu aktivacije u orbitofrontalnom korteksu.
Nadalje, kod osoba koje su izvjeséivale o gubitku uslijed smrti, zlostavljanju ili
napustanju, zabiljeZena je veca aktivacija u podrucju amigdala i hipokampusa
tijekom gledanja slika koje su sadrzavale traumatske situacija povezane s privr-
zeno$¢u. Autori zakljucuju da traume iz proslosti mogu senzibilizirati neuronske
sustave koji reagiraju na potencijalnu prijetnju odnosno na potencijalni gubitak
ili opasnost.

Kao rezultat istrazivanja iz podrucéja socijalne neuroznanosti Long, Verbeke,
Ein-Dor i Vrticka (2020) predlazu neuro-anatomski model privrzenosti (neuro-
anatomical model of human attachment — NAMA). Temeljem ovog model auto-
ri govore o neuralnom sustavu privrzenosti koji se sastoji od dva modula. Prvi
modul ¢ini emocionalna mentalizacija koja ukljucuje averziju i pristupanje, dok
drugi modul ¢ini kognitivna mentalizacija koja uklju¢uje emocionalnu regulaciju
i reprezentacije mentalnog stanja. Ove dvije domene, emocionalna i kognitivna,
na razli¢ite nac¢ine mogu upravljati dozivljavanjem stvarnosti. Teorija privrzeno-
sti razlikuje obrasce upravo u odnosu na ove dvije domene/modula. Ukoliko su
ovi moduli u ravnotezi, podjednako prisutni kao ishod, imamo sigurnu privrzenost
koja je obiljeZzena pozitivnom slikom sebe i drugih. Ako prevladava kognicija,
obrazac privrzenosti je anksiozno izbjegavajuci i ukljucuje negativnu sliku sebe i
ambivalentnu sliku drugih. Ako prevladavaju emocije, obrazac privrzenosti je za-
okupirano opiruéi i ukljucuje negativnu sliku drugih i pozitivnu sliku sebe. Funk-
cionalnost ova dva modula ovisi o interindividualnim razlikama u privrZenosti.
Razumijevanje ovog modela pruza moguénost za izradu preventivnih strategija
usmjerenih na pojedinca i obitelj, s ciljem smanjenja psihopatoloskih ponasanja
povezanih s privrzenos¢u (Long i sur., 2020).

Podrucja neuroznanost, socijalna neuroznanost, sociobiologija, psihoneurobio-
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logija — nova su znanstvena podrucja koja pokuSavaju rasvijetliti odnos izmedu
psiholoskog i bioloskog aspekta naseg postojanja. Unato¢ razli¢itim tehnikama
mjerenja relevantnih varijabli, sasvim je izvjesno da privrzenost ima svoju biolos-
ku osnovu (Long i sur., 2020). Buduca istrazivanja i razvoj tehnologije zasigurno
¢e doprinijeti razumijevanju razvoja u kontekstu socijalnih i bioloSkih determi-
nanti.

Zakljucak

IstraZzivanja iz podruc¢ja neuroznanosti — koja u srediSte stavljaju pitanje poveza-
nosti privrzenosti i oblikovanja neuralnih struktura — relativno su nova. Razli¢ite
metode mjerenja, razliiti uzorci, ¢esto neopravdano kauzalno zakljucivanje, utje-
caji razlic¢itih kovarijata oteZzavaju stvaranje jasne slike o povezanosti privrzenosti
i morfologije i funkcije mozga. No, ve€ina prikazanih rezultata istrazivanja upu-
¢uje na zakljucak o povecanom volumenu amigdala i pove¢anom hipokampusu
kod osoba koje su razvile nesiguran obrazac privrzenosti. Takoder, kod nesigurno
privrZzenih osoba zabiljezena je veca aktivnost u podrucjim amigdala, bazalnih
ganglija i prednje insule. Kod majki koje su razvile nesiguran obrazac privrzeno-
sti zabiljeZen je slabiji odgovor oksitocina i dopamina te je zabiljezena smanjena
aktivnost mezokortikolimbickog mozga. Rezultati longitudinalnih istrazivanja
pruzaju uvjerljive dokaze da rani odnosi imaju vaznu ulogu u socijalnom, emoci-
onalnom i kognitivnom razvoju djeteta. Ovako rano formirani psihoneurobioloski
mehanizmi imaju medijacijsku ulogu u regulatornim procesima naSega ponasanja
u smjeru ne/adaptivnosti. Istrazivanja iz ovoga podrucja izuzetno su vrijedna jer
daju novu perspektivu koja svakako doprinosi boljem razumijevanju razvoja kroz
zivotni vijek. Takoder, smatramo vaZnim razvijanje druStvene svjesnosti o vaz-
nosti kvalitete odnosa u ranom djetinjstvu za kasniji razvoj. U tu svrhu mogucéa
je implementacija sadrzaja iz podruéja neuroznanosti i privrZzenosti u razlicite
oblike formalnog i neformalnog obrazovanja s ciljem smanjenja psihopatoloskih
ponasanja povezanih s privrzenoséu. Upoznavanje buducih roditelja, odgojitelja,
ucitelja, psihologa, socijalnih radnika jedan je od nacina popularizacije neuro-
znanstvenih spoznaja povezanih s razvojem. Upoznavanje s alatima pruzanja po-
moci djetetu koje je razvilo nesiguran obrazac privrzenosti svakako bi doprinije-
lo njegovoj dobrobiti. Takoder, upoznavanje Sire javnosti putem medija, tribina,
radionica o vaznoj ulozi ranih odnosa za dobrobit djeteta moglo bi doprinijeti
stvaranju uvjeta za zdrav razvoj djeteta. Razumijevanje ovih procesa nastajanja,
razvijanja i mogucéih promjena ponasanja ima znacajne implikacije za socijalnu
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politiku, praksu, poducavanje, savjetovanje i psihoterapiju. Investicija koja du-
goro¢no donosi u¢inke za drustvo u cjelini je svakako ona koja je usmjerena na
dobrobit obitelji 1 djece.
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NEUROSCIENTIFIC BASIS OF ATTACHMENT

Abstract

The goal of this paper is to provide an overview of recent findings in the field of neu-
roscience, which provide additional perspective important for the understanding of
child development, but also for the understanding of development throughout one’s
entire lifespan. The paper briefly presents J. Bowlby’s theory of attachment and
the results of neuroscientific research aimed at determining differences in the func-
tioning of brain structures - with regard to the pattern of attachment that has been
formed. The paper relies on the developmental perspective in terms of parenting,
characteristics of children and specificities in adulthood. Despite some methodolog-
ical limitations, and the absence thus far of a sufficiently clear connection between
the quality of early relationships - attachment and brain functioning, there is enough
clear evidence corroborating the argument that early experiences in interaction with
parents contribute to the formation of neural structures that govern the cognitive,
emotional and social development of an individual. Understanding development
from an additional, neuroscientific perspective, could certainly have significant im-
plications for social policy, practice, teaching, counseling and psychotherapy, i.e., in
terms of investing community efforts for the purposes of amplifying the well-being
of families and children.

KEYWORDS: social relations, attachment, neuroscience, brain
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Sazetak

Opéeprihvaceno je stajaliste o djetinjstvu kao specifiénom zivotnom razdoblju koje
ima svoju vrijednost i kulturu i u kojemu je igra najvazniji ¢imbenik djetetova razvo-
ja i obrazovanja. Nasa suvremenost obiljeZena je stalnim promjenama i sveopom
zivotnom nesigurnosti koju su, izmedu ostaloga, uzrokovale prirodne katastrofe i
pandemija COVID-19. U navedenim okolnostima instinktivno se javljaju nostal-
gi¢na sjecanja na stabilnije i mirnije dane djetinjstva, sjecanja na zajednistvo u igri,
intenzivnu koherenciju, interakciju i u¢estalo medusobno prihvaéanje. Buduéi da su
u sjecanju prisutne stabilne i predvidljive slike prethodnih vremena, njihovi odrazi
prepoznaju se u sjecanjima na price, knjizevne likove i fabule prepune uzbudenja.
Price o proslosti pomazu dublje razumjeti sada$njost, a price o aktualnom trenutku
najavljuju pojedine zivotne dogadaje u buducnosti. Odrasle osobe pomazu djetetu
upoznati i prihvatiti sebe i druge ukljucujuci ga u zajednicku izgradnju prica o Zivot-
nim dogadajima na temelju kojih dijete gradi autobiografske oblike svijesti o sebi i
svijetu. U ovome radu istrazuju se autobiografska sje¢anja na djetinjstvo u obitelj-
skom, drustvenom i kulturoloskom okruzenju, analiziraju se drustvena i humanistic¢-
ka stajalista o djetetu i djetinjstvu — promisljajuci o njima djelomic¢no i u kontekstu
promjena koje su snazno obiljezile suvremeno drustvo.

KLJUCNE RWECK: autobiografsko sjecanje, djetinjstvo, price, promjene, rodi-
teljstvo

Uvod

U suvremenoj literaturi istrazivanju djeteta i djetinjstva pristupa se sa stajalista izu-
zetne znanstvene kompleksnosti. Postoje brojni istrazivaci djetinjstva razlicitih znan-
stvenih i epistemoloskih polazista koji promisljaju o pojmovima dijete i djetinjstvo,
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temeljenima na raznim stajaliStima o djeci rane dobi (Stearns, 2006, James i James,
2008, Qvortrup, 2017). Zajednic¢ka poveznica razli¢itih pristupa jest shvacanje djeteta
kao socijalnoga aktera i socijalnoga partnera (Prout, 2005, Corsaro, 2011) ili tumace-
nje djeteta kao bi¢a socijalnih odnosa ili djeteta u socijalnim odnosima (Basi¢, 2011)
koje je sposobno stupiti u socijalnu interakciju ve¢ od samoga rodenja. Problema-
tiziraju¢i obiljezja suvremene slike djeteta, Curtis i Carter (2008) govore o vaznosti
igre kao izvora ucenja djece i stvaranje kontekstualnih uvjeta za zdravo djetinjstvo.
Premda se o ¢ovjeku govori kao bicu igre (Huizinga, 1970), igra se najcesce veze uz
djetinjstvo i procese maturacije jer je ona najprirodnija djetetova aktivnost (Duran,
2003) kroz koju uci o sebi i drugima u kontinuiranoj interakciji s okolinom (Kolako-
vi¢ 1 Vuié, 2012). Dijete je u stalnoj interakciji sa svojim okruZenjem i u tom sloze-
nom i aktivnom suodnosu ono uci o svijetu, postupno prihvaca njegove vrijednosti,
izgraduje stavove, nacine komunikacije — istodobno ostvarujuci odnose pripadnosti i
povezanosti s drugim osobama. Promjene u okruzenju djeluju na promjene u strukturi
djetinjstva (Honor¢, 2005). Iako se djetinjstvo u pedagogiji i drugim srodnim znano-
stima tumaci kao faza ili razdoblje, ono je puno vise od toga; djetinjstvo je kultura
(Corsaro, 2011). Na tom tragu, i s ciljem $to preciznijega metodoloskoga usmjera-
vanja, potrebno je istraZivati djetinjstvo iz perspektive djece odnosno razumjeti ga
s aspekta pripadnosti dje¢joj kulturi. Slijedom navedenoga, istrazivanje Zivota djece
i njihova djetinjstva smatramo iznimno bitnim za djecu i drustva koja su suocena s
brojnim promjenama, a koja odreduju i uokviruju odrastanje djeteta te time utjecu i na
promijenjenu konstrukciju djetinjstva.

Zivotna prica

Price o zivotu sastavni su dio zivota svakog pojedinca. U literaturi pri¢anje o zivotu
tumaci se aktivnoscu, a price produktom te aktivnosti (Markovi¢, 2012). Prema na-
vedenim odrednicama, zivotnu pri¢u mozemo interpretirati pricom pojedinca o tome
$to misli da je znacajan dio njegova svakodnevnoga Zivota. Stoga je sve ono cega se
sje¢amo uvijek osobno iskustvo. Vaznost odredenoga vremenskog slijeda vrijednoga
pamcenja u zivotu pojedinca Markovi¢ (2012) tumaci autobiografskim pamcenjem
koji je vazan aspekt Zivotne pri¢e. Gradec¢i navedene strukture vlastitoga Zivotnoga
puta, prisjeéajuci se inspirativnih dogadaja, osvjestavanjem i refleksijom, stjece se i
razvija znanje o sebi. Prema Duran (2003), autenti¢na, osobna sje¢anja proZeta nostal-
gijom u¢vrscuju osjecaje vlastitoga identiteta za kojim ucestalo i neumorno tragamo.
Spomenuta autorica autobiografiju tumaci metodom samoprocjene ili samoiskaza u
kojoj sudionici iznose sjecanja na dozivljaje iz proslosti, §to doprinosi dubljem razu-
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mijevanju osobnosti, pojedinih emocija, zivota — i to na spontan i kreativan na¢in. U
ovom radu analizirana su sje¢anja na djetinjstvo u formi pisanih iskaza osoba razlicite
zivotne dobi. Prema dostupnoj literaturi, karakteristicno je za price o Zivotu homodi-
jegeticko pripovijedanje koje se odvija u prvoj osobi (Markovi¢, 2012), a narativni sli-
jed prisjeéanja rezultira nastojanjem da se uspomene potvrde i obnove kroz sa¢uvane
slike sje¢anja koje se odnose na Zivotno razdoblje vlastita djetinjstva, S§to je vidljivo
u iskazu koji slijedi:

Sto je ljudski Zivot? More, uzburkani val koji éezne za svojim Zalom, ‘trenutje oka’,
kao sto bi rekao nas veliki pjesnik Ivan Gunduli¢. U svemu tom cudesnom tkanju
nadu se i sati sumnje, sati bola, trenutci klicanja i suza, zanosa i razocaranja i
svaki taj trenutak ostavlja neizbrisiv trag, jer uvijek u nama ostaju sjecanja. Sva-
ko razdoblje u covjekovu Zivotu pohranjeno je u uspomenama, no vjerujemo da
ce se mnogi sloZiti ako podsjetimo da su od kolijevke pa do groba uvijek najzivija
sjecanja na dacko doba. Svakoga proljeca uvijek iznova — prema nekom svom
nevidljivom, unutarnjem zelenom satu — olista obliznji Maksimir, jos intenzivnije
postane modro nebo iznad Zagreba, a Skola, smjestena u sredistu istoimene sto-
ljetne gradske Cetvrti ozivi novim djecjim smijehom, novim radostima i teskocama
odrastanja. I kao sto je u proljece priroda prozeta mnostvom mirisa, zvukova i
boja, tako je i skola u jedinstvenu cjelinu ispreplela razlicite kulture i obicaje. O
harmonicnom suglasju tih razlicitosti svjedoci ne samo moje osobno, vec i brojna
druga Zivotna iskustva. lako su prosla mnoga proljeca od mojega odrastanja i
odrastanja moje generacije, i danas, dok prolazim ovom istom ulicom, preplave
me mnoga ugodna sjecanja... I odjednom preda mnom su draga lica mojih prija-
telja, lice moje prve uciteljice, zidovi moje ucionice, u uhu cujem Sapat prve tajne,
srce pocinje kucati ritmom prve simpatije i sve je ovdje moje... Svi zvuci, mirisi,
sve boje i dodiri djetinjstva, radosnog djetinjstva i odrastanja... lako sam danas
odrasla osoba koja sigurnim koracima hrabro koraca svojim Zivotnim putem, ja
sam jos uvijek dijete koje se s osmijehom na licu prisjeca svojega djetinjstva u
koje je utkan svijet igre i bezbriznosti.

(Sezdesetogodisnjakinja)

Iz navedenog iskaza kazivacice iSCitavaju se pozitivne emocije (veselja, srece) koje
su prisutne tijekom obnavljanja sje¢anja na bezbrizno djetinjstvo (cujem Sapat prve
tajne, srce pocinje kucati ritmom prve simpatije). Narativni tijek obuhvatio ju je ugod-
nim sjec¢anjima, ponajprije na skolske dane (od kolijevke pa do groba uvijek najzivija
su sjecanja na dacko doba), ozivljavaju se mirisi i zvukovi ambijentalnoga okruzenja
Maksimira (prema nekom svom nevidljivom, unutarnjem zelenom satu — olista obli-
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znji Maksimir). Zabiljezeni primjer potvrduje da su sje¢anja na djetinjstvo posebno
intenzivna, a snaga sjecanja na djetinjstvo ocituje se pozitivnim emocijama koje ka-
zivacica identificira i u odrasloj dobi (ja sam jos uvijek dijete koje se s osmijehom na
licu prisjeca svojega djetinjstva u koje je utkan svijet igre i bezbriznosti.).

Djetinjstvo prozeto igrom

Slobodna spontana igra nacin je zivljenja (Basi¢, 2011), a sje¢anja na djetinjstvo pro-
Zeta su igrom, slobodom i avanturama. Igre na otvorenom predstavljaju unutrasnju vri-
jednost za dijete, s obzirom na uzivanje i zadovoljstvo koje pruzaju. Bilo je to krajem
sedamdesetih, kako navodi Fidyk (2019), prisje¢ajuci se djetinjstva i koriste¢i pritom
istrazivacki pristup temeljen na rekonstrukciji sje¢anja i interpretativnoj analizi. Sjeca-
nja kao rekonstrukciju proslosti autorica prikazuje opisujuéi isjecke ugodnih sje¢anja na
djetinjstvo koji podsjecaju na prozivljene slike dubokih odnosa ,,protkanih unutarnjom
jezgrom smirenosti koji vodi prema osjecajima integracije i jedinstva s prirodom* (isto,
112). Posebna lakoéa i opustenost koju djeca postizu — igrajuci se — rezultat je izazova i
uspjeha u svladavanju odredenoga zadatka. Kada se dosegne odredena razina vjestine,
djeca dodaju nove prepreke i sloZenost, jer tako igra postaje izazovnija (Jurcevi¢ Lozan-
¢i¢, 2014). Igre su se Cesto odvijale bez kontroliraju¢ega pogleda odraslih jer bi tada bile
zanimljivije, a nastale probleme djeca su rjesavala samostalno. To ih je jacalo, Cinilo
odgovornima, a istodobno slobodnima. Djeca su puno vise vremena provodila na otvo-
renim prostorima, najéesce u prirodi, druzedi se i igrajuéi razne igre koje su nekada bile
viSe uzbudljive 1 bez ograniCenja, pri cemu se razvijale spretnost, upornost, strpljivost i
samostalnost, o ¢emu govori sje¢anje [. D. (58 godina):

... Svoje sam djetinjstvo provela u Koloniji, petrinjskom predgradu nekih 500-ti-
njak metara udaljenog od Kotar Sume. Po cijele dane samo igra, cika i u nedo-
gled. Najgore mi je bilo kada su nas mama ili baka zvale na veceru. Priroda,
zelenilo, aleja jablanova, ukrasno grmlje, livade, cvijece, brezuljci, Suma — sve
Je to okruzivalo moj dom. Osim prirodnih ljepota i mogucnosti uzivanja u njima,
koje smo mi obilato koristili, bilo je tu i popratnih sadrzaja, danas bismo za neke
rekli da su turisticka infrastruktura. Primjerice, imali smo na raspolaganju cak
dva nogometna igralista na kojima smo provodili puno vremena. Tu smo cak
i mi djevojcice Zustro i strastveno igrale nogomet. U blizini je bio instaliran i
Jedan kos za igru koSarke, a cesto smo se igrali ‘skrivaca’ i ‘granicara’, uglav-
nom — sve su to bile igre s obiljem tréanja, smijanja pa i natjecanja. U obliznjoj

zgradi, u zajednickim prostorijama gdje su se odrzavali i plesnjaci, bila su po-
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stavijena dva stola za stolni tenis i tu smo provodili puno vremena, uglavnom u
zimskim mjesecima, i to ukoliko nije bilo snijega. Ljeti smo obicavali, djeca iz
susjedstva i brat, voziti bicikle po obliznjoj Sumi, verati se po cekama, posjetiti
obliznji izvor i napiti se friske vode, gledati srne koje su trckarale paralelno s
nama u ogradenom prostoru, pogledati fazane u fazaneriji lovackoga drustva.
Kada su u Sumi bile organizirane igre sSumarskih radnika, uzivali smo gledajuci
njihovo natjecanje u spretnosti i brzini u obradi drveca. Sve se to odvijalo na
Jednom proplanku nedaleko motela za koji mi je uvijek bilo Zao da nije turisticki
eksploatiran. Voljeli smo se igrati u jednoj staroj kadi koja je ostala kao ,,arte-
fakt* nekadasnje drvarnice i praonice rublja, a sada kada se vise nije koristila,
nama djeci je koristila kao lada koja nas je vodila u velike pustolovine izmislje-
nih divljina. A znali smo glumiti da idemo na piknik na obliznje rascvjetane li-
vade na brezuljcima noseci dekice, a u kosaricama Gavriloviceve pastete i malo
kruha te frisko ubranoga paradajza koje smo odmah smazali ¢im bi se popeli
na brdasce. Brali smo livadsko vijece, Setali i ulazili u bunker koji nas je odmah
odveo u neko davno vrijeme i rasprsio mastu pa smo zaigrali role temeljene na
strahovima ratnih stradanja koje mi tada, nasrecu, jos nismo prolazili, osim §to
smo ih imali priliku vidjeti u nekom ratnom filmu i tada omiljenim televizijskim
serijama, kao Sto su Kapelski kresovi pa smo se igrali Jastreba i Ine te Dimnja-
cara i komandanta Ljube. A kada su se obliznji brezuljci zabijelili pod snjeznim

pokrivacem, svakodnevno smo isli na sanjkanje i skijanje.

U iskazu kazivacice uocljivi su topomini Kolonija i Kotar suma koji oznacavaju
dijelove grada Petrinje koji je u razornom potresu, 29. prosinca 2020., gotovo potpuno
unisten, osobito stara gradska jezgra. Navedeni toponimi, nasreéu, manje su osteceni.
Kazivadica svjedoci o odrastanju u prirodnom okruzenju (Priroda, zelenilo, aleja ja-
blanova, ukrasno grmlje, livade, cvijece, brezuljci, Suma...), isti€uéi i slobodne igre
na otvorenom, bez nazoc¢nosti odraslih, samo u vrs$njackom okruzenju. Po cijele dane
samo igra, cika i u nedogled. Najgore mi je bilo kada su nas mama ili baka zvale na
veceru. (1. D., 58); Ili dok ne bi netko dosao po mene. (M. S., 71). U takvim okolno-
stima do izrazaja dolazi neograniCen prostor dje¢je maste, kada stara odbacena kada
postaje ladom koja ih vodi u velike pustolovine izmisljenih divljina.

Igre na otvorenom odvijale su se tijekom cijele godine, bez obzira na godisnja doba.
O tome govori i zapis gospodina M. S. (71 godina), koji je zabiljezio sljedece:

Poslije rucka bi malo odmorili, a onda bi me ljeti tata vodio na kupanje. Kupao

bih se na drugom slapu Petrinjcice, odmah pored nogometnog igralista. Zimi

bih isao na sanjkanje i klizanje s kojeg se ne bih vracao dok se nisam dobro
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smrznuo, ili dok ne bi netko dosao po mene. Sanjkali smo se na Streki (nasip uz
zeljeznicku prugu), klizali bi se na Materijal grabi (velika plitka jama u kojoj je
bilo puno leda), sve dok ne bi dosao petrinjski slasticar Behadin, koji je sjekao
led, a koji mu je sluzio za rashladivanje sladoleda i kolaca. Nismo bili bas odu-

Sevljeni tim ¢inom (frizidera nije jos bilo).!

U igri Kao da idemo na piknik, o kojoj govori I. D. (58), ostala je sacuvana pe-
trinjska tradicija u sjecanju na proizvode poznate petrinjske prehrambene tvornice.
Zanimljivo je sjeanje na igre uz ,,bunkere* i u njima — koji su stvarne gradevine
ostale iz Drugoga svjetskoga rata, i kojih je sve do kraja 90-ih godina 20. stoljeca
u Petrinji i njezinoj okolici bilo nekoliko. Bunkeri su postali mjesto djecje igre, no
ipak su te igre imale svojevrsnu ideoloSku obojenost, a uocljiv je i utjecaj medij-
skih sadrzaja (filmova i dramskih serija) koji su tada bile aktualni na televizijskom
programu. Simbolicka igra pokazuje, kako se to istie u razmatranju Vygotskog
(1983, prema Duran, 2003), kako djeca uspjesno nadilaze trenutni kontekstualni
okvir i stvaraju nepredvidljive kreativne transformacije, fleksibilno organiziraju
odabrane dijelove na nov i originalan nacin te tako modificiraju realni svijet i
osobna iskustva.

Jos§ je norveska antropologinja Marianne Gullestad (1990) naglasavala da je priroda
jedna od najvaznijih kulturnih kategorija svakoga drustva, priroda daje djeci moguc-
nost da budu svoja i pronadu svoj nacin postojanja. S obzirom na to da djeca imaju
urodenu sposobnost za istrazivanjem, opaZanjem svoje okoline s lako¢om postizu sve
ono $to bi se moglo nazvati bliskos¢u s okruzenjem. Priroda je mjesto brojnih izazova
koje bi svako dijete trebalo iskusiti. Prema kazivanju Fidyk (2019), djeca su nekada
puno vise u suzivotu s prirodom istrazivala, proucavala, ucila jedna od drugih, ma-
Stala, otkrivala, gradila, izmisljala i stvarala. Uz navedeno, djeca su znala prepoznati
znakove loSega ili dobroga vremena, ponaSanja zivotinja, strujanja zraka, kretanja
oblaka i brojne druge znakove u prirodi. To su bila njihova prva ucenja temeljena na
osobnom iskustvu.

Igre u prirodi, i s mnogobrojnim vr$njacima, obiljezilo je djetinjstva one djece koja
su odrastala sredinom prosloga stoljeca, o ¢emu svjedoce i ova kazivanja:

' Gospodin M. S. (roden u Brezju, gradska etvrt u Petrinji, 18. 3. 1950.) zabiljeZio je svoja sjecanja na
Cetiri stranice papira A4 formata. Tekst je pisan velikim formalnim slovima i za potrebe ovoga rada
prenesen je doslovno u elektronicki oblik sa svim odstupanjima od normi hrvatskoga standardnog
jezika, osobito od pravopisne norme koja se odnosi na uporabu glasova ¢ i ¢. Jedno od obiljezja pe-
trinjskoga mjesnog idioma jest ¢injenica da je u njegovoj kajkavskoj osnovici prisutan glas ¢ umjesto
¢ (Vui¢, 2011).
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... Imali smo na raspolaganju ¢ak dva nogometna igralista na kojima smo pro-
vodili puno vremena. Tu smo cak i mi djevojcice Zustro i strastveno igrale no-
gomet. U blizini je bio instaliran i jedan kos za koSarku igrati, a cesto smo se
igrali ‘skrivaca’ i ‘granicara’. Uglavnom, sve su to bile igre s obiljem trcanja,
smijanja pa i natjecanja. (...) Ljeti smo obicavali, djeca iz susjedstva i brat, vo-
ziti bicikle po obliznjoj Sumi, verati se po cekama, posjetiti obliznji izvor i napiti
se friske vode, gledati srne koje su trckarale paralelno s nama u ogradenom

prostoru, pogledati fazane u fazaneriji lovackoga drustva (1. D., 58).

Djetinjstvo kazivacice upucuje na vaznost spontane igre na otvorenom, bez stalne
nazoc¢nosti odraslih osoba, a do mjesta igre dolazilo se vozeéi bicikl, tréeci, hodajuéi,
jednom rijecju — kretanjem. A upravo je pokret, razvoj grube i fine motorike vazan
¢imbenik u svekoliku djetetovu razvoju (Katarin¢i¢ 1 Velicki, 2011). Takve zajed-
nicke, i Cesto natjecateljske, igre (nogomet, kosarka, igra ,,skrivaca“ i ,,granicara‘)
prate emocije radosti i strasti prema igri — Zustro i strastveno igrale smo nogomet (...)
obilje tréanja, smijanja pa i natjecanja. Djeca gotovo intuitivno osjecaju da im igra
nudi prostor slobode, ali i niz razli¢itih moguénosti u kojem uvijek vladaju neka nova
pravila, odredeni unutarnji red i slijed kojeg se Zele pridrzavati. Igrajuéi se, djeca
ostvaruju svoje neposredne ciljeve i izrazavaju misli i osjecaje. Na osnovi navedenoga
moze se zakljuciti da je slobodna igra s vr§njacima na otvorenom, uz puno kineti¢kih
aktivnosti, ispitanim kazivacima izvor pozitivnih emocija, ali i nacin ucenja prilago-
davanja razli¢itim situacijama u interakciji s drugima, §to doprinosi stvaranju njihova
osjecaja zajednistva. Djetinjstvo obiljezava, kako to navodi Louv (2015, 151): ,,slo-
bodno tréanje po livadama ili §ljapkanje po lokvama i gacanje po blatu, a ograni¢ava-
nje kretanja smanjuje moguénost razvijanja upravo navedenih iskustva i sje¢anja. Iz
navedenoga citata moguce je i$¢itati ne samo da djeca uce puno osnovnih i temeljnih
informacija o tome kako svijet funkcionira na u¢inkovit i zabavan nacin, veé¢ ¢e se
informacije i dojmovi steceni okolnostima konkretnog, osobnog i smislenog iskustva,
kao nacin razvijanja njihova idiolekta, trajno pohraniti u njihovim sje¢anjima i postati
dio njihova znanja o svijetu (Peti-Stanti¢, 2019).

Sastavni, 1 gotovo neizostavni, dio igre su igracke. Igracke ¢ine ostavstinu djetinj-
stva, velikog podsjetnika na dostupna sredstva pomocu kojih smo kao djeca osjecali
sigurnost i gradili vlastite mastovite svjetove (Duran, 2003). Bilo da ih djeca kreiraju
sama od razli¢itih njima dostupnih i primjerenih materijala, bilo da ih rade odrasle
osobe ili su ,,konfekcijske®, igracke nisu samo sredstvo igre, nego su i poticaj za igru i
sugra¢i preuzimajuéi onu ulogu koju im je namijenilo dijete u neograni¢enom prosto-
ru maste unutar koje se igra odvija. Igracke su istodobno i simbol socijalnoga statusa
i drustveno-ekonomskih promjena koje se odrazavaju i na promjenu djetinjstva, igre i
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nacina igranja. Igracke su predstavnici ili poruke odraslih, njihovih o¢ekivanja prema
djetetu. Tako, primjerice, kazivaé M. S. (71) ovako govori o igratkama kojima se
igrao sredinom pedesetih godina prosloga stoljeca:

Tata mi je izradivao drvene igracke, kockice i mala drvena kolica, a najvise sam
se radovao drvenom leptiricu koji bi mi mama donosila s hodoc¢aséa u Mariju
Bistricu, a baka Barica bi donosila medenjake s prostenja sv. Bartola u Hrasto-

vici, od petrinjskog medicara Mihelic¢a.

Iz zapisa kazivata M. S. (71) moZemo i§¢itati da su se 50-ih godina 20. st. djeca igra-
la drvenim igrackama koje su im izradivali roditelji (otac) ili su ih dobivali kao poklon
s hodoc¢asc¢a (majka i baka). Spomenuto hodocasée u Mariju Bistricu dio je tradicijske
bastine petrinjskoga kraja. Prema Rizmaul (2003), hodoc¢as¢a su bila visednevna (jer
se pjesacilo ili putovalo konjskom zapregom), a od kraja 60-ih godina ve¢inom je bilo
jednodnevno hodocasce (jer se putovalo autobusom ili osobnim automobilom). S tih
hodocaséa petrinjskoj djeci najce$ce su mame i bake donosile drvene igracke koje je
UNESCO 2009. godine uvrstio na popis nematerijalne svjetske bastine.

Osim individualnih igara s igratkom, kazivaci svjedoce i o drustvenim igrama:

S roditeljima i s bakom igrali smo razne drustvene igre kao Sto su: Covjece ne
ljuti se, Trika, Domino, Sah, razne kartaske igre (Crni Petar, igra Sustera). Ta-
koder, rado smo zapjevali i zaplesali tako da smo brat i ja rano naucili plesati
valcer, tango i polku. Tih davnih godina Cesto je nestajala struja pa smo se nas
petero okupili za stolom i zapjevali, dok je baka obic¢avala pricati nam price iz
svoga djetinjstva. (1. D., 58).

Prema sjecanju kazivacice, u druStvenim igrama sudjelovale su cijele obitelji, ali
zbog ekonomskih uvjeta (Cesti prekidi elektricne energije) obitelji su se okupljale i
veceri provodile pjevajuéi, pri¢ajuéi price ili su, pak, stariji ukucani ucili plesati one
mlade. To je ona iskonska radost obiteljskoga zajednistva koja danas blijedi ili po-
sve nestaje pred svemocnim ekranima racunala, tableta, pametnih telefona i sadrzaja
drustvenih mreza kojima su zaokupljeni gotovo svi ¢lanovi obitelji. Promisljajuci o
danasnjem kontekstu u kojemu djeca odrastaju, ¢ini se da je najocitija razlika izmedu
djetinjstva prethodnih generacija i djetinjstva danas nedostatak vremena za obiteljsko
okupljanje, zajedniStvo, razgovore i zajednicku igru. Na tom tragu potrebno je govori-
ti o promjenama igre, na¢inima igranja, igratkama, a time i o promjenama djetinjstva.

Pahljina (2018), govoreci o promijenjenom djetinjstvu, upozorava: ,,Dok su djeca
ranijih generacija jos$ (pre)poznavala ptice i njihov pjev, danas prepoznaju zvukove
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elektronskih uredaja‘“ (isto, 4). Autorica, govorec¢i o promjenama u suvremenom drus-
tvu koje utjecu na djetinjstvo, upozorava da su zbog kontinuirane izloZenosti drustve-
nim mrezama djeca izgubila vrijednu sposobnost prikupljanja informacija iz svojega
prirodnoga okruzenja. Tako nestaje sposobnost opazanja, a time i duboke medusobne
povezanosti izmedu i prirodnoga svijeta te razli¢itih na¢ina na koje priroda komu-
nicira s drugima. Djetinjstvo bez znatizelje i istraZivanja zamijenilo je kontrolirano,
vodeno te upravljano djetinjstvo (Honor¢, 2005). Detaljno opisujuci brojna empirijska
istrazivanja Basi¢ (2011) upozorava da je igra danas misao vodilja odraslih koji kroz
nju pokusavaju djetetu prenijeti obrazovne sadrzaje te se u literaturi govori o obra-
zovnom djetinjstvu, primjerice — uéenju kroz igru, igrom do znanja i sli¢no. Prema
takvom stajaliStu, djeca se vrednuju po onome §to ¢e tek postati, a dijete se shvaéa kao
obrazovni projekt 1 kao izvor obrazovnih moguénosti, zbroj potencijala koji se tek tre-
baju razviti do svoje punine. Konkretnije: ,,moderno djetinjstvo se ¢ini neobi¢no blije-
do, natrpano akcijom, postignué¢ima i potroSnjom (Honor¢, 2005, 20). Promisljajuéi o
danasnjem kontekstu u kojemu djeca odrastaju, autor iznosi stav prema kojemu je po-
trebno dopustiti djeci da budu (samo) djeca, odnosno potrebno je sacuvati djetinjstvo.

Proslave i svecanosti u okruzenju obitelji najljepse su
uspomene na djetinjstvo

Rituali 1 obiteljsko zajednistvo omogucuju pozitivna zajednicka iskustva. Curtis i
Carter (2008) naglasavaju znacaj obiteljskih rutina i rituala koji su ¢esto kreirani s
¢eznjom za stvaranjem osjecaja kontinuiteta, pripadnosti i prihvacenosti. Planiranje
zabave sugerira zivahan nacin zajednickoga druzenja i suzivota, ponekad ukljucuje
slavlje posebnih postignuca, zivotnih promjena ili dogadaja, ili nekih vremena stvo-
renih iz jednostavnog razloga da priblize ljude jedne drugima kako bi zajedno Zivjeli.
Dijete vrlo brzo shvaca ritam zabave, ali simbolicka vaznost rituala nece biti otkrive-
na dok se ne istraze sjecanja kasnije u njihovim Zivotima, jer to za njih traje cijeli zivot
te je njegovim neraskidivim dijelom.

Sama pomisao na boziéne blagdane budi oCekivanja, vra¢a nas u proslost, u dje-
tinjstvo kada je sve bilo bezbrizno. Iako s popriliénim vremenskim odmakom, sve to
potvrduje sljedeci primjer:

lako moje djetinjstvo seze u sedamdesete i osamdesete godine proslog stoljeca,
sjecanja na djetinjstvo sve su bliza i jasnija. Za Bozi¢ bilo je hladno, jako hladno,
ali u kuci uvijek toplo i pripremljeno za okupljanje obitelji i prijatelja... Kada

bi se okupili, svi su bili opusteni i veseli, bilo je puno smijeha i Sale. Pamtim
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Secerne bombone, umotane u plave, crvene, zute, plave, zlatne, srebrene sjajne
papirice, na boru nekoliko ukrasnih kuglica... Svjetlece lampice, srebrena zvi-
Jjezda na vrhu bora, stajali smo pred njim i mi kao djeca, nas troje, s divljenjem
promatrali Sarenilo bora kao svjetlucavo i radosno cudo! Miris kruha bozié-
njaka, oblatni, suhi domaci keksi stajali su ve¢ nekoliko dana prije pripremljeni
u kutijama u hladnoj sobi koje su vjesto pripremale vrijedne ruke moje bake.
Mirisi i okusi bozZiénog obiteljskog rucka, jednostavnost, mir i l[jubav obiteljskog

druzenja ponijela sam u Zivot kao posebno blago... (K. A., 50 godina)

Iz navedenoga primjera vidljivo je da boziéni blagdani bude vrlo specifi¢na sjecanja
kazivacice, sastavni su dio njezina odrastanja i prisjecanja na djetinjstvo. To je osobna
pripovijest ili pripovijest o osobnom iskustvu temeljena na sje¢anju i nostalgi¢nim
osjec¢ajima u kojima kazivac¢ica ponovno prozivljava dogadaje, mirise i okuse bozi¢-
nih blagdana. Opisala je toplinu doma, Sarenilo oki¢enoga bora, Se¢erne bombone,
okuse 1 mirise djetinjstva. Stoga ne iznenaduje nostalgi¢no prisjec¢anje kazivacice na
tople blagdanske proslave koje je ponijela u Zivot kao posebno blago, jer joj je uvijek
bilo najugodnije u okruZenju obitelji i prijatelja.

Najradosnije i najrazigranije doba godine i§¢itavamo i u primjeru Nigdi ni tak’ lepo,
kak’ v nase Petrine. Pogotovo na BoZié. I svi dotepenci, kaj su pri nami, tak’ veliju. Svi
voliju ovdi na Bozi¢ ostat (Dujnié¢, 1944: 13). Rijeci petrinjskoga ucitelja Milana Duj-
ni¢a (1912. —1945.) i danas su za mnoge Petrinjce vrlo dojmljive i istinite. Sjecanje na
Bozi¢ u Petrinji i tradicionalne petrinjske bozZi¢ne obicaje sredinom 20. st. zabiljezio
je L. Rizmaul (2006: 144):

Navecer su se okupili svi ukucani. U sobi se nije palilo svjetlo nego se na bub-
njéu otvorio najmanji ring pa se svjetlo prosipalo po sobi. Cekali smo da tata
i baka ‘unesu Bozi¢'. Tata je drzao upaljenu svijecu i runjak slame, a baka u
lijepoj drvenoj zdjeli raznog zita. Tata bi pokucao na vrata, a nas sedmero bi u
Jjedan glas povikali: ‘Slobodno!’. Tada je tata usao i rekao: ‘Cestit BoZi¢!’, a mi
bismo odgovorili: ‘I tebi dusa!’ Baka bi posipala Zito po sobi sa Zeljom da bude
dosta piliéa, racica, guscica, tucic¢a i telica. Svi smo vikali: ‘Pi, pi, pi...raze,
raze!’ Baka bi u obliku kriZa stavila slamu na stol i prekrila stolnjakom. Na celo
stola stavila bi zdjelu sa Zitom, jabuke boZicnice i narance, posijanu psenicu
povezanu hrvatskom trobojnicom i svijecu. Na sto’ bi se stavio tanjur s medom i
narezanim bijelim lukom. Svi su morali uzeti tog luka. Poslije vecere smo kitili
bor. Pjevale su se nase bozicne pjesme. Dolazili su i betlemasi. Kao dijete sam
se jako bojala vraga. Nakon polnocke pristupilo se veceri kad se jela hladetina,

pecenica, grah salata i kolaci. Mama bi poslije polnocke uzela sedam jabuka,
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toliko nas je bilo u kuci. (...) Bilo mi je Zao kad je prosao Bozi¢. Nasi bozicni

obicaji su mi ostali u neizbrisivom sjecanju do danas.

U zapisu kazivacice prepoznat je autenti¢ni kolorit blagdanskih tradicijskih obi-
&aja petrinjskoga kraja. Iskaz 1. S. (87 godina) svjedoéi o obi¢ajima koji su i u ne-
kim danasnjim petrinjskim obiteljima, u neSto izmijenjenom obliku, ostali. Naime, i
danas na Badnjak petrinjske domove pohode betlemasi, koje spominje i kazivacica
— skupina Cestitara, uglavnom djecaka koji izvode scenski prikaz biblijske price
nose¢i stilizirane jaslice, a likovi su: Bog, Adam, Eva i Vrag (lik za koji kazivadica
govori da ga se kao dijete jako bojala). Ministarstvo kulture Republike Hrvatske
petrinjske betlemase proglasilo je zasticenim nematerijalnim kulturnim dobrom.
Ozracje bozi¢nih obicaja gotovo je bajkovito — obiteljsko zajednistvo koje se oci-
tuje u molitvi, blagovanju odredenih jela, pjesmi i veselju izaziva toliko ugodnih
emocija da ostaju u neizbrisivom sjecanju. Ono §to €ini djetinjstvo jest zajednistvo:
,Djetinjstvo je isto §to i zajednistvo*, naglasava Pavli¢i¢ (2011: 17), istodobno isti-
¢u¢i kako je jedna od temeljnih znacajki sjecanja na djetinjstvo upravo spoznaja
da nikada nismo bili sami i izolirani, ve¢ uvijek duboko povezani sa svime §to nas
okruzuje i s drugim ljudima.

Zakljucak

Odrazi sigurnih 1 predvidljivih slika koje su prisutne u sje¢anju oponent su suvre-
menoj nesigurnoj egzistenciji. Sjecanja na zajedniStvo, tradicionalne obiCaje vezane
uz blagdane, obiteljske sveCanosti, igru i igracke u analiziranim zapisanim sje¢anjima
svjedocCe o Covjekovoj trajnoj potrebi za osloncem i sigurnos¢u. U navedenim zapisima
kazivaci su posebno isticali igre i igracke kao sigurne i trajne signifikante djetinjstva.

Govoreci o fenomenu igre Eugen Fink ovaj metafizicki pojam tumaci kao covjeko-
vu ekstazu prema svijetu te odsjaj svijeta u bic¢e otvoreno prema svijetu, odnosno igra
je egzistencijalno djelovanje koje proizlazi iz ¢isto imanentnog promatranja ljudskih
stvari (Fink, 2000: 262). Igra je kreativan nacin spoznaje svijeta, svekolike zbilje u
nama i oko nas (Kolakovi¢ i Vui¢, 2012) i stoga ne bi trebala biti samo vezana uz
dijete i1 djetinjstvo, ve¢ sastavni dio covjekova odnosa prema sebi i svijetu. Autobi-
ografska sje¢anja na djetinjstvo u obiteljskom, druStvenom i kulturoloskom okruze-
nju prikazana u ovom radu upuéuju na to da je djetinjstvo i sje¢anje na njega izvor
razli¢itih — u slu€aju navedenih zapisanih sje¢anja — uglavnom pozitivnih emocija, a
kazivanja su svjedok nacina zivota jednoga grada koji je potres iz 2020. u potpunosti
promijenio.
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THE CHILD AND CHILDHOOD IN A WORLD OF CHANGE

Abstract

Despite the generally accepted view of childhood as a specific period of life that
has its own value and culture, a child’s play is considered the most important factor
in their development and education. Our contemporary times have been marked
by constant changes and in general life insecurities most recently caused by earth-
quakes and the Covid-19 pandemic. In such circumstances, nostalgic memories of
more stable and peaceful childhood days are instinctively brought to mind, as well
as memories of togetherness in play, intensive coherence, interaction and mutual
acceptance. Because stable and predictable images of previous times are present
in the memory, their reflections are recognized in the memories of stories, literary
characters and exciting plots. Stories about the past help one to gain a deeper under-
standing of the present while stories about the present announce certain life events
in the future. It is the adults who need to help each child to get to know and accept
him or herself and others by involving them in the joint construction of stories about
life events on the basis of which the child builds autobiographical awareness about
him or herself and the world. This paper explores autobiographical memories of
childhood within the family, social and cultural environment, and questions and
social and humanistic views of the child and childhood, placing them in the context
of changes that have strongly marked the contemporary society.

KEYWORDS: autobiographical memory, childhood, stories, changes, parenting
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Sazetak

Unato¢ brojnim istrazivanjima na temu ljubavi, zastupljenost djece kao subjekata
je ostala mala i time zanimljiva, neistrazena ni$a za istraZivanje o emocijama, od-
nosno ljubavi iz socioloske perspektive. Djeca su dugo godina bila zanemarivana
od strane istrazivaca, vrlo malo se pridavalo paznje razumijevanju djecjeg svijeta i
njihovih stavova i upravo iz toga proizasla je odluka o istrazivanju dje¢jih emocija,
to¢nije otkrivanju djecje perspektive ljubavi. Shodno tomu, cilj istrazivanja bio je
prvo opisati, a potom i bolje razumjeti djecju perspektivu ljubavi te steéi uvid u
djecje shvacanje obitelji 1 djetinjstva, odnosno njihove stavove i odnose s ljudima
koji ih okruzuju. Kako bismo ispitali djecju perspektivu ljubavi, kvalitativnim pri-
stupom provedeni su polustrukturirani intervjui s jedanaestero djece u dobi od 5
do 10 godina, na podrucju grada Rijeke i Zagreba. Na temelju istrazivackih pitanja
(Sto za djecu zna¢i obitelj i je li jos uvijek prisutna tradicionalna obitelj u suvreme-
nom drustvu?, Kako djeca percipiraju sebe u drustvu, a kako odrasle?, Koje razlike
primjeéuju izmedu djece i odraslih?, U kojem je obliku prisutan pojam ljubavi kod
djece?) izdvojene su 3 kategorije: obitelj, djetinjstvo i ljubav. Kako bismo prika-
zali znanstveni okvir u kojemu istrazujemo djecju perspektivu o ljubavi, usmjerili
smo se na promjene u drustvu, tj. obitelji, sociologiju emocija i ljubavi, sociologiju
djetinjstva te na utjecaj obitelji na socijalizaciju djece i naposljetku smo prikazali
dosadasnja istrazivanja s djecom o emocijama i osvrnuli se na vaznost participacije
djece. Rezultati su na kraju pokazali kako djeca imaju realistiCan stav o ljubavi,
shvacaju da se na njoj treba raditi i razvijati ju te su razmirice sastavni dio odnosa, a
ne nedostatak ljubavi. Na temelju ovoga istrazivanja mozemo primijetiti kako goto-
vo svi sudionici imaju ve¢ formirane stavove i realisticna razmisljanja, i bez obzira
Sto Ce se ti stavovi 1 misljenja mijenjati i razvijati s dobi, potrebno je i dalje, ali i op-
seznije, istrazivati djecji svijet i perspektive djece jer ono ¢e imati veliki utjecaja na
njihova buduca ponasanja i iskustva. Osim buduéeg utjecaja, dobivenim rezultatima
ukazuje se i kako djeca imaju bitnu ulogu u drustvu te kako istrazivanja o djeci mogu
znacajno doprinijeti boljem razumijevanju njihovog kompleksnog, ali jedinstvenog
nacina razmisljanja.

KLJUCNE RIECI: emocije, ljubav, obitelj, djetinjstvo, istrazivanja s djecom
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Uvod

Pojam suvremene obitelji mozda isprva djeluje kao da ga nije potrebno objasnjavati
jer se smatra kao ,,nesto Sto se samo po sebi podrazumijeva... Sto je tako osnovno da
je univerzalno i §to je toliko neophodno da izgleda prirodno®, no upravo zbog toga i
dolazi do problema, a samim time i do pogresnog poimanja suvremene obitelji (Mili¢
isur., 2010: 17).

Suvremena obitelj pojavljuje se u drugoj polovici 20. stoljeca, kada se zbog mnogih
promjena u drustvu, kao $to su ,,procesi industrijalizacije, urbanizacije, deagrarizaci-
je, deruralizacije, modernizacije i drugi®, javljaju novi naéini zivotnog stila u obitelji-
ma, restrukturiranje i mijenjanje uloge (Zivi¢, 2003: 71).

Suvremeno drustvo kreira obitelj prema svojim potrebama, a kao najznacajnija pro-
mjena je upravo slabljenje oCevog, odnosno muskarcevog autoriteta. Muz je imao
duznost uzdrzavati svoju obitelj — Aranitelj obitelji, ali i upravljati istom — nosilac
autoriteta u obitelji, dok je zena imala duZnost radati — majka, slusati i sluziti svom
gospodaru — domacica, i na kraju zasluziti njegovu zastitu i njeznost — ljubavnica.
Shodno tome, rodena je suvremena obitelj Ciji Citav daljnji razvoj predstavlja suoca-
vanje s ovakvim neravnopravnim i diskriminirajué¢im odnosima izmedu muskarca i
zene (Mili¢ 1 sur., 2010; Mili¢, 2001).

Isto tako, jedna od promjena je i ,,potpuno odvajanje seksualnosti od reprodukcije®,
zbog Cega dolazi do potpunog oslobodenja seksualnosti, pocinje se odvajati od braka
te samim time otvara pojedincima puno vise moguénosti i daje im vecu slobodu. Na
ovu promjenu nadovezuju se sljedeca promjena ,,u konceptu i praksi roditeljstva“.
Od bioloskog koncepta, koji je proizlazio iz rodnih uloga, prelazimo na antropoloski,
psiholoski, socijalni i politicki koncept koji se sve vise javlja u odnosu roditelj-dijete
(Mili¢ i sur., 2010: 13-14).

Glavna funkcionalna karakteristika suvremene obitelji jest socijalizacijski proces,
no u taj proces ukljucene se i druge drustvene institucije i organizacije koje na svoj
nacin, direktno ili indirektno, utjecu na razvoj pojedinaca. Takoder, dolazi do ,,buma
savjetniCke prakse i terapijskih metoda“ koje svoje klijente pronalaze u obiteljima
i njihovim ¢lanovima (Baumann, 2009, Lasch 1986, prema Mili¢ i sur., 2010: 14).
Nadalje, poCinje se javljati potrosacki Zivotni stil te ono postaje dominantan obrazac
zivota obitelji, bez obzira na socijalno-ekonomske moguénosti, Sto rezultira komer-
cijalizacijom Zivota i Zivotnih vrijednosti, a samim time se bitno mijenjaju ponaSanja
i odnosi unutar obitelji i izvan nje. Takoder utjeCe i na drustvenu sredinu u kojoj se
nalaze obitelji i na njihove odnose s drugim grupama, kao §to su srodnicke, prijatel;j-
ske, formalne, neformalne 1 sl.

Osim §to je obitelj temeljna drustvena zajednica, ona je i temelj djetetovog postoja-
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nja. Obitelj ima snaZan utjecaj na razvoj raznih sposobnosti i odgoj djeteta, predstav-
lja okolinu u kojoj dijete razvija svoju osobnost, navike i stavove.

Sociologija emocija istrazuje i ispituje utjecaj drustvenih struktura i kultura na po-
jedince 1 njihove emocije. To¢nije, kako pojedinci, u odredenim kulturama, oblikuju,
iskazuju i dozivljavaju emocije te utjecaj drustva na isto. Sociolozi isticu kako su
emocije ,,0no $to ¢ini drustvene strukture i sustave kulturnih simbola odrzivima i mo-
guc¢ima. Obratno, emocije su takoder ono §to moze razdvojiti ljude i natjerati ih da
poruse drustvene strukture i dovedu u pitanje kulturne tradicije. Iskustvo, ponasanje,
interakcija i organizacija“ povezani su mobilizacijom i izrazavanjem emocija (Turner
i Stets, 2011: 20). Ono po ¢emu su ljudi jedinstveni upravo su emocije pomocu kojih
stvaramo druStvene veze i gradimo sociokulturne strukture, one su ,,ljepilo” koje veze
ljude i utjecu na nase svakodnevne odluke.

Ljubav, kao i ostale emocije, dugo su vremena bile zanemarivane od strane sociolo-
ga, no nakon dugog niza godina to se napokon promijenilo. Znajuci da se ljubav nalazi
u gotovo svakom aspektu naSih zivota, postavljamo si pitanje zasto je ljubav tako
dugo bila zanemarivana. Jackson (1993) govori kako svaka osoba drugacije dozivlja-
va 1 definira pojam Jjubavi $to ju ¢ini privatnom i osobnom za svakog pojedinca te se
zbog toga smatra vrlo delikatnom temom. Medutim, /jubav postoji i interpretira se i
izvan naSeg privatnog zivota, kroz razne sadrzaje kojima smo svakodnevno okruzeni,
poput filmova, serija, glazbe, reklama i slicno.

Svaki pojedinac ljubav interpretira na svoj nacin, ona je pod utjecajem nasih Zi-
votnih iskustava, ovisno o njima ljubav dozivljavamo kao nesto lijepo i pozitivno ili
negativno i odbijajuce. Takoder, socijalizacijom u obitelji, drustvu, raznim institucija-
ma, u¢imo kako izraziti ljubav. Unato¢ navedenom, znamo li to¢nu definiciju ljubavi?

Ljubav je smisao Zivota, reCenica koja se nerijetko provlaci u ljubavnim pjesmama,
filmskim scenarijima ili u knjizevnim opusima, ili s druge strane, ljubav je bol. No,
to su sve subjektivni opisi, pod utjecajem kulture i socijalizacije, koji se jo§ nazivaju i
predstave o ljubavi (Milivojevi¢, 2009, prema Bartolac, 2012). Ako ljubav sagledamo
iz znanstvene perspektive, njezina definicija je puno slozenija nego $to mislimo.

Bartolac (2012: 161) u svome radu iznosi nekoliko definicija ljubavi drugih autora.
Medu prvima koji je pokuSao znanstveno definirati ljubav bio je Rubin koji je, otprili-
ke 1970-ih, opisao ljubav kao ,,stav prema drugoj osobi zbog kojeg pojedinac osjeca,
razmis$lja i ponaSa se na specifi¢an nac¢in®, primjerice provode zajedno slobodno vri-
jeme, medusobno si vjeruju i dijele svoje misli i osje¢aje. Knox i Sporakowski (1986)
definiraju ljubav kao ,,intenzivni osjecaj koji dijele dvoje ljudi koji ukljucuje tjelesnu,
emocionalnu 1 intelektualnu identifikaciju ... osjecaj koji donosi zadovoljstvo kroz
stvaranje osobnog i socijalnog identiteta onih koji su ukljuceni. Nadalje, Reis i Aron
(2008) ljubav objasnjavaju kao ,,zelju za zapocinjanjem, odrzavanjem ili proSirenjem
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bliske, povezujuée veze s drugom osobom*®. Autori Beall i Sternberg (1995) pak go-
vore kako je nemoguée odgovoriti na pitanje $to je ljubav jer je odgovor pod utjeca-
jem mjesta i vremena u kojem je dato, stoga napominju kako je korisnije odgovoriti na
pitanja poput: Zasto se ljubav razlikuje medu kulturama i kroz vremenska razdoblja ili
Koja je funkcija ljubavi unutar kulture?

Isti autori navode kako postoje Cetiri moguce konceptualizacije ljubavi: (1) defini-
cija 1 dozivljaj ljubavi univerzalni su medu svim kulturama, (2) dozivljaj ljubavi je
univerzalan, ali se definicija razlikuje medu kulturama, (3) definicija ljubavi je uni-
verzalna, ali se dozivljaj razlikuje medu kulturama i (4) definicija i dozivljaj ljubavi se
razlikuju medu kulturama. Autori se zalazu za ¢etvrtu konceptualizaciju jer smatraju
kako se ljubav definira unutar kulture, odnosno da je ljubav drustveno konstruirana.
Objasnjavaju kulturu kao kolektivnu grupu koja dijeli povijest, vjerovanja i vrijed-
nosti koje se prenose s generacije na generaciju. Takoder, isticu kako se unutar neke
vece kulture, primjerice Hrvati, nalaze i subkulture, kao krscani, protestanti i sli¢no
(Beall i Sternberg, 1995). No, autori napominju kako se i unutar kulture razlikuju i
poznaju razliciti dozivljaji ljubavi, tj. kako postoje razlicite vrste ljubavi.

Nerijetko u svojim Zivotima osje¢amo ljubav prema nekome ili neCemu, to moze
biti ljubav prema nekoj osobi, sportu, stvarima, zivotinjama i slicno. Kada volimo,
nije nam problem posvetiti svoje vrijeme odredenoj ,,ljubavi®, kako Fromm (2000:
42) navodi: ,,Covjek voli ono oko ¢ega se trudi i trudi se oko onoga §to voli®.

Fromm (2000) u svojoj knjizi Umijece ljubavi navodi dvije glavne podijele primje-
ne ljubavi: (1) ljubav izmedu roditelja i djeteta i (2) objekte ljubavi.

(1) Autor isti¢e kako se majcinska i o€inska ljubav razlikuju. Veza izmedu majke
i djeteta zapocinje puno prije nego veza oca i djeteta, ona zapocinje dok je dijete jos
u utrobi majke, odnosno dok su jo$ uvijek jedno, iako su dvoje. Cak i nakon rodenja,
dijete ovisi o majci, tek nakon nekoliko godina ono polako postaje sve samostalnije.
Fromm (2000: 59-60), isti¢ué¢i da kada govori o ovoj primjeni ljubavi misli na ,,ide-
alne tipove* roditelja, smatra kako je majcinska ljubav bezuvjetna, kako je ona ,,dom
odakle smo dosli, ona je priroda, zemlja, ocean®.

Odnos djeteta i oca je, pak, sasvim drugaciji. Otac ne predstavlja dom ni prirodu kao
majka, dapace, u prvim godinama djetetova zivota njegova vaznost nije ni priblizna
majc¢inoj, ali zato predstavlja ,,drugi pol ljudske egzistencije: svijet misli, umjetno
stvorenih vrijednosti, zakona i reda, discipline, putovanja i pustolovina®. Otac uvodi
dijete u avanturu Zivota, pou€ava ga i vodi kroz put. Suprotno maj¢inoj ljubavi, o¢in-
ska ljubav je uvjetna, Sto znaci da, dok je ljubav majke izvan nase kontrole, o¢evu
ljubav mozemo pridobiti. Oc¢inska ljubav je takva da se poslu$nost smatra kao vrlina,
a neposlusnost kao grijeh. Autor kao primjer navodi nasljedivanje privatnog vlasnis-
tva u kojem otac mora izabrati sina kojemu ¢e ostaviti svoj imutak. To ¢e naravno biti
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kojega najvise voli.

Na kraju autor istice kako ove primjene ljubavi odgovaraju djetetovim potrebama
jer djetetu je prvo potrebna majcina bezuvjetna ljubav, majka treba usaditi u dijete
osjecaj sigurnosti, a tek nakon Seste godine potrebna mu je oceva ljubav, odnosno
vodstvo 1 autoritet kako bi se dijete moglo suociti s problemima koje mu donosi drus-
tvo.

(2) Primjenu ljubavi na objekte Fromm (2000: 64) objasnjava tvrdnjom da je ,,lju-
bav orijentacija koja se odnosi na sve, a ne na jednoga®. Navodi kako postoje razne
vrste objekata na koje se ljubav moze odnositi, stoga postoje i razli¢ite vrste ljubavi
koje ¢emo nabrojati u nastavku.

»  Prva vrsta ljubavi je bratska ljubav koja je ujedno i najosnovnija vrsta ljubavi,
ona ,,lezi u osnovi svih tipova ljubavi“. Ova vrsta ljubavi se temelji na dozivlja-
ju jedinstva i ljudske solidarnosti, sve razlike medu ljudima se zanemaruju te se
javljaju osjecaji brige, poStovanja i odgovornosti. Autor je usporeduje s ljubavi
koja se spominje u Bibliji, koja kaze: ,,Ljubi bliznjega svoga kao samoga sebe*.
Bratska se ljubav zasniva na dozivljaju da smo svi mi jedno (Fromm, 2000: 64-
65).

* Druga vrsta, iako smo je ve¢ spomenuli, je majcinska ljubav. Posto smo je vec
opisali samo ¢emo nadodati kako se ljubav majke smatra najviSom i najsveti-
jom vrstom ljubavi od svih drugih emocionalnih veza. Odnos djeteta i majke je
,»odnos nejednakosti, u kojem je jednome potrebna sva pomoé, a drugi je daje*
(Fromm, 2000: 68).

* Dvjema prethodnim vrstama ljubavi zajednicko je Sto nisu ogranic¢ene na samo
jednu osobu, suprotno njima nalazi se, erotska ljubav, mozda cak i najvarljivi-
ji oblik ljubavi. Erotska ljubav se zasniva na Zudnji za potpunim stapanjem s
drugom osobom, no moramo je razlikovati od dozivljaja zaljubljenosti. Karak-
teriziraju je iskljuc¢ivost, odnosno erotska ljubav podrazumijeva ljubav izmedu
samo dvoje ljudi (egotizam u dvoje) te iskljucuje ljubav prema drugima, u smi-
slu erotskog sjedinjenja, bratska ljubav i dalje postoji. Ova ljubav pretpostavlja
da pojedinac ljubi iz sustine svoga bic¢a i dozivljava ,,drugu osobu u sustini
njegova ili njezina bi¢a“. Medutim, postoje dva gledista erotske ljubavi, prvo
glediSte je da erotska ljubav predstavlja jedinstvo dvoje ljudi, koje smo ve¢
spomenuli, a drugo glediste predstavlja da je ona nista vise nego ¢in volje. Ono
proizlazi iz pretpostavke da se osjecaj ljubavi rada, stoga moze i umrijeti, a ¢in
angaziranja i volje mogu osigurati trajnost ljubavi (Fromm, 2000: 75).

«  Cetvrta vrsta ljubavi je Jjubav prema sebi. Najée$éa pogreska je ,,shvacanje da
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se ljubav prema sebi i ljubav prema drugima medusobno iskljuc¢uju®, jer ako je
vrlina voljeti druge, onda je vrlina i voljeti samoga sebe jer smo i mi takoder
ljudska bica, ne postoji shvacanje Covjeka iz kojega je ja iskljucen. No, moramo
razlikovati sebi¢nost od ljubavi prema sebi. Sebi¢na osoba vidi samo sebe i svo-
je interese te osjeca uzitak u uzimanju, ali ne i u davanju. Sebi¢nost je potpuna
suprotnost ljubavi prema sebi, sebi¢ne osobe ne vole sebe previse, ve¢ premalo.
Takve osobe su nesretne i prazne, kao i nesebi¢ne osobe, stoga je potrebno us-
postaviti ravnotezu izmedu sebicnosti i nesebicnosti. Ako volimo, poStujemo i
razumijemo sebe, voljet ¢emo, poStivati i razumjeti druge (Fromm, 2000: 78).

» Sljedeca, i zadnja vrsta, je religijska forma ljubavi, a naziva se ljubav prema
bogu. Pod pojam boga autor misli na pojam u kojem covjek zeli izraziti svoju
ceznju za istinom i jedinstvom. U zapadnim religijama ljubav prema bogu je
misaono iskustvo, smatraju da je ljubav prema bogu isto $to i vjera u boga,
dok je u isto¢nim religijama to osjecajno iskustvo jedinstva, tj. nije bitno samo
ispravno vjerovanje, nego i tolerancija i pokusaj da ¢ovjek promijeni sebe na-
bolje (Fromm, 2000).

Jos jedna podjela ljubavi koju ¢emo spomenuti je podjela autora Hatfield i Walster,
koje Bartolac (2010) navodi u svome radu, a dijeli se na dvije vrste ljubavi, to su:
strastvena ljubav (¢eZnja za zajedniStvom s drugom osobom) i prijateljska ljubav
(naklonost prema drugoj osobi s kojom smo duboko povezani).

Postoji mnogo vrsta ljubavi i svaka od njih u nama budi odredene osje¢aje i misli
te nas potice na razlicite oblike ponasanja. Stoga su nam, izmedu ostalog, i one vazne
kako bi bolje razumjeli ¢ovjeka i drustvo.

Teorijski pristup

Djetinjstvo se u proslosti smatralo kao ,,prirodna“ stvar, nesto neizbjezno i prolazno,
faza koju svaki pojedinac mora proéi u svojem zivotu, stoga znanosti nisu pridavale
puno paznje djetinjstvu, a ni djeci. No, nova paradigma djetinjstva odbacuje takvo
razmiSljanje. Dijete zauzima sredis$nju ulogu u obitelji, a djetinjstvo postaje znacajna
faza njegova razvoja te samim time i podrucje socioloskih istrazivanja (Daly, 2008,
prema Lektori¢, 2015). Svejedno se pitamo, zasto su djeca bila tako dugo zanemari-
vana ako se djetinjstvo smatra vaznom fazom u zivotima pojedinca?

Mnogi autori koji su se bavili tim pitanjem navode kako je u proslosti bio problem
velika stopa smrtnosti djece. Zbog toga roditelji nisu htjeli ,,trositi* vrijeme i energiju
dok ne budu sigurni kako ¢e dijete prezivjeti i tek kada bi bili sigurni da ¢e prezZivjeti bi
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se ,,uhvatili svog dijela posla u dovrsavanju buduéeg ¢lana zajednice®. Premda se u 15.
stolje¢u polako poc€inje mijenjati pogled na dijete i javlja se brizan i njeZzan odnos, tek je
u 18. stoljecu to sasvim ozivjelo, stoga se to razdoblje naziva jos i ,,vijek pedagogije®.
Pocinje se raditi na odnosu odraslih prema djeci u praksi, ali i zakonski. ,,Kao posljedica
slabljenja religiozne moralnosti dolazi do glorifikacije djeteta u okviru romanticarske
vizije obiteljskog doma“. Djetetu se pocinje pristupati s vise ljubavi i njeznosti, iskazuju
se osjecaji i toplina, daje mu se vise slobode (Mili¢, 2001: 154—158).

Zbog toga §to se najmanje pridavalo paznje djetetu i djetinjstvu, razumijevanju dje-
tetovog svijeta 1 ispitivali djecji stavovi o okolini u kojoj se nalaze, mnoga pitanja
ostaju i dan danas neodgovorena (Mili¢, 2001).

Sociologija djetinjstva jedna je od najmladih socioloskih disciplina, a bavi se pro-
udavanjem koncepta djetinjstva u suvremenom dobu. Sto se ti¢e drustvenih znanosti,
djetinjstvo i djeca su uglavnom predmet istrazivanja psihologije i pedagogije te manje
sociologije. Ono $to im je zajednicko jest shvacanje djece kao ,,Segrta u skoli Zivota®“
(Tomanovi¢, 2004:8), odnosno definiraju ih kao ,,bi¢a u nastajanju (becomings), a ne
kao ljudska bi¢a“ (Qvrortrup, 1992, prema Mili¢, 2001: 157).

Prema Mili¢ (2001: 157) nova koncepcija sociologije djetinjstva sastoji se od dva
stajaliSta dvaju autora, to su J. Piaget (1966) koji kaze da ,,drustvo ima odgojni karak-
ter 1 M. Mead koja kaze da je dijete ,,roditelj covjeka®, ¢ime se misli da je dovoljno
kompetentan da ga se proucava, odnosno da sudjeluje u istrazivanjima. Istovremeno,
Tomanovi¢ (2004: 52-53) pak navodi Sest klju¢nih obiljeZja koncepcije djetinjstva:

1. Smatra se da je djetinjstvo drustveno oblikovano. Ono osigurava interpretativni
okvir za stavljanje prvih godina ljudskog Zivota u kontekst. Djetinjstvo je ,,spe-
cifi¢na strukturalna i kulturalna komponenta mnogih drustava® i kao takvo nije
ni univerzalna ni prirodna sastavnica ljudskih grupa.

2. Dijetinjstvo se ne mozZe odvojiti od klase, roda i entiteta upravo zbog svoje spe-
cifiénosti, odnosno raznolikosti medu kulturama.

3. Djecji drustveni odnosi i kulture vazni su za proucavati isto kao i drustveni
odnosi i kulture odraslih.

4. Dijeca jesu, i treba ih promatrati kao aktivne sudionike u drustvu.

5. Najpogodnija metodologija za proucavanje djetinjstva je etnografija koja omo-
gucava izravno proucavanje svakodnevnog zivota pojedinca, za razliku od ,,ek-
sperimentalnih ili anketnih nacina istraZzivanja“.

6. Dijetinjstvo je fenomen u kojem je ,,drustvena hermeneutika drustvenih nauka
izrazito prisutna“ (Giddens, 1976, prema Tomanovi¢, 2004: 53). Proglasenjem
nove koncepcije sociologije djetinjstva znaci isto tako i rekonstrukciju djetinj-
stva u drustvu i pronalaZenje odgovora.
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Ista autorica navodi kako je ovih Sest tocaka zapravo samo gruba skica te jos treba
raditi na njima i nadopuniti ih, no svakako se slaze s ¢injenicom da sociolozi u povi-
jesti nisu dovoljno paznje ulozili u proucavanje djetinjstva.

Klju¢na promjena, koja se dogodila prelaskom 19. u 20. stoljece, bila je napustanje
stajaliSta o djeci kao ,,ekonomsko korisne“ u ,,emocionalno neprocjenjive*. Djecji rad
je prvo bio drustveno neprihvacen, a zatim i zakonski zabranjen, $to je omogucdilo,
gotovo svoj djeci, veéa prava i obvezno obrazovanje. Na djecu se sada pocinje gledati
kao na ,,buduénost drustva®, stoga obitelj i drustvo imaju vaznu ulogu u prenosenju
kulturnih normi, ideologija i vjerovanja na dijete kako bi ih pripremili na zahtjeve
drustva koji ih ¢ekaju kroz zivot (Tomanovi¢, 2004 i Turmel, 2008).

Kessen (1983, prema Tomanovié, 2004), isti¢uci ¢injenicu da je djetinjstvo drustve-
no-kulturno konstruirano, govori da se djeca mogu jo$ nazvati i ,.kulturnim otkri¢em*
upravo zbog utjecaja razlicitih kultura koje su ,,izmislile® razli¢itu djecu.

Konac¢no prihvacanje suvremenog koncepta i stava prema djetinjstvu rezultiralo je
stvaranjem posebnog ,,dje¢jeg svijeta”. No, u tome nisu zasluzne samo drustvene zna-
nosti koje pridaju puno veéu paznju djeci, ve¢ i industrija koja, prate¢i nove trendo-
ve, takoder pridaje paznju djeci kroz svoje proizvode. Primjerice, djecje sobe, djecja
odjeca, igraliSta, parkovi i sli¢no, drugim rijecima posebno dizajnirana i proizvedena
kultura za djecu. Medutim, pojava novog suvremenog koncepta djetinjstva donosi
sa sobom i neke posljedice, kao Sto su komercijalizacija djecjih zivota, ,,tendencija
zatvaranja djece u djecji svijet — putem procesa institucionalizacije djece* (Tomano-
vi¢, 2004:16). Djeca sve ¢eSce borave u institucionaliziranim okruZenjima, gdje su
smjesteni u segregirane skupine i u kojima ih nadziru odrasli i organiziraju im razne
aktivnosti. Zbog potpunog odvajanja odraslog zivota od dje¢jeg ojacao je dobni pa-
trijarhat.

Osim opisanog procesa institucionalizacije, razlikujemo jo§ dva procesa koja se
javljaju u suvremenom dru$tvu. Jedan od njih je individualizacija djetinjstva u kojem
se dijete sagledava kao jedinstveni druStveni sudionik koji izgraduje vlastiti zivot i
identitet, i tre¢i proces je familizacija, a odnosi se na ,,empirijsku ¢injenicu i na teo-
rijski koncept™ (Tomanovi¢, 2004:17). Djeca su integrirana u svoje obitelji i zavisna
0 njima, §to uzrokuje sve viSe obaveza i troskova obitelji. Roditelji imaju veliku od-
govornost 1 duznost prema svojoj djeci, a Beck-Gernshaim (1992, prema Tomanovic,
2004) navodi Cetiri glavna zadatka roditelja prema djeci: obrazovanje, zdravlje, psi-
holosko blagostanje i zastita djeteta od opasnosti.

Iako se procesi institucionalizacije i familizacije medusobno nadopunjuju, proces
individualizacije se pak kosi s njima. S jedne strane imamo kontrolu i ograni¢enja
djeteta, a s druge strane pravo i mogucénost izbora djeteta. Prije se djecu $titilo od
izrabljivanja i nasilja, a danas bi ih trebalo zastiti od pretjerane roditeljske brige. Pre-
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tjeranim strahom i potrebom da se zastite djeca zapravo ih se ograni¢ava u slobodnom
kretanju, gradnji i razvijanju svojega svijeta. Iskljucuje ih se iz drustva i ograni¢avaju
se njihove mogucénosti i kompetencije te ih se stavlja pod kontrolu ¢ime se gusi njiho-
va samostalnost (Beck- Gernshaim 1992, prema Tomanovi¢, 2004).

U doba velikih promjena u drustvu, kada se gubi povjerenje i humanost medu paro-
vima, obitelji, prijateljima, djeca su ta koja pruzaju roditeljima istinski odnos ljubavi
(Jenks, 1996, prema Tomanovi¢, 2004). Razumijevanje djetinjstva pridonosi razumi-
jevanju drustva i pomaze u daljnjem razvijanju socioloskih teorija.

Istrazivanja koja su se bavila dje¢jim emocijama uglavnom su iz podrucja psiholo-
gije te je malo istraZivanja uopée provedena s djecom. Sto se ti¢e sociologije, istraZi-
vanja s djecom o emocijama vrlo su rijetka.

U domacoj literaturi pronalazimo jedino psiholosko istrazivanje autorice Radi¢
(2015) na temu dje¢jeg poimanja romanticne ljubavi o cemu je provela istrazivanje,
odnosno polustrukturirane intervjue s djecom. Istrazivanje je provedeno u dvije za-
grebacke osnovne §kole, a sudjelovalo je 26-ero djece tre¢ih razreda, prosje¢ne dobi 9
godina. Cilj rada bio je opisati djecje poimanje ljubavi te je stavljen naglasak na nji-
hove stavove i vjerovanja o prirodi romanti¢ne ljubavi. Tematskom analizom Radi¢
(2015) je identificirala 9 razlicitih tematskih cjelina koje prikazuju djecje poimanje
ljubavi, a zatim ih je svrstala u tri $ire kategorije: romanti¢ni, razvojni i realisticni
stav. Naposljetku zakljucuje da djeca smatraju kako je ljubav vrlo vazna u zivotu po-
jedinca, ona je izvor srece i zadovoljava ljudske potrebe za bliskoscu i drustvom. Ta-
koder, primjecuje da djeca realisticno gledaju na ljubav, shvacaju da ljubav ponekad
donosi svadu i probleme te da odrastanjem odnosi postaju ozbiljniji, dok u njihovoj
dobi vise nalikuju prijateljstvu. Nadalje, isti¢e da je za kvalitetnu i dugotrajnu vezu
vazna dobra komunikacija, iskrenost, vjernost, ali i kompromis, ¢ime uo¢avamo kako
djeca imaju vise realisticno poimanje ljubavi nego romanticno.

Carlson i Rose (2007) proveli su istrazivanje s djecom i mladima o romanti¢nim
odnosima. Interesantno je da su djeca mladih razreda pokazivala ve¢u ukljucenost
u romanti¢ne veze nego djeca starijih razreda. Stovise, polovica djece treéih i pe-
tih razreda izjavila su da imaju curu ili decka, dok su u starijim razredima postotci
bili znacajno nizi. lako je istrazivanje provedeno iz podrucja psihologije, jedan dio
istrazivanja ispitivao je medusobnu povezanost romanti¢nih veza sa socijalnim prefe-
rencijama (tko je u druStvu vise, odnosno manje omiljen) i percepcijom popularnosti
u drustvu. Rezultati pokazuju kako su djeca, koja imaju curu ili decka koji idu u isti
razred, omiljeni u drustvu i smatraju se ,,popularnima®.

Bartolac (2012) je pak analizirala stavove i dozivljaje romanti¢ne ljubavi studenata
pomocu Knoxovog upitnika stavova prema ljubavi. Studenti su u jednoj recenici napi-
sali svoj dozivljaj ljubavi, a u obzir su se uzeli i njihovi sociodemografski podaci. Re-
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koji su se izjasnili kao izrazito religiozni.

U SAD-u je provedeno istrazivanje s djecom u kojem se analiziraju dje¢je emocije
i utjecaj drustvenog i materijalnog okruzenja u kojem se svakodnevno nalaze. Pose-
ban fokus je pridodan na djec¢ja iskustva, kako ona uce i stjeu kulturno primjerene
emocije, njihovu medusobnu interakciju te kako koriste emocije za postizanje ciljeva
medu svojim vr$njacima. Autor ¢lanka, Ahn (2010), govori kako djeca zapravo imaju
vrlo bitnu ulogu u drustvu i osporava tradicionalno poimanje djece kao nesposobne
i nerazvijene odrasle osobe, istice kako djeca znacajno doprinose kulturnoj repro-
dukciji, kao i svojem vlastitom razvojnom procesu. Ahn (2010) je proveo etnolosko
istrazivanje u trajanju od godine dana, a provedeno je u vrti¢u u dvije grupe u kojima
se nalazilo izmedu 15 1 12 djece u dobi od 2 i pol do 6 godina. Djeca su uglavnom iz
visokoobrazovnih obitelji, srednjih 1 viSih klasa. Autor je promatrao dvije razlicite in-
terakcije: (1) dje¢ju interakciju s vr$njacima i odgajateljima u razli¢itim okruzenjima,
primjerice, aktivnosti u u¢ionicama, na igralistima i sl. 1 (2) kako odgajatelji utjecu na
socijalizaciju djece i njihovo poimanje emocija. Rezultati su pokazali da djeca nepre-
stano konstruiraju i formuliraju razne informacije o emocijama kako bi ih prilagodili
svojem vlastitom kulturnom i emocionalnom svijetu.

Nadalje, Parker, Mathis i Kupersmidt (2013) proveli su istrazivanje s djecom preds-
kolske dobi, njihovim roditeljima i odgajateljima. Djeca su trebala prepoznati emocije
na slikama lica i tijela djece pomocu testa CARE (Childrenand Adolescents’ Recogni-
tion of Emotion) koji procjenjuje jesu li razvijene vjestine i sposobnosti prepoznava-
nja emocija, dok su roditelji i odgajatelji trebali dati iskaz o agresivnom ponasanju i
socijalnim vjeStinama djece. Autori su istrazivanjem htjeli ispitati postoji li razlika
izmedu djecaka 1 djevojcica u prepoznavanju emocija i medusobnu povezanost (ne)
mogucnosti dje¢jeg prepoznavanja emocija i izvjestaja roditelja i odgajatelja o njiho-
vim socijalnim vje$tinama i agresivnim oblicima ponasanja. Prvo, utvrdeno je da ne
postoji razlika izmedu djecaka i djevojCica u sposobnosti prepoznavanja emocija, i
djecaci i djevojcice mogu prepoznati emocije na licima i pozama tijela svojih vrsnja-
ka. Drugo, rezultati pokazuju da postoji povezanost sposobnosti prepoznavanja emo-
cija sa socijalnim vjestinama djece, no ne i s agresivnim oblicima ponasanja. Naime,
razvijenija sposobnost prepoznavanja emocija rezultira i boljim socijalnim vjestinama
kod djecaka, ali ne i kod djevojcica.

Istrazivanje koje se bavilo dje¢jem poimanjem ljubavi proveo je i Brechet (2015).
Cilj istrazivanja bilo je istraziti razlike u poimanju romanticne ljubavi izmedu djecaka
i djevojc¢ica u dobi od 6 do 10 godina. Istrazivaé je zatrazio od djece da nacrtaju dva
crteza —na prvom bilo koju osobu, a na drugom osobu u koju su zaljubljeni. Sva djeca
su na drugom crtezu, crtezu osobe u koju su zaljubljeni, imali barem jedan indikator
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ljubavi, takoder, broj indikatora povecavao se s dobi, Sto ukazuje da starija djeca
bolje razumiju ljubav. Isto tako, u starijim grupama, od 8 do 10 godina, uoceno je da
djevojcice koriste vise grafickih indikatora /jubavi nego djecaci. Brechet (2015) istice
da je djecje poimanje ljubavi pod utjecajem socio-kulturalnog okruZzenja u kojem se
dijete nalazi, primjerice, promatrajuci svoje roditelje, kroz razne medijske sadrzaje i
sli¢no. Takoder, djeca odrastanjem i procesom socijalizacije uce o podjelama rodnih
uloga u drustvu Sto utjeCe na njihova uvjerenja o osobinama, ponasanjima i sposob-
nostima Zena i muskaraca, pa samim time i na vlastito poimanje ljubavi. To se vidi
1 na crtezima djece u istrazivanju, djevojcice su svjesnije da je bitan vanjski izgled
kako bi se svidjele deckima, a decki su svjesniji da je djevoj¢icama bitniji status i
inteligencija.

Iako je zainteresiranost porasla, i dalje je mali broj istraZivanja o djecjoj perspektivi
emocija, odnosno ljubavi. Brechet (2015) navodi da je razloga tome $to se na djecu
i dalje gleda kao nezrele i nesposobne osobe bez iskustva, zbog ¢ega se smatra da
nemaju realno poimanje ljubavi. Izmedu ostalog, ocekivano je da se odrastanjem i
sazrijevanjem poimanje ljubavi mijenja, §to ne znaci da nije vrijedno provoditi istra-
zivanje s djecom, ve¢ nam ono moze dati uvid u njihova ponasanja i stavove o ljubavi
u buduénosti. Drugi razlog koji isti autor navodi je osjetljivost teme. Neka djeca mogu
biti manje sklona razgovarati o ljubavi, stoga se preporucuju vise indirektne tehnike
prikupljanja podataka. Suprotno tome, neki istrazivaci tvrde da djeca veé od 4 godine
mogu biti intervjuirana, ali pod uvjetom da su pitanja primjerena njihovoj dobi i spo-
sobnostima (Borgers i sur., 2000, prema Radi¢ 2015).

Metodologija
Ciljevi istrazivanja i istraZivacka pitanja

Cilj istraZivanja je opisati 1 bolje razumjeti djecju perspektivu ljubavi. Takoder, Zeli
se ste¢i uvid u djecje shvacanje obitelji 1 djetinjstva, odnosno njihovi stavovi i odnosi
s drugima. Participativna istrazivanja s djecom o emocijama su vrlo rijetka, stoga se
unutar ovog istrazivanja Zele bolje upoznati djecja razmisljanja i njihovo poimanje
svijeta i okoline oko sebe. Postavljena su sljedeca istrazivacka pitanja:

«  Sto za djecu znaéi obitelj i je li jo§ uvijek prisutna tradicionalna obitelj u suvre-
menom drustvu?

» Kako djeca percipiraju sebe u drustvu, a kako odrasle? Koje razlike primjecuju
izmedu djece 1 odraslih?

* U kojem je obliku prisutan pojam ljubavi kod djece?

&5



A. SIMUNOVIC DJECJA PERSPEKTIVA LJUBAVI

Metoda i sudionici istraZivanja

Kako bismo ispitali djecju perspektivu ljubavi, proveli smo polustrukturirane in-
tervjue s djecom. Primijenjen je kvalitativni pristup radi dobi ispitanika, uklju¢ena su
djeca predskolske i Skolske dobi kojima intervju omogucava viSe prostora za izraza-
vanje, a samim time omogucava i mnogo detaljniju i dublju analizu nego $to obi¢no
zahvacaju tradicionalne istrazivacke metode.

Istrazivanje je provedeno na uzorku od 11 djece u dobi od 5 do 10 godina. Intervjui
su provedeni s djecom iz podrucja grada Rijeke (N=4) i Zagreba (N= 7), individu-
alno ili grupno, ovisno o broju brace i sestara, a provedeni su u domovima sudionika
(N=5) 1 preko videopoziva (N= 6). Provedeno istrazivanje uskladeno je s Etickim
kodeksom istrazivanja s djecom. Prije pocetka intervjua trazio se pismeni pristanak
roditelja/ skrbnika te usmeni pristanak djece. Takoder, roditelji i djeca upoznati su s
vaznim aspektima istrazivanja. Od ukupnog broja sudionika, dvoje djece je odbilo biti
intervjuirano, a dvoje je odustalo za vrijeme intervjuiranja.

Rezultati i rasprava
Kategorija obitelji

Znamo da je obitelj temelj djetetovog postojanja te ima velik utjecaj na podrucja
djetetovog razvoja. U njoj pocinjemo spoznavati svijet oko sebe, stjeCemo prve radne
navike, pravila ponasanja kao i stereotipe uvjetovane spolom. Shodno tome, htjeli
smo dobiti uvid u djecje shvacanje obitelji.

Unutar ove kategorije htjeli smo saznati $to ili tko za djecu predstavlja obitelj, pri-
mjeéuju li djeca nove strukture obitelji, kako vide odrasle, postoji li razlika izmedu
muskarca i Zena te kako vole provoditi vrijeme sa svojom obitelji. Analizom priku-
pljenih odgovora dosli smo do podataka koji nam pokazuju da djecu dozivljavaju
obitelj kao sigurnost i ljubav. Na pitanje ,,Sto je obitelj? djeca su uglavnom nabrajala
svoje ¢lanove obitelji s kojima zive ili provode najviSe vremena. To su ljudi s kojim
svakodnevno provode vrijeme i najviSe im vjeruju (mama, tata, baka, djed, teta i sli¢-
no).

Kako Mili¢ i sur. (2010) navode, zbog mnogih promjena u drustvu dolazi do novih
struktura obitelji te se pocinje gubiti nuklearna forma obitelji koja podrazumijeva oca,
majku, djecu i Siru obitelj. Kod svakog sudionika imamo sli¢nu situaciju u kojoj se
njihove obitelji sastoje od mame, tate i brace i sestara. Bez obzira, djeca uocavaju i
drugacije strukture obitelji. Djeca iz svoje okoline upoznaju razlicite obitelji, slusaju
razne price o rastavljenim roditeljima i §to se dogada s njima, ali i s djecom, kada se
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rastanu (Prilog 1).

Sto se ti¢e razlika muskaraca i Zena djeca uglavnom navode razliku u obavljanju
poslova. Djeca dolaze iz razlicitih obitelji 1 ovisno o ponaSanjima roditelja i podijeli
poslova izmedu roditelja navode i razlike koje uocavaju. Primjerice, dio sudionika
nabraja da su tatini poslovi placati racune, lezati na kaucu, tipkati na mobitel, poprav-
ljanje po kuéi i slicno, dok su majc€ini poslovi kuhanje, ¢iS¢enje, peglanje i sl. Shodno
tomu, mozemo zakljuciti kako jos uvijek postoji oblik tradicionalne obitelji (Prilog 2).

Gotovo sva djeca vole provoditi vrijeme sa svojom obitelji, a aktivnosti koje provo-
de uglavnom su igre koje se razlikuju od obitelji do obitelji. Takoder, u odgovorima se
primjecuje kako su suvremeno doba i tehnologija imali utjecaj na obitelji, $to i sama
djeca primjeéuju, ali se i dalje trude $to vise provoditi vremena s obitelji.

Kategorija djetinjstva

Odvajanjem odraslog zivota od dje¢jeg ojacao je dobni patrijarhat, kako navodi
Tomanovi¢ (2004), stoga smo u ovoj kategoriji htjeli poblize upoznati ,,djecji svijet
i kako djeca percipiraju sebe u drustvu, a kako odrasle.

Sudionici su odrasle viSe povezivali s poslom, dok su djecu povezivali s igrom i
zabavom, ali i Skolom, odnosno vrti¢em. Razlike odraslih i djece podijelili smo u
kategorije zadaci roditelja 1 zadaci djece u kojima uoavamo kako su sudionici kao
najcesc¢i odgovor za zadatke roditelja navodili brigu o djeci te su poneki jo§ nadodali
i brigu o kuéanskim poslovima. Za zadatke djece navodili su uglavnom igranje, po-
spremanje sobe, obveze vezane za $kolu, ali i pomaganje roditeljima, no najvise njih
isti¢e igru i zabavu. U ovoj kategoriji djeca opet povezuju svoje roditelje s osjecajem
sigurnosti. Oni su osobe koje se brinu i paze na njih, ali i na ku¢u. No, osim osnovnih
zivotnih uvjeta koje djeca o¢ekuju da ¢e im roditelji omoguéiti, oni su jednako tako i
njihovi uzori.

Razlike koje su djeca uocila, izmedu djece i odraslih, jesu da odrasli viSe rade, dok
djeca imaju viSe vremena za igru. Rad zatim povezuju s placom, zato $to roditelji koji
rade imaju i novaca §to im omogucava vecu slobodu, mogu i¢i gdje god Zele i raditi
Sto god zele, §to je pozitivna strana kod odraslih, no negativno je §to moras raditi. Tu
su se nadovezala na pozitivne i negativne strane kada si dijete te su odgovori svih
sudionika bili isti. Pozitivna strana je igra i zabava, a negativna je odlazak u Skolu i
vrti¢, pospremanje sobe, odlazak u kaznu i sli¢no.

Sudionici su uglavnom odgovarali kako se djeca i odrasli razlikuju, neki nisu bili
sigurni, no jedno je dijete istaknulo zanimljivu razliku koju je uocilo izmedu djece i
roditelja, odnosno odraslih:

B. T.: ,,Pa mozda su roditelji ipak malo zlocestiji od djece (...) pa ne znam, zato

87



A. SIMUNOVIC DJECJA PERSPEKTIVA LJUBAVI

Sto Cesto vicu na djecu, a djeca isto naprave tu neku glupost. Onda ipak malo roditelji
ispadnu gori i zloCestiji.*

Kategorija ljubavi

Napokon dolazimo do posljednje i najbitnije kategorije, a to je ljubav. Prije nego
smo krenuli s ispitivanjem djecje perspektive ljubavi, htjeli smo provjeriti znaju li
svi sudionici §to su to osjeéaji. Sudionici su uglavnom objasnjavali pojam osjecaji na
svom primjeru iz zivota. To su uglavnom bile situacije kada su se osjecali tuzno, kada
su se posvadali s nekim ili im je netko nesSto rekao pa su bili tuzni (Prilog 3).

Na pitanje Sto je ljubav? uglavnom su svi sudionici isto odgovarali. Smatraju kako
je ljubav kada se dvoje ljudi vole ili su zaljubljeni. Jedino jedno dijete nije znalo od-
govoriti §to je ljubav. Ispitana djeca su povezivala ljubav s osje¢ajem prema drugoj
osobi, s deckom, curom, ali i s prijateljima i obitelji (Prilog 4). U odgovorima djece
mozemo prepoznati razne vrste ljubavi kao $to su bratska, odnosno prijateljska ljubav
te strastvena ili erotska (Fromm, 2000).

Vrlo zanimljivo je da je samo jedno dijete od ispitanih reklo kako prica s roditeljima
o ljubavi, te dvije sestre sa svojim prijateljicama, no, ipak se svi slazu s tvrdnjom da je
ljubav vazna u zivotima ljudi, osim jednog djecaka koji je rekao da ljubav nije vazna.
Analizom djecjih odgovora mozemo zakljuciti kako sudionici smatraju da je ljubav
vazna kako bismo uvidjeli §to je uistinu bitno u Zivotu i §to nas €ini sretnima ili manje
sretnima, ljubav nas motivira, ¢ini nas boljim osobama, vazna je za zivot te je osjeti-
mo u srcu (Prilog 5). Vidljivo da djeca smatraju i da su ljubavni odnosi potrebni jer u
protivnom osoba bude usamljena, ali i ne samo da nam je potrebna kako ne bismo bili
sami vec je i vazna u tome da nam ispuni emocionalne i drustvene potrebe. Takoder,
sudionici su svjesni i kako ljubav ne dolazi tek sama, ve¢ dvije osobe trebaju graditi
1 raditi na odnosu, truditi se jedan oko drugoga i tek kasnije dolazi do ljubavi kada se
bolje upoznaju. Drugi rijeima, ljubav se razvija polako s vremenom te se temelji na
bliskosti i prijateljstvu izmedu partnera, kao Sto govori B.T.:

»Ljubav se stvori tako da... hm... neka osoba nekom drugom iskaze nekako svu
tu ljubav koju osje¢a i onda da tako korak po korak da nastane jedna velika ljubav.*

Na pitanje kako netko nekome moze iskazati ljubav, sudionici su imali razlicite
odgovore. Smatraju kako dobrim djelima, malim znakovima paznje, nematerijalnim,
poput zagrljaja ili puse, ¢iS¢enje kuce, igranjem, ali i materijalnim, poput poklona,
mozemo nekome pokazati da ga/ ju volimo i da nam je stalo do te osobe. Isto tako
jedan od sudionika istice da se i na osobi moze vidjeti kada mu se netko svida, i bez
da napravi neku lijepu gestu. Primjerice, kada razgovara$ s osobom koja ti se svida
pa se cijelo vrijeme smijes, stalno gledas gdje je ta osoba i jako si sretan kad ju vidis.
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Sva djeca koja su sudjelovala u ovom istrazivanju potvrdno su odgovorila na pita-
nje: Svadaju li se ljudi koji se vole?. Ono §to je zanimljivo jest da, osim $to smatraju
da su svade moguce, one su i normalne u odnosu dvoje ljudi. Svada ne znaci nuzno da
se dvoje ljudi manje voli i sudionici su to jasno istaknuli (Prilog 6). Svjesni su da do
svada moze do¢i zbog sitnica, npr. svade zbog daljinskog, ali i da to mogu biti neke
vece svade koje mogu nekad dovesti i do prekida veze ili rastave.

Radi¢ (2015) u svome istrazivanju, na isto pitanje, takoder je dobila slicne odgovore
u kojima su djeca svjesna da ljubav nije idealna te katkad dolazi do svade izmedu dvo-
je ljudi, iako se vole, te one ne traju nuzno zauvijek. Shodno tome zakljucuje se kako
djeca realisti¢no gledaju na ljubav, unato¢ idealiziranju iste u filmovima i crti¢ima.

Zakljucak

Cilj istrazivanja bio je prvo opisati, a potom i bolje razumjeti djecju perspektivu
ljubavi te ste¢i uvid u djecje shvacanje obitelji i djetinjstva, odnosno njihove stavove
i odnose s ljudima koji ih okruzuju. Tematskom analizom izdvojene su tri kategorije
(obitelj, djetinjstvo i ljubav) na temelju kojih mozemo odgovoriti na postavljena istra-
zivacka pitanja.

«  Sto za djecu znaci obitelj i je li jos uvijek prisutna tradicionalna obitelj u suvre-
menom drustvu?

Obitelj je nezamjenjiva zajednica u kojoj se stje€u prva zivotna iskustva, uci se
voljeti 1 kako biti voljen, stoga bi se svaki pojedinac trebao u njoj osjecati sigurno i
voljeno, a to je vidljivo i u dogovorima sudionika. Obitelj za njih predstavljaju ljudi
s kojima su svakodnevno okruZeni i s kojima provode najvise vremena provodeci
razne aktivnosti, primjerice igrajuci drustvene igre, odlazeéi u Setnje i sli¢no. Obitel]
za njih znaci sigurnost i utociste, ali i ljubav. To su uglavnom njihovi roditelji, bra¢a
ili sestre te Sira obitelj. Iako veéina autora piSe o promjenama u obitelji i gubljenju
tradicionalnog oblika obitelji, htjeli smo provjeriti je li to uistinu tako i je li jo$ uvijek
prisutno svojstvo tradicionalne obitelji — nejednakost muskarca i Zene te prepoznaju li
djeca neke od novih struktura obitelji?

Elkind (1995) navodi kako obitelji u suvremenom dobu djeluju po principu ,,rav-
nopravnog dostojanstva‘“, odnosno ravnopravnosti izmedu muskarca i Zene, no u od-
govorima vecine sudionika i dalje prepoznajemo neravnopravnost muskarca i Zene,
gdje majke vise vode brigu o kuc¢anskim poslovima i djeci nego ocevi. U manjem
dijelu su ipak kod nekih sudionika svakodnevni poslovi oko obitelji i ku¢e medusobno
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podijeljeni. Takoder, svi sudionici zive u ,,standardnom paketu obiteljske strukture
koju sacinjavaju tata, mama i djeca (Mili¢ i sur., 2010), no upoznati su i s drugacijim
strukturama obitelji, a to su binuklearne obitelji, odnosno obitelji razvedenih brakova
te samohrani roditelji.

*  Kako djeca percipiraju sebe u drustvu, a kako odrasle? Koje razlike primjecuju
izmedu djece i odraslih?

Djeca su dugo godina bila zanemarivana od istrazivaca, vrlo malo se pridavalo pa-
Znje razumijevanju dje¢jeg svijeta i njihovih stavova, stoga smo htjeli dobiti uvid u
njihov svijet i njihovo shvacanje sebe i odraslih u drustvu. Sudionici smatraju kako su
zadatci djece da se igraju i pospremaju za sobom, uzivaju u djetinjstvu i vode brigu o
svojim Skolskim obvezama, dok odrasle smatraju odgovornima za djecu. Oni se mo-
raju brinuti o njima, ¢uvati ih i voljeti, paziti da im nista ne nedostaje, ali se isto tako
moraju i pobrinuti za svakodnevne poslove po kuci. Isto tako, sudionici smatraju kako
im roditelji moraju biti uzori. Ono $to je zanimljivo jest kako djeca smatraju da odrasli
imaju potpunu slobodu, mogu raditi §to god Zele i kupovati §to god Zele zato Sto rade i
zaraduju, ali s druge strane im ipak nije dobro S$to biti odrastao znaci i manje vremena
za igru, jer se mora raditi. To je ujedno i jedina razlika izmedu odraslih i djece koju je
vecina sudionika istaknula.

* U kojem je obliku prisutan pojam ljubavi kod djece?

Svako dijete je imalo svoju interpretaciju osjecaja, uglavnom su se nadovezivali
s emocijama koje osjecaju u odredenim situacijama, dok su za ljubav svi isto od-
govarali, kako je ljubav kada nekoga voli§. Gotovo sva djeca koja su sudjelovala u
istrazivanju imaju realistian stav prema ljubavi. Svjesni su da se ljubav izmedu dvije
osobe razvija s vremenom i oboje moraju raditi i truditi se jedan oko drugoga. Ona se
ne dogodi samo odjednom ve¢ dode s viemenom. Malim znacima paznje, nematerijal-
nim, ali 1 materijalnim stvarima, mozemo pokazati nekome da ga volimo, primjerice
zagrljajima, poljupcima ili poklonima. S druge strane, u istrazivanju provedenom sa
studentima (Bartolac, 2012) rezultati pokazuju kako sudionici vjeruju u ljubav na prvi
pogled, Sto je tipicno za romanticni stav prema ljubavi. Takoder, 94 % djece koje je
sudjelovalo u istrazivanju provedenom s djecom $kolske dobi (Radi¢, 2015) izrazilo
je misljenje kako se ljubav samo dogodi i mi ne moZemo utjecati na to. Nadalje, svade
inesuglasice vide kao sastavni dio ljubavnih odnosa te one ne moraju nuzno znaciti da
se dvoje ljudi ne voli, ali, naravno, u odredenim okolnostima moze do¢i i do prekida
odnosa, ¢ega su djeca svjesna te smatraju svade normalnom pojavom u odnosima te
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one ne moraju znaciti nedostatak ljubavi. Iste odgovore davala su djeca i u prethodno
spomenutom istrazivanju (Radi¢, 2015), Stovise, djeca koja su sudjelovala u navede-
nom istrazivanju su istaknula kako svade ¢ak mogu imati i pozitivnu stranu, primjeri-
ce da se dvoje ljudi jos vise zaljubi ili kako bi se rijesili probleme u odnosu. Takoder
je interesantno da vedéina sudionika ne razgovara ni sa kim o ljubavi, ali svejedno se
svi slazu da je ljubav vazna. Shodno tomu, mozemo zakljuciti kako djeca smatraju
ljubav kao nesto pozitivno i lijepo. Nesto §to nas ¢ini sretnima, ali i boljim ljudima.
Budi u nama razne osjecaje prema drugima koje osje¢amo u srcu. Osim toga, ljubav
je bitna kako ¢ovjek ne bi bio usamljen, kako bi podijelili svoje sretne, ali i tuzne tre-
nutke s drugom osobom. No, ljubav ne mora nuzno znaciti strastvena ljubav izmedu
dvije osobe, primjerice cure i decka, ve¢ i ljubav prema prijateljima i obitelji.

Iako je zainteresiranost za istrazivanja s djecom porasla i dalje se radi o malom bro-
ju, posebice istrazivanja o emocijama, stoga ¢emo se na kraju jo§ kratko osvrnuti na
participativna istrazivanja s djecom. Provode¢i ovo istrazivanje, mogu primijetiti da
bez obzira Sto se radi o djeci razlicite dobi, gotovo svi sudionici imaju ve¢ svoje sta-
vove i realisti¢na razmisljanja te ih nije strah ili sram podijeliti s drugima. Ti stavovi
i razmisljanja ¢e se mijenjati i razvijati s dobi te ¢e imati utjecaja na njihova buduéa
ponasanja i iskustva. Upravo iz tog razloga potrebno je dalje i opseznije istraZivati
djecji svijet i perspektive djece. Time na kraju mozemo zakljuciti kako djeca zapravo
imaju bitnu ulogu u drustvu te djecja istrazivanja mogu znacajno doprinijeti boljem
razumijevanju njihovog kompleksnog, ali jedinstvenog nac¢ina razmisljanja.
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PriLoz1

Prilog 1

K. B.: ,,Ja kak se zove ehm, obitelj koja nema tatu (...) moja prijateljica na primjer
ima tatu, ali su joj se mama i tata rastali.

E. B.:,,... obitelji koje nemaju djece... obitelji koje imaju malo vise djece i obitelji
koja ima puno djece... ne znam (...) moj prijatelj Sto je iSao sa mnom u vrti¢ njegovi
mama i tata su se rastali*

J. M.: ,,... Luka i njegova mama i tata su razvedeni (...) jedna moja prijateljica iz
razreda pa joj je umro tata pa onda...“

J. M.: da.. znaci oni su bili oZenjeni, ali onda je, onda su se posvadali pa je jedan
otiSao od drugog (...) onda je njezin... njegov tata je rekao da vise ne Zeli bit sa njego-
vom mamom i onda je samo oti$ao sa drugom Zenom.

D. S.: ,,Da su se rastali (...) da su se rastali zato $to su se posvadali za daljinski.*

B. T.: ,,A nista... Zenska si nade nekog drugog i oZeni se, a musko si nade nekog,
neku drugu i ozeni se (...) ako imaju djecu, pa dogovore se. Recimo jedan vikend su
kod, jedan tjedan su kod mame, drugi tjedan su kod tate. Ili ne znam... 4 dana su kod
tate i 3 dana kod mame.*

Prilog 2

D. S.: ,,Mama isto placa racune. Danas je ujutro placala racune (...) da kuha, da
Cisti, da.. ide u ducan zato Sto tata ne zna S§ta treba kupit... i ako mu napravi listu...
Cijelu godinu nije kupio maslinovo ulje.*

D. S.:,,Mama kuha i &isti (...) samo §to tata ne zna ba§ kuhati ru¢ak.“

E. B.: ,,Pa na primjer tata ne kuha rucak.*

K. B.: ,,Mama pegla, tata ne pegla.

E. B.: ,, Tata Stema, mama pere ves, tata ne pere.*

K. B.: ,,Tata na primjer postavlja slike, a mama ne.*

L. B.: ,,Kod tate... da mu pusti$ da igra plej.

B. T.: ,,Da, podijeljeni su. Uglavnom tata Cisti i kuha i posaugat, a mama pegla i
pere ves.*

I. Z.: ,Mama usisava, a tata... a tata pere sude.*

D. S.:,,Zene vise rade (...) jer mama kad dode s posla ona jo§ kuha rudak i sprema
kucu i sve, a tata kad dode s posla sjedne na kauc i ne$to na laptopu radi.*
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Prilog 3

D. S.:,,Ako se ti igra$ s nekim, a ne zeli$ se igrati s nekim ti to ne zeli§ da on zna i
onda se igra$ s njim.*

B. T.: ,,Pa osjecaji su recimo kad, ako sam ja sad recimo tuzna Sto mi prijateljica
otiSla.. to je jedan osjecaj koji... je... jako... kako bi sad to rekla... emotivan i tuzan.*

L. M.: Ili kad ti je netko umro i onda si ti tuzan.*

K. B.: ,,Ehm... kak se zove, osje¢aji su kad na primjer, osjecas u svom srcu da si
usamljen i da nema ljudi oko tebe... Kad si tuzan, kad si sretan, kad si zaljubljen.*

E. B.: ,,I osjecaji su na primjer kada te netko hm... onako hm... kad ti netko ruzno
nesto kaze pa si tuzan i’ kad te netko povrijedi ili kada si sretan... ne znam.*

Prilog 4

K. B.:,,Da, kad na primjer... je curica u decka zaljubljena. Ili decko u curicu.*

E. B.: ,,Ehm... ili kad se netko voli i... ili ima i ljubav onak ko prijateljski izmedu
prijateljice i prijateljice, al ne onak da si se zaljubila u nju nego onako voli te se, naj-
draZza ti je prijateljica.*

J. M.: ,Kad neko voli nekoga, u smislu prijatelja, u smislu obitelji i kad ti se netko
svida.

D. S.:,Kad nekog voli§ (...) kad si u nekog zaljubljen.

L. M.: Ili na primjer kad si sretan ako ti se dijete rodi, na primjer.*

Prilog 5

D. S.: ,,Zato jer da je nema svi bi se mrzili.”

1. Z.: ,,Zato §to bez ljubavi se ljudi ne bi voljeli.”

B. T.: ,,Pa zato jer ako nemas ljubavi u sebi onda si zloc€est, grd... i ne znam to je
nekak sve jako.. ruzan si, ljut si uvijek na sve, a sa ljubavi ipak mozes nesto postici,
dobiti nesto ili... a sa ne ljubavi ne moZzes$ nista ni dobiti, a ni posti¢i.

J. M.: ,,Zato $to da nema ljubavi ne bi... viSe ljudi ono onako postojali i tako.*

L. M.: ,Ne bi, ne bi bili onda sretni za sve. A za nesto ne trebaju biti sretan (...) a i
Sta, ne bi postajalo ovdje srce (pokazuje na prsa) kako bi mi onda postojali?*

Prilog 6

J. M.: ,,Pamogu se svadati, ali onda se pomire (...) ja mislim zato §to na primjer kad
svi spremaju i onda jedan samo lezi na kaucu i ne sprema.*
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J. M.: ,,Ako je neka manja svada, ako je neka ba$ stroga onda ne znam bas, ovisi
kako kod koga.*

L. M.: ,,Neki se mogu razdvojiti.

B. T.: ,,Pa neki se svadaju zato $to... jednom ehm, nekome od muskome ili Zen-
skom nije, nesto nije po volji kod onog drugog i onda tako mu ona, tako Zenska kaze
muskom da je to nesto nije dobro i onda se naljute jedno na drugo i tu nastane velika
svada... i nekad zbog toga brak ili veza znaju, zna puknut.
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CHILDREN’S PERSPECTIVE OF LOVE

Abstract

Despite numerous studies on the topic of love, the representation of children as
subjects has remained a small and thus interesting, unexplored niche for research on
emotions, ie love from a sociological perspective. Children have been overlooked
by researchers for many years. Little attention has been paid to understanding chil-
dren’s world and their attitudes and for this reason I decided to do a research to
discover more about children’s perspective of love. Accordingly, the aim of the
research was to better understand the children’s perspective and gain insight into
children’s understanding of family and childhood, and their attitudes and relation-
ships with the people around them. In order to examine the children’s perspective
of love, semi-structured interviews were conducted with a qualitative approach with
nine children aged 5 to 10, in the area of the cities Rijeka and Zagreb. Based on
research questions (What does family mean for children and is a traditional family
still present in contemporary society ?, How do children perceive themselves in
society, and how do they perceive adults ?, Which differences are observed between
children and adults ?, In what form is the term love present with children ?, In what
form is the term love present with children?) 3 categories were detected: family,
childhood and love. To present the scientific framework in which we explore chil-
dren’s perspectives on love, we focused on changes in society, ie family, sociology
of emotions and love, sociology of childhood and the impact of family on children’s
socialization, and finally presented previous research with children on emotions and
highlight the importance of child participation. The results eventually showed that
children have a realistic thinking about love, they realize it takes a lot of work and
effort and that quarrels are an integral part of every relationship and don’t indicate
a lack of love. Based on this research, we can see that almost all participants have
already formed attitudes and realistic thinking and regardless of the fact that these
attitudes and opinions will change and develop with age, it is necessary to further,
but also more extensively, explore children’s world and children’s perspectives. This
points out that children have an important role in society and more studies with chil-
dren as subjects can significantly contribute to better understanding their complex
but unique way of thinking.

KEYWORDS: emotions, love, family, childhood, research with children
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DOZIVLJAVANJE DOSADE KOD DJECE U OSNOVNO]J
SKOLI: PREVALENCIJA, UZROCI, POSLJEDICE I
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OS Maria Martinoli¢a, Mali Loginj Pregledni rad
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Sazetak

Tijekom boravka u $koli, a osobito za vrijeme nastave, ucenici dozivljavaju brojna
i raznolika pozitivna, ali i negativna emocionalna iskustva. Teorija kontrole i vri-
Jednosti emocija relevantan je i Cesto koristen okvir za analizu emocija povezanih s
nac¢inom poducavanja i procesima ucenja, odnosno akademskim emocijama, medu
koje se u skupini emocija povezanih s aktivnostima svrstava i akademska dosada.
U skladu s tom teorijom akademska je dosada negativna, deaktiviraju¢a emocija,
relativno niske valencije te podloZna vanjskim utjecajima. Buduci da se radi o su-
bjektivnoj interpretaciji trenutne situacije ucenik koji dozivljava dosadu osjeca se
nelagodno, zamoreno ili frustrirano (afektivna komponenta). Uz ovu, dosadu jo§
odreduju fizioloska, kognitivna, motivacijska, volitivna te izrazajna komponenta.
U usporedbi s, primjerice, ljutnjom ili anksiozno$¢éu akademska je dosada prilicno
zanemarena istrazivacka tema zbog toga Sto ju se smatra neupadljivom, ,,tthom”
emocijom, a ucenici kojima je tijekom nastave dosadno Cesto ne ometaju druge u
njihovu radu. Iako se u kontekstu Skole akademska dosada rijetko istrazuje, njezi-
na relevantnost postaje prilicno jasna kada se pogledaju rezultati nekih istrazivanja
prema kojima je rije¢ o vrlo rasirenoj emociji koju dozivljava izmedu 20 i 66 %
ucenika, a gotovo svi u€enici barem su jednom dozivjeli dosadu na nastavi. Cilj je
ovoga rada objasniti akademsku dosadu kao iznimno vazan koncept koji utjece na
motivaciju, ishode ucenja te razli¢ita ponasanja ucenika. Posebno su izdvojena obi-
ljezja, znakovi prepoznavanja te moguéi uzroci pojave akademske dosade, odnosno
analiziraju se vanjski ili situacijski uzroci te dispozicijske osobine ucenika. Naime,
pravovremeno detektiranje dosade kod ucenika i pazljivo planiranje nastave, kako
bi se izbjegle monotone i demotivirajuce situacije u razredu, od najvece je vaznosti
jer se time potie suradnja, zadovoljstvo $kolom i uspjeh ucenika te se smanjuje
mogucénost ukljuc¢ivanja ucenika u razli¢ita neprihvatljiva ponasanja, medu kojima
se posebno istice meduvrsnjacko nasilje.

KLJUCNE RIJECI: dosada, Skola, ucenici, rizicni faktori
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Uvod

Formalno osmisljena za prenoSenje znanja, vjestina te odgoj djece, Skola je mjesto u
kojemu, ovisno o uzrastu i drugim obavezama (izvannastavne aktivnosti, dopunska ili
dodatna nastava, glazbena $kola, produzeni boravak, cjelodnevna nastava), neka djeca
provedu i do sedam sati dnevno. Stoga je jedna od glavnih zadaca Skole omoguditi
sigurno i poticajno okruzje, odnosno stvoriti takvo ozracje u kojemu svi (ucenici, uci-
telji, ali i drugo osoblje $kole) osjecaju podriku i postovanje (Brajsa-Zganec, Kotrla
Topié¢ i Raboteg-Sari¢, 2009; Orpinas i Horne, 2013). Skolsko ozragje ili klima pri
tome predstavlja — na iskustvu zasnovan, relativno trajan i viSedimenzionalni kon-
strukt odreden fizickom, socijalnom i akademskom dimenzijom (Baranovi¢, Domo-
vi¢ i Stirbi¢, 2006; Loukas, 2007). No, osim na opéoj, globalnoj ili makrorazini, klima
se u svakoj skoli moze promatrati i na mikro, odnosno razrednoj razini (Domovié,
2004). Razredna se klima, prema Bognaru i Matijevi¢u (2005: 378), sastoji od dviju
komponenti: socijalne i emocionalne klime. Interakcija ulitelja i u€enika te ucenika
jednih prema drugima Cine socijalnu klimu razreda, dok dominacija osjeéaja ugode
ili neugode kod sudionika odgojno-obrazovnog procesa odreduje emocionalnu klimu
koja moze biti dozivljena kao pozitivna ili negativna (Bognar i Matijevi¢, 2005: 391,
Domovi¢, 2004: 42). Emocionalna klima iznimno je vazna zbog toga $to ucenici tije-
kom boravka u §koli, a osobito za vrijeme nastave, dozivljavaju brojna i raznolika po-
zitivna, ali i negativna, emocionalna iskustva koja utjecu na njihove kognitivne proce-
se 1 izvedbu, motivaciju, razvoj te kvalitetu komunikacije u razredu (Meyer i1 Turner,
2006; Pekrun, Goetz, Titz i Perry, 2002; Pekrun i Linnenbrink-Garcia, 2012). Medu-
tim, to podrucje, s iznimkom istrazivanja ispitne anksioznosti, tijekom proteklih 30
godina nije privuklo znacajniju paznju znanstvene zajednice (Pekrun, 2017). Uocivsi
tu prazninu te vaznost izrazavanja, identifikacije i razumijevanja emocija kao kljuénih
¢imbenika za ucinkovitu uklju¢enost u¢enika i ucitelja u nastavni proces te stvaranje
pozitivne razredne klime, Reinhard Pekrun (2006) sa suradnicima je razvio teoriju
kontrole i vrijednosti emocija postignuc¢a. Budué¢i da pruza sveobuhvatan okvir za
analizu onoga §to prethodi pojavi odredene emocije te njezinih ucinaka na ucenje
1 postignuéa, ta teorija trenutno predstavlja najutjecajniju teoriju ucenickih emocija
(Buri¢ i Sori¢, 2011). Emocije su prema Pekrunu (2006: 316) visedimenzionalni i
koordinirani psiholoski procesi koji se sastoje od afektivnih, kognitivnih, motivacij-
skih, ekspresivnih 1 perifernih fizioloskih tokova te ih je dodatno moguce opisati na
temelju dviju vaznih dimenzija: valencije (pozitivne nasuprot negativnim emocijama)
i aktivacije (poticanje napetosti nasuprot poticanja opustanja) (Pekrun i Linnenbrink-
Garcia, 2012). Budu¢i da su te dvije dimenzije ortogonalne omogucavaju grupiranje
emocionalnih stanja prema relativnom stupnju pozitivne nasuprot negativnoj valenciji
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SNAZNA

Negativno aktivirajuce Pozitivno aktivirajuce

NEGATIVNE POZITIVNE EMOCLJE

Negativno deaktivirajuce Pozitivno deaktivirajuce

SLABA AKTIVACLJA

SuikA 1. Kruzni model Cetiriju osnovnih grupa emocija (adaptirano prema Pekrun i
Linnenbrink-Garcia, 2012: 261)

.....

zitivno aktivirajuce ili deaktivirajuce emocije te negativno aktivirajuce ili deaktivira-
juée emocije (Slika 1) (Pekrun i Linnenbrink-Garcia, 2012).

Za sve emocije povezane s ucenjem, poducavanjem i postignu¢em Pekrun i sur.
(2002) uvode pojam akademskih emocija koje se, ovisno o usmjerenosti, mogu po-
dijeliti u dvije osnovne kategorije: emocije povezane s aktivnostima (npr. uzivanje
ili dosada na nastavi) i emocije povezane s ishodima (npr. nada u pozitivan rezultat,
odnosno uspjeh, ili tjeskoba zbog neuspjeha). Ako u skoli, a posebno u razredu, pre-
vladavaju emocije s negativnim predznakom takva emocionalna klima smatra se ne-
povoljnom za odgojno-obrazovni proces. Nasuprot tome, §to su viSe naglaSene emo-
cije s pozitivnim predznakom to je klima povoljnija za odgoj i obrazovanje (Bognar i
Matijevi¢, 2005). Rezultati istrazivanja Rees i Main (2016) — provedeni medu vise od
53 000 ucenika iz 15 drzava u razli¢itim dijelovima Europe, Afrike, Latinske Ame-
rike, Azije 1 Bliskog Istoka — pokazali su kako je izmedu 16 i gotovo 80 % ucenika
nezadovoljno $kolom, §to se moze povezati s ¢es¢im dozivljavanjem negativnih emo-
cija, odnosno s dosadom na nastavi. Naime, Schwartze, Frenzel, Goetz, Pekrun, Reck,
Marx i Fiedler (2021) navode kako je upravo dosada jedna od najc¢e$ée dozivljenih
emocija u Skolskom okruzju, odnosno tijekom nastave, a neki ju ¢ak nazivaju i kugom
modernog drustva (Pekrun, Goetz, Daniels, Stupnisky i Perry, 2010). No, u usporedbi
s drugim negativno obiljeZenim akademskim emocijama dosada je prilicno zanema-
rena zbog toga §to se smatra neupadljivom, ,,tihom” emocijom, a ucenici kojima je
tijekom nastave dosadno ¢esto ne ometaju druge u njihovu radu (Macklem, 2015).
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Stoga je cilj ovoga rada na temelju dostupne literature objasniti akademsku dosadu
kao iznimno vazan, ali slozen, koncept koji utjee na motivaciju, ishode ucenja te ra-
zli¢ita ponasanja ucenika. Posebno su izdvojena obiljezja, znakovi prepoznavanja te
moguci uzroci pojave akademske dosade, odnosno analiziraju se vanjski ili situacijski
uzroci te dispozicijske osobine uéenika.

Sto je dosada?

Suvremeni model komponentnog odredivanja emocija sugerira kako se razli¢ita
individualna emocionalna iskustva najjasnije mogu razumjeti promatranjem procesa
koji se nalaze u njihovoj pozadini, odnosno procesa koji prethode pojavi odredenog
osjecaja (Goetz i Nett, 2014). Promatrana u okvirima toga modela, dosada je prola-
zno, averzivno stanje, a ucenik se zbog subjektivne interpretacije i nezadovoljstva
tom situacijom osjeca nelagodno, zamoreno ili frustrirano (afektivna komponenta)
(Pekrunisur., 2010: 532). Dosadu, nadalje, karakterizira niska pobudenost (fizioloska
komponenta) i nemoguénost odrzavanja paznje, lutanje misli, nesposobnost da se per-
cipira $to se zeli i pronade smisao, §to sve pojacava dojam da vrijeme sporije prolazi
(kognitivna komponenta). Takoder, kod uc¢enika se dosada uocava i prema vokalnoj,
facijalnoj (zijevanje, prazni pogled) te tjelesnoj (pokreti i polozaj tijela, izleZavanje)
ekspresiji (izrazajna komponenta). Motivacijska komponenta sadrzana je u svrsi ove
emocije, a to je potaknuti subjekt na bilo kakvu akciju s ciljem napustanja trenutne
situacije ili promjenom aktivnosti (Milivojevié, 2016). Dosadu je, dodatno, moguce
opisati volitivnom komponentom jer, iako se spomenuta teznja za napusStanjem takve
situacije javlja, ¢esto nedostaje volje i snage da se to i u¢ini. Osim komponentnog, u
literaturi se dosadu ¢esto odreduje dimenzionalnim pristupom te ju se opisuje kao de-
aktivirajuéu emociju relativno niske valencije (u prosjeku blago neugodnu), podloznu
vanjskim utjecajima te je izravno povezana s ucenjem i poduc¢avanjem u razredu (Go-
etz i sur., 2014; Pekrun i sur., 2010; Tze i sur., 2016). Medutim, istrazivanja vezana
uz dimenziju aktivacije nisu jednoznac¢na. Primjerice, Mikulas i Vodanovich (1993)
klasificiraju dosadu kao emociju niske aktivacije, za Barbaleta (1999) je ona stanje
visoke uzbudenosti, a sve vise autora navodi kako to ovisi o situaciji ili zadatku koji
juizaziva (Martin, Sadlo i Stew, 2006; van Hooft i van Hooff, 2018). Jedno od objas-
njenja takvih nedosljednih nalaza jest da uzbudenje, odnosno aktivacija nije dobro
definirana kao konstrukt jer sama po sebi moze biti viSedimenzionalna, a raznolike
procjene zahvatile su samo specifi¢ne elemente ove temeljne komponente (Goetz,
Hall i Krannich, 2019). Druga je mogu¢nost, kako navode Goetz i sur. (2019), da do-
sada nije idealno predstavljena kao jedan konstrukt, ve¢ se bolje razumije kao krovni
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pojam koji obuhvaca razlicite ,,vrste*, odnosno oblike dosade. Vodanovich (2003) u
radu posvecenom analizi instrumenata za mjerenje dosade izdvaja dva glavna oblika.
Prvi karakterizira Zelja za traZenjem senzacije i uzbudenja te nemirnost, dok je dru-
gi viSe povuceniji oblik koji karakteriziraju negativni afekti i povlacenje iz svijeta.
Koriste¢i se procjenama u okruzjima stvarnoga zivota, Goetz i sur. (2014) prosirili
su ovu dihotomnu klasifikaciju te su, ovisno o tome dozivljava li osoba situaciju kao
pozitivnu ili negativnu (valencija) te kao slabo ili snazno aktivirajuéu, identificirali
pet oblika dosade (Slika 2).

U toj klasifikaciji najugodniji je oblik tzv. ravnodu$na dosada, koji se dozivljava
prilicno opustajuée pa cak i pozitivno. Osoba koja dozivljava taj oblik dosade naj-
¢esce ¢e samo ,,odlutati” u mislima bez potrebe za namjernim trazenjem stimulacije.
Premda se od ucitelja u praksi ¢esto mogu Cuti prituzbe na znacajan broj ucenika

Snazna

Agresivna
dosada

Nervozna
dosada

Aktivacija

DOSADA

Nevoljka
dosada

Ravnodusna
dosada

Slaba

Apaticna
dosada

Pozitivna Negativna

Valencija

SLikA 2. Oblici dosade duz dimenzija valencije i aktivacije
(adaptirano prema Goetz i sur., 2014: 415)
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koji tijekom nastave ,,sanjare”, istrazivanja pokazuju kako ovaj oblik dosade u sko-
li dozivljava najmanji broj ucenika (Goetz i sur., 2014). Manje zadovoljavajuci je
oblik nevoljke dosade koja ukljucuje polovi¢nu potragu za na¢inima minimaliziranja
okolnosti prepoznatih kao dosadne, ali takvih da osoba nikada nije u potpunosti zado-
situaciji ne postoji. UCenicima koji dozivljavaju taj oblik dosade misli takoder lutaju,
otvoreni su za druge mogucénosti, ali ih ne traze aktivno i zapravo ne znaju §to Zele
raditi. Tre¢i oblik dosade Goetz i sur. (2014) nazivaju nervozna dosada, a karakterizi-
ra ga negativnija valencija i snaznija aktivacija u odnosu na prethodni oblik. Ucenici
koji dozivljavaju taj oblik dosade vrlo su nemirni te su motivirani pronaci alternativnu
zanimljiviju aktivnost poput Saranja, slanja poruka prijatelju, ali i nekih kreativnih
radnji, pa ¢ak i prosocijalnog ponaSanja (Mann, 2016). Agresivna dosada je najne-
gativniji oblik koji karakteriziraju visoke razine uzbudenja (aktivacije) i negativne
valencije. Nemir, osjecaj umora, izrazita motivacija za napustanjem situacije, Zelja za
izbjegavanjem osobe koja je za nju odgovorna (u ovome slucaju ucitelja) te negativno
reagiranje na tako dozivljene okolnosti glavne su karakteristike toga oblika dosade.
Kod ucenika koji dozivljavaju taj oblik dosade spomenute su karakteristike vrlo jasno
izrazene, a teZnja za napuStanjem situacije toliko je snazna da pojedinca ¢ak moze
potaknuti na neprijateljsko ili agresivno ponasanje. Posljednji je oblik apati¢na do-
sada koju karakterizira visoka razina negativne valencije i vrlo nisko uzbudenje (ak-
tivacija) (Goetz i sur., 2014). Vrlo neugodan i1 popracen nedostatkom motivacije, taj
oblik dosade slican je naucenoj bespomoc¢nosti ili depresiji pa moze imati puno vise
negativnih posljedica od prethodno opisanih oblika, a rezultati izvorno provedenog
istrazivanja pokazali su da je ¢ak 36 % ispitanih ucenika dozivjelo apaticnu dosadu.
Vezano uz prve Cetiri opisane vrste dosade, vazno je istaknuti da se pod utjecajem
razli¢itih individualnih i situacijskih ¢imbenika one mogu razvijati iz jedne vrste u
drugu. Primjerice, nervozna dosada moze se tijekom zamornih aktivnosti za vrijeme
nastave razviti u agresivnu. Takoder, u literaturi, osim opisanih vrsta dosade, navo-
di se i razlika izmedu situacijske (ili ,,jednostavne™) i kroni¢ne (ili egzistencijalne)
dosade (Mann, 2016; Toohey, 2011). Situacijska dosada, kako joj sam naziv govori,
povezana je s individualnom interpretacijom odredene situacije (npr. nastavni sat ti-
jekom kojega ucitelj nema nikakvu interakciju s ucenicima, ve¢ ima monolog), dok
je egzistencijalna dosada povezana s nedostatkom zivotnog smisla, odnosno svrhe
zivljenja, a karakterizira ju apatija i ravnodu$nost (Mann, 2016). Toohey (2011: 142)
egzistencijalnu dosadu opisuje kao ,,filozofsku bolest”, odnosno konstrukt o kojemu
se Cesto vise Cita 1 govori, nego §to ga se zapravo dozivljava. Medutim, ipak istie
kako Zivimo u svijetu u kojemu se gubi zajednistvo i smisao postojanja u zajednici,
a pojacava osjecaj usamljenosti pa ne ¢udi, stoga, §to se pojedinci osjeéaju liSenima
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smislenog Zivljenja i zapadaju u beznadnost. Ohlmeier, Finkielsztein i Pfaff (2020)
takoder govore o egzistencijalnoj dosadi kao modernistickom konstruktu ¢ija se upo-
treba znacajno intenzivirala od pocetka prosvjetiteljstva do danas. Isti¢u kako moder-
ne navike, poput raznih kategorija zabave, mogu samo privremeno pojedinca odvratiti
od njegove dosade, ali ne mogu zapravo ispuniti prazninu pa je mjeSavina sve vece
standardizacije, udobnosti, predvidljivosti te povecane koli¢ine slobodnog vremena
odgovorna za modernu egzistencijalnu dosadu. Dakle, sumirajuci navedeno, mozemo
kazati kako je dosada vrlo sloZen, viSedimenzionalni konstrukt odreden afektivnom,
fizioloskom, kognitivhom, motivacijskom i volitivnom komponentom te razli¢itim
razinama valencije i1 aktivacije izravno povezanima sa subjektivnom interpretacijom
trenutne situacije 1 dispozicijskim osobinama pojedinca.

Ucestalost dozivljavanja dosade u skoli

Iako se u kontekstu Skole dosada rijetko istrazuje, njezina relevantnost postaje pri-
licno jasna kada se pogledaju rezultati nekih istraZivanja kronoloski prikazanih od
starijih prema novijima. Primjerice, Larson i Richards (1991) proveli su istraZivanje
medu ucenicima 5. do 9. razreda (N = 392) te utvrdili kako nesto vise od 30 % ispita-
nika tijekom boravka u $koli ima snazan osjecaj dosade. Sli¢ni rezultati dobiveni su
i u kvalitativhom istrazivanju koje su Shaw, Caldwell i Kleiber (1996) proveli medu
73 ucenika u Kanadi, a prema kojemu dosadu tijekom boravka u $koli dozivljava go-
tovo 32 % ispitanika. Povijest, Engleski jezik i Matematiku ti su ucenici izdvojili kao
najdosadnije nastavne predmete u Skoli. Rezultati najveceg obrazovnog istraZivanja
PISA (Programme for International Student Assessment), provedenog 2000. godine,
pokazali su da prosjecno 48 % ispitanih uéenika Cesto osjeca dosadu u §koli (OECD,
2002). No, rezultati medu drzavama prili¢no su razli¢iti pa tako dosadu u $koli najvi-
e dozivljavaju ucenici u Irskoj (67 %), a najmanje u Portugalu (24 %). Istrazivanje
provedeno 2009. godine, medu ucenicima 9. do 12. razreda (N = 42 754) iz razli¢itih
Skola diljem Sjedinjenih Americ¢kih Drzava, pokazalo je da dvoje od tri ispitanika,
odnosno njih 66 %, dozivljava dosadu u $koli gotovo svaki dan, nesto manje od polo-
vice ucenika (49 %) dosadu u skoli dozivljava svaki dan, a priblizno svakom Sestom
uceniku (17 %) dosadno je na svakom satu (Yazzie-Mintz, 2010). Samo 2 % ispitanih
ucenika u tome istrazivanju izjavilo je da im nikada nije dosadno u skoli, a 4 % da im
je dosadno jednom ili dva puta. Nett i sur. (2011) u istrazivanju provedenom medu
ucenicima 11. razreda u Njemackoj (N = 537) utvrdili su da samo 5 ispitanih uceni-
ka, odnosno njih nesto manje od 1 %, nikada nije dozivjelo dosadu na nastavi dok je
16 ucenika izjavilo kako im je na nastavi uvijek dosadno. Ostali ucenici, dakle njih
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gotovo 94 %, dozivjeli su neki oblik dosade tijekom 58 % vremena provedenoga na
nastavi. Relativno visoke razine ucestalosti dozivljavanja dosade utvrdene su i u dru-
gim zemljama, tako oko polovice (58 %) mladih u Engleskoj i Kini (50 %) dozivljava
dosadu u skoli, a neznatno manje u Kanadi (26-41 %) (prema Tze, Daniels i Klassen,
2016). Recentno istrazivanje Martz i sur. (2018) provedeno medu 21 173 uéenika 8.
i 10. razreda u SAD-u pokazalo je da visoke razine dosade u skoli dozivljava goto-
vo 20 % ispitanih ucenika. Moeller, Brackett, Ivcevic i White (2020) u istrazivanju
provedenom takoder medu ameri¢kim ucenicima (N = 21 678) utvrdili su da dosadu
u Skoli dozivljava nesto vise od 26 % ispitanika. Niti ucenici u Republici Hrvatskoj
nisu iznimka. Istrazivanje u okviru inicijalne evaluacije eksperimentalnog programa
Skola za Zivot, provedeno tijekom $kolske godine 2018./2019. medu udenicima 5. i 7.
razreda osnovne Skole te ucenicima 1. razreda srednje Skole (N=3 957), pokazalo je
kako ucenici podjednako uzivaju i dosaduju se u Skoli za vrijeme nastave (NCVVO,
2019). U izvjescéu se navodi da je kod ucenika 5. razreda osnovne Skole najsnazni-
je izraZena emocija uzivanja, a najslabije izrazena emocija dosade, §to je obrnuto u
viS§im razredima (emocija dosade raste, a emocija uzivanja se smanjuje). Medutim,
zavr$na evaluacija toga programa pokazala je statisticki znacajni porast dozivljavanja
dosade te smanjenje uzivanja u $koli kod svih ispitanih skupina u¢enika unato¢ tome
§to su ucitelji tijekom provedbe programa u nastavu nastojali implementirati oblike
projektne nastave te poticati uc¢enike na samostalno odabiranje metoda za rjeSavanje
kompleksnih zadataka. Rezultati recentnog istrazivanja provedenog medu ucenicima
8. razreda (N = 604) iz razlicitih dijelova Republike Hrvatske pokazali su kako mali
broj ucenika, svega 11,6 % izjavljuje da im nastava uopce ili uglavnom nije dosadna
(Dragoslavi¢ i Bili¢, 2021). Za razliku od njih 34,2 % ispitanih u¢enika u tome istrazi-
vanju izjavljuje kako im je na nastavi uglavnom dosadno, a 11,6 % ih navodi kako im
je nastava u potpunosti dosadna. Dakle, iako su u spomenutim istrazivanjima procjene
ucestalosti dozivljavanja dosade u $koli ponesto razlicite, vjerojatno zbog upotrebe
razli¢itih mjernih instrumenata i provedbe istrazivanja medu razli¢itim dobnim skupi-
nama ucéenika, mozemo konstatirati kako je rije¢ o vrlo rasirenoj, ¢ak i univerzalnoj,
pojavi u Skolama diljem svijeta, kako to isti¢u Tze i sur. (2016).

Uzroci pojave dosade u $koli

Jednako kao §to je u literaturi moguce pronaci razlicite pristupe odredivanja pojma
dosade, dostupne su i razlicite klasifikacije uzroka njezine pojave. U nastavku se
opisuju samo neki od utvrdenih uzroka jer je, uzimajuci u obzir raspolozivi tekstual-
ni prostor, tesko ocekivati da ovaj rad ponudi detaljni pregled svih, pa ¢ak i vecine
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mogucih razloga pojave dosade u skoli. Jedan o prvih privremenih prikaza prirode i
porijekla dosade ponudili su Hill i Perkins (1985). Integrirajuéi rezultate vlastitih
istrazivanja s onima drugih istrazivaca ti autori predlazu tzv. model prisilnog napora
prema kojemu je dosada rezultat ulaganja prisilnog mentalnog napora u izvrSavanje
monotonog i frustriraju¢eg zadatka, odnosno kod ucenika ¢e se dosada pojaviti u si-
tuacijama koje zahtijevaju najviSe mentalnog napora te u situacijama u kojima poje-
dinac ima najmanje kontrole nad onime $to mora ¢initi. Osim §to se uzrok dosade
moze pronaci u odredenoj situaciji ili zadatku, u tome modelu dio je odgovornosti
preusmjeren na ucenika. Prema pisanju spomenutih autora, dozivljavanju dosade u
Skoli skloniji su ekstrovertirani u¢enici, posebno onda kada situacijske karakteristike
ne dopustaju pristup socijalnoj ili drugim oblicima stimulacije. LoSa emocionalna
prilagodba takoder moZe utjecati na pojavu dosade kroz afektivnu komponentu sen-
zibiliziranjem pojedinca na frustraciju (Hill i Perkins, 1985). S ciljem jasnijeg razu-
mijevanja ove pojave kod ucenika, Larson i Richards (1991) istrazili su tri modela
dosade, odnosno model nedovoljne stimulacije, zatim model prisilnog napora te mo-
del otpora, medu ucenicima 5. do 9. razreda (N = 392). Rezultati istrazivanja poka-
zali su da se dosada pojavljuje u svim aktivnostima ovih dobnih skupina, iako najvi-
Se tijekom boravka u 8koli, a posebno u situacijama u kojima su ucitelji usmjeravali
aktivnosti. Tijekom takvih aktivnosti uCenici su izvjestavali kako je dozivljaj dosade
povezan s ¢injenicom da im se nastava ne svida, §to autori objasnjavaju i modelom
prisilnog napora i modelom otpora. To zapravo ne iznenaduje jer je period adoles-
cencije vrijeme kada svaka osoba dozivljava intenzivne bioloSke, kognitivne i soci-
jalne promjene zahvaljujuci kojima se pocinje mijenjati i njegov ili njezin odnos
prema drustvenim autoritetima, u ovome slucaju uciteljima. Stoga je donekle razu-
mljivo da adolescenti u svakome trenutku osjec¢aju obavezu prikazati se nezaintere-
siranima jer se uzbudenje i entuzijazam smatraju djetinjastima, a to nikako ne treba
pokazivati (Mann, 2016). Izvan $kole, tijekom slobodnog vremena, uéenici izvjesta-
vaju o dozivljaju dosade kada nemaju $to raditi, a Larson i Richards (1991) to objas-
njavaju modelom nedovoljne stimulacije. Naime, prema tom modelu, dosada se po-
javljuje u svakoj ponavljajucoj i neizazovnoj situaciji, ali i u onoj na koju je pojedinac
naviknut. Spomenute uzroke pojave dosade u Skoli Nett, Goetz i Daniels (2010) gru-
piraju kroz dvije razliite perspektive, obrazovnu i psiholosku. Prema obrazovnoj
perspektivi dosadu uzrokuju vanjski ili situacijski ¢initelji, dok psiholoska perspek-
tiva uzroke dosade pronalazi u odredenim dispozicijskim obiljeZjima pojedinca od-
nosno ucenika. U nacionalnom istrazivanju uceni¢kog angazmana u $koli provede-
nog medu americkim adolescentima (N =42 754) najveci postotak ispitanika (81 %)
kao glavni razlog dosade tijekom nastave navodi da im sadrZaj nije zanimljiv, 42 %
navodi da je sadrzaj irelevantan, 33 % osje¢a dosadu jer im zadatci nisu dovoljno

105



M. DRAGOSLAVIC DOZIVLJAVANJE DOSADE KOD DJECE U OSNOVNOJ $KOLI...

izazovni, a 26 % zbog toga Sto su im zadatci prezahtjevni (Yazzie-Mintz, 2010).
Osim §to dosadu povezuju s nastavnim sadrzajima, 35 % adolescenata kao razlog
dosade navodi izostanak interakcije s uciteljem. Rezultati novijih istrazivanja tako-
der pokazuju kako ucenici dosadu u $koli najcesce pripisuju vanjskim, kontekstual-
nim uzrocima, ponajprije aktivnostima u ucionici, metodama rada i pedagoskom
stilu ucitelja te nedovoljno stimuliraju¢em okruzju (Dragoslavié, 2020; Vodanovich
1 Watt, 2016; Westgate i Wilson, 2018). Vezano za dispozicijske osobine uc¢enika u
literaturi se navodi kako su daroviti u€enici, ili u€enici s razli¢itim intelektualnim
teSkoc¢ama, skloniji dozivljavati dosadu u Skoli jer su im zadatci i aktivnosti suvise
jednostavni i nezahtjevni, ili u drugom slucaju previse zahtjevni (Pekrun i sur.,
2010). Medutim, postoji i kontra argument koji sugerira da daroviti i inteligentniji
ucenici imaju kognitivnu sposobnost nadoknadivanja dosade odnosno upravljanja
dosadom igrajudi razli¢ite kognitivne umne igre ili koriste¢i svoju mastu za rjesava-
nje razlicitih problema s kojima se suocavaju pa dozivljavaju manje dosade (Mann,
2016). Zondag (2013) navodi da je i narcisoidnost (osobina li¢nosti koja ukljucuje
pretjeranu zaokupljenost sobom) snazno povezana s dozivljavanjem dosade zbog
toga $to narcisoidne osobine poti¢u odredene ciljeve, ali osoba moze imati deficit
sposobnosti potrebnih za ostvarivanje tih teznji. Konkretnije re¢eno, narcisoidni uce-
nici mogu teziti tome da budu popularni u $koli ili da postignu kakav izniman uspjeh,
ali njihove sposobnosti mozda nisu kompatibilne s takvim nerealnim i nedostiznim
ciljevima pa njegovo neostvarivanje stvara osje¢aj da zZivot nema smisla, a ucenici
dozivljavaju dosadu (Mann, 2016). Prema Vodanovich, Verner i Gilbride (1991) psi-
holozi Richard Farmer i Norman Sundberg razvili su koncept osobnosti sklone dosa-
di te ga opisali kao tendenciju dozivljavanja jednoli¢nosti i nedostatka sudjelovanja
te entuzijazma u necijem zivotnom okruzju. Prema tom konceptu, osobu sklonu do-
zivljavanju dosade karakteriziraju: izrazeno nezadovoljstvo sobom, rastresenost, ne-
motiviranost, nedostatak autonomije te snizena sposobnost kontroliranja i upravlja-
nja drugim emocijama, posebno ljutnjom (Mann, 2016). Uz prethodno opisane
uzroke pojave dosade u §koli u literaturi se sve ¢eS¢e navodi jos jedan, a to je pretje-
rano izlaganje djece razli¢itim stimulacijama ve¢ od najranije dobi, ¢ak i prije rode-
nja. ViSe puta citirana autorica Sandi Mann (2016: 111) u svojoj knjizi The science
of boredom: Why boredom is good? navodi kako ,,suvremeni roditelji odgajaju nji-
hovu djecu razvozeci ih od aktivnosti do aktivnosti kako bi im osigurali Zivot nepre-
stano obogacen stimulacijom kao protuotrovom za strah od dosade”. Bombardirani
porukama iz medija i oglasima da moraju stimulirati dijete ako Zele ostvariti njegov
ili njezin puni razvojni potencijal, roditelji danas ¢esto osje¢aju nedostatak vlastite
roditeljske sposobnosti ako to tako ne ucine. Ovakav se pristup, nazalost, nastavlja i
u skoli gdje se ucitelji gotovo natjeCu u osmisljavanju atraktivnih nastavnih scenarija
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uz koristenje uzbudljivih, promjenjivih i motiviraju¢ih metoda poducavanja kako bi
se razliCita osjetila djece stimulirala u najve¢oj mogucoj mjeri. Medutim, eksperi-
ment proveden na Sveucilistu Carnegie Mellon pokazao je kako previse stimulacije
putem samo jednog osjetila (vizualnog) za uc¢enike moze biti previse. Istrazivaci su
promatrali nastavu istih predmeta u dvije razli¢ite u€ionice. Prva je bila obilno ukra-
Sena zivopisnim plakatima i slikama, dok je druga bila prazna, te utvrdili da ucenici
u prvoj ucionici imaju znacajnih poteskoca sa zadrzavanjem paznje na zadatku jer su
promatrali vizualne materijale koji ih okruzuju (Fisher, Godwin i Seltman, 2014).
Losa strana izlaganja djece pretjeranoj stimulaciji jest i to §to djeca ne nauce stvoriti
vlastitu stimulaciju, ve¢ su pasivni i oslanjaju se na vanjsko poticanje angazmana
(ukljucivanje djeteta u razli¢ite sportske klubove, tecajeve stranih jezika ili kreativne
radionice) ili pruzatelje zabave, odnosno digitalne uredaje svih vrsta (Mann, 2016).
Razlic¢iti digitalniji mediji u¢enicima nude stalno atraktivne, zanimljive, zabavne sa-
drzaje pa ne iznenaduje da u usporedbi s njima nastava djeluje monotono i dosadno
(Dragoslavi¢ i Bili¢, 2021). Osim toga, djeca i mladi sve vi§e vremena izvan $kole
provode u virtualnom svijetu promatrajuci kakav smisao i vrijednosti u svome Zivotu
imaju drugi, a posebno razli¢ite poznate, slavne osobe pa im se u usporedbi s njima
vlastiti zivoti doimaju praznima, besmislenima, dosadnima. Dakle, ponavljajuce i
rutinske aktivnosti koje vode monotoniji, zatim povecana ocekivanja i stalna potreba
za ne¢im novim, povecana koli¢ina razlicitih distrakcija, velika oc¢ekivanja od samo-
aktualizacije, ispunjenosti i smislenosti Zivota (Mann, 2016), nametnuti ideal ,,ugod-
nog zivljenja” i ,,groznica komfora® u kojem su prioritet individualni interesi te za-
dovoljenje potrebe za ,,neprekidnom stimulacijom® (Lipovetsky, 2008) — uz razli¢ite
individualne karakteristike — mogu se smatrati glavnim razlozima pojave dosade
opcenito, tako 1 medu djecom u skoli.

Posljedice dozivljavanja dosade na nastavi

U kontekstu skole, dosadasnja rijetka istrazivanja dosade uglavnom su se usmje-
rila na utjecaj §to ga ta emocija ima na probleme ucenika s paznjom, motivacijom,
izvedbom, samoregulacijom uéenja te ostvarivanjem akademskih postignuéa. Pekrun
i sur. (2010) navode kako ucenici najces¢e dozivljavaju dosadu u visoko zahtjevnim
situacijama u kojima svoju kompetenciju za izvodenje takve aktivnosti smatraju ni-
skom. Buduéi da osjecaju kako nisu u stanju prikladno sudjelovati, ne rade nista pa
im se koncentracija na ucenje smanjuje, a poveéava usmjerenost na izvodenje al-
ternativnih aktivnosti, §to za posljedicu ima ostvarivanje slabijeg Skolskog uspjeha.
Opisano iskustvo ucenici su imali u 42,2 % akademskih situacija, tijekom kojih su
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najcesce zeljeli raditi bilo Sto drugo ili napustiti nastavni sat. Osim §to je negativ-
no povezana s uceni¢kim angazmanom i postignu¢ima tijekom odgojno-obrazovnog
rada, Macklem (2015) navodi da je dosada povezana s brojnim drugim negativnim
ishodima i ponasSanjima poput izraZzenog stresa, impulzivnosti, upotrebom nedopu-
Stenih opijata, depresijom, nezadovoljstvom Zivotom, mladenackom delinkvencijom
1 devijantnim ponasanjem, zatim agresivnoscu, ljutnjom te odustajanjem od daljnjeg
Skolovanja. U pojedinim zemljama odustajanje od daljnjeg Skolovanja medu starijim
ucenicima nije rijetkost, ve¢ se govori o epidemijskim razmjerima ove pojave za §to
je, prema izjavama samih ucenika, u gotovo 50 % sluCajeva zasluzno dozivljavanje
dosade u skoli (Bridgeland, Dilulio i Morison, 2006). U Zelji da izbjegnu dosadu, a
kako bi postigli osje¢aj zanimljivosti ili ispunjenosti, eksternalizirana ponasanja nude
lako dostupna uzbudenja i neposredne nagrade pa ne iznenaduju rezultati recentnog
istrazivanja prema kojima dozivljavanje dosade na nastavi predvida pocinjenje kla-
si¢nog i elektronickog vrsnjackoga nasilja (Dragoslavié¢ i Bili¢, 2021). No, osim s po-
¢injenjem, dozivljavanje dosade na nastavi povezano je s dozivljavanjem vrSnjackoga
nasilja u stvarnom i virtualnom svijetu (Dragoslavi¢ i Bili¢, 2021; Isacescu, Struk i
Danckert, 2017; Nett i sur., 2011). Iako dosada ima svrhu potaknuti osobu na trazenje
alternativnih aktivnosti, neki ucenici ne uspijevaju pronaci nesto $to bi ih potaknulo
na djelovanje pa razvijaju osjecaje ravnodusnosti, otudenosti, neproduktivnosti i de-
presivnosti, koji se u literaturi navode kao obiljezja zrtava vr$njackoga nasilja (Bili¢,
2018; Olweus, 1998), a uz to se isti¢e i uzajamno medusobno pojacavanje dosade i
depresije (Spaeth, Weichold i Silbereisen, 2015). U¢enici dosadu u $koli ¢esto nastoje
prevladati upotrebom mobilnih uredaja kako bi se s drugima dopisivali, slali elek-
troni¢ku postu ili pregledavali svoj i tude profile na razli¢itim drustvenim mrezama
(McCoy, 2016), Sto nerijetko ima negativna pa i krajnje rizicna obiljezja (Bench i
Lench, 2013; Biolcati, Mancini i Trombini, 2018; Elpidorou i Freeman, 2019). Ako ti-
jekom nastave posezu za mobilnim uredajem koriste¢i se njime na neprimjeren nacin
(primjerice, objavljivanje emocionalnih ili drugih neprikladnih objava, slanje zahtje-
va za prijateljstvo nepoznatim osobama i sl.) postoji moguénost da se ti ucenici tada
nesvjesno izlazu i ve¢em riziku pa dozivljavaju vise elektronickog nasilja, §to potvr-
duju i nalazi istrazivanja Gorzig i Frumkin (2013). Pojedini autori (Graham i Barton,
2013; Poon i Leung, 2011) isti¢u takoder kako dosada u slobodno vrijeme moze voditi
pretjeranoj upotrebi digitalnih uredaja, a kod nekih ucenika moze ¢ak voditi razvoju
ovisnosti o internetu. Medutim, pojedina istrazivanja pokazuju kako dozivljavanje
dosade moze imati i pozitivne uc¢inke na ponasanje pojedinca (Bench i Lench, 2013).
Tako su primjerice van Tilburg i Igou (2013) utvrdili da dosada, zato Sto je povezana
sa samoregulacijom, moZe motivirati na usmjeravanje paznje s nezanimljivih prema
zanimljivim, ¢ak i zabavnim aktivnostima. Recentno eksperimentalno istrazivanje tih
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autora (van Tilburg 1 Igou, 2017) pokazuje, nadalje, kako dosada moze potaknuti
prosocijalno ponasanje, ali samo onda kada pojedinac takvo ponasanje smatra svr-
hovitim. Dodatna potvrda ovih nalaza jesu rezultati istrazivanja provedenog medu
ucenicima osmih razreda u Republici Hrvatskoj (N = 604) prema kojima dozivlja-
vanje dosade na nastavi predvida kvalitetu adolescentskih stvarnih i virtualnih prija-
teljstava svijetu (Dragoslavi¢, 2020). Naime, dosada izazvana nedovoljno izazovnim
zadatcima moze uslijed trazenja novoga smisla zadanoj aktivnosti potaknuti uc¢enika
na pruZanje pomoc¢i i podrske prijatelju pri obavljanju zadatka. U takvim trenutcima
zajednickog druZenja dozivljena, ali i pruzena pomo¢, stvaraju osjecaj obostranog
zadovoljstva, intimnosti i povjerenja medu prijateljima, §to podize razinu kvalitete
toga odnosa. Ucenici se zbog dozivljavanja dosade mogu povezati i u aktivnostima
koje nisu nuzno pozitivne, ali su prijateljima privlacne, motivirajuce i1 zabavne jer ih
moraju izvoditi potajno ili ukljucuju skrivanje (npr. potajno snimanje ucitelja mobite-
lom, $to je u tome istrazivanju barem jednom ucinilo 25,8 % ispitanih uc¢enika) (Dra-
goslavi¢, 2020). Ovakve aktivnosti, koje zapravo i nisu rijetkost, pomazu u dodatnom
povezivanju, potvrdivanju medusobne sli¢nosti te stvaranju jedinstvenih zajednic¢kih
iskustava medu prijateljima ¢ime se dodatno povecava kvaliteta odnosa. MozZemo,
dakle, zakljuciti kako doZzivljavanje dosade na nastavi ukljucuje Sirok spektar razli-
¢itih posljedica koje u jednoj krajnosti mogu biti izrazito negativne i nepozeljne za
individualni, akademski 1 socijalni razvoj uc¢enika, dok u drugoj mogu biti pozitivne
pa Cak i poZeljne.

Preporuke za suzbijanje i kontrolu pojave dosade kod ucenika u skoli

U suvremenoj $koli sve se viSe naglasava potreba za konstruktivistickim oblicima
poducavanja u kojima se ucenje i ostvarivanje Zeljenih postignuéa temelji na indivi-
dualnim aktivnostima te interakciji ucenika s fizickom i drustvenom okolinom (Ma-
ras, Topolovcéan i Matijevi¢, 2018). Od uditelja se pri tome oc¢ekuje velika kreativnost
u planiranju nastavnih sati te koristenje $to je moguce vise raznovrsnih oblika poduca-
vanja. To znaci, uz uvazavanje individualnih razlika u inteligencijama, sposobnostima
te interesima ucéenika, osigurati vise kretanja, ucenje na iskustvu, kroz istrazivanje,
otkrivanje, igranje i rad te kreirati takve obrazovne situacije koje ¢e potaknuti razvoj
kritickog misljenja i komunikacijskih vjestina ucenika. S druge strane, u tako orga-
niziranoj nastavi od ucenika se ocekuje aktivno sudjelovanje i socijalno povezivanje,
odnosno sudjelovanje u raspravama, suradnicko ucenje, medusobno aktivno slusa-
nje, uvazavanje, postivanje i uzajamna podrska. Medutim, prisjetimo li se rezultata
prethodno spomenutih istrazivanja prema kojima znacajan broj ucenika dozivljava
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dosadu tijekom 58 % vremena provedenog na nastavi, ini se kako Zeljeno jos uvijek
nismo dostigli. Stoga je vazno pitati se u ¢emu grijeSimo iako je, naravno, iluzorno
vjerovati da dozivljavanje dosade moZze biti u potpunosti prevenirano samo uz pri-
mjenu kvalitetnih metoda poducavanja (Daschmann, 2013). Odgovor bi trebalo prije
svega potraziti medu uzrocima pojave dosade. Naime, dosada se javlja kada osoba
njezino trenutno stanje ili situaciju u kojoj se nalazi ne moze prihvatiti onakvom ka-
kva jest, ili u njoj ne pronalazi nikakav smisao, pa je u stalnoj potrazi za ne¢im novim
1 pretjerana izloZenost razli¢itim vanjskim stimulacijama te njihovo precesto izmje-
njivanje. U tom smislu nastavni sat osmisljen kroz mnogo razlicitih aktivnosti, a bez
jasno razumljive svrhe i smisla, kod nekih u¢enika moze izazvati osje¢aj dosade te ih
potaknuti na traganje za alternativnim aktivnostima nepovezanima s trenutnom situa-
cijom u razredu. Neki ucitelji mogu tada, frustrirani zbog toga §to ucenici ne sudjeluju
na Zeljeni nacin, negativno reagirati i time narusiti kvalitetu komunikacije u razredu.
Zbog toga je, kada govorimo o suzbijanju dosade u $koli i na nastavi, nuzno prije
svega osvijestiti, a zatim i prihvatiti ¢injenicu da ista situacija jednom uceniku moze
biti vrlo zanimljiva, dok je drugome neizdrzivo dosadna. Buduci da je dosada osjecaj
izrazito individualne naravi, potrebno je pomo¢i u€enicima ispravno ga definirati, a
kako im je na nastavi dosadno iz razli¢itih razloga potrebno ih je i poduciti ispravno
procjenjivati okolnosti koje ju izazivaju. Dakle, dosadu u $koli i na nastavi najprije je
vazno pravovremeno detektirati, a zatim o njoj s u€enicima otvoreno razgovarati jer
ju je tek tada moguée ucinkovito kontrolirati. Osim toga, to moze pomoc¢i uciteljima
utvrditi koje od nastavnih metoda — primijenjenih u pojedinom razrednom odjelu —
nisu djelotvorne i nuzno ih je mijenjati. Na taj nacin ucitelji pokazuju profesionalnost
u radu, izgraduju suradnicki odnos s ucenicima te se povecava njihovo medusob-
no postivanje. Moguénost izbora te ozracje u kojemu slobodno mogu izraziti svoje
stavove i miSljenja kod uéenika stvara osjecaj vrijednosti i veée kontrole te su vise
motivirani za aktivno sudjelovanje u radu, $to svakako umanjuje moguénost pojave
dosade (Daschmann, Goetz i Stupnisky, 2014; Macklem, 2015). Poticanje uspjesnosti
kao rezultata napornoga rada, zatim primjereno oblikovanje procjene ucenickog rada i
izvjeStavanje o njemu, smanjivanje koli¢ine razli¢itih vanjskih podrazaja koji odvlace
paznju ucenika te pomaganje ucenicima u procesuiranju drugih emocija dozivljenih
u razredu jo$ su neki od nacina kontroliranja pojave dosade spomenuti u literatu-
ri (Macklem, 2015). Sumirajuéi preporuke za suzbijanje dosade izazvane vanjskim
okolnostima, Macklem (2015) predlaze Cetiri skupine razlicitih strategija. Prva od
njih je promjena koju odrasli, odnosno ucitelji, mogu uciniti sami kod sebe, a to je
razgovarati s ucenicima o akademskim vrijednostima (vrijednost postignuca, pozitiv-
ni ishodi Skolovanja, vaznost napornoga rada) i nauciti ponesto o svakom uceniku.
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Druga skupina preporuka odnosi se na promjene u uputama zadanima ucenicima pa
bi prema misljenju toga autora trebalo:

» pripremljene materijale uskladiti sa sposobnostima uc¢enika

» poboljsati jasno¢u uputa danih u¢enicima

+ omoguciti u¢enicima vecu kontrolu nad vlastitim u¢enjem

» dopustiti neovisne, ¢ak i kritiéne, komentare i osigurati ucenicima odgovaraju-
¢u razinu autonomije

* razmisliti o ubrzavanju nastave

» izlagati nastavni sadrZaj entuzijasti¢éno

* unastavni sat ukljuciti demonstriranje

* poticati ustrajnost na izvrSavanju zadatka i primjerenih ponasanja

» ponuditi ucenicima izbor s kim ¢e raditi na temi koja ih zanima

» uskladiti strukturu s potrebama ucenika

» nauciti ucenike postavljanju ciljeva i samovrednovanju

» nauciti ih da neuspjeh pruza priliku za ucenje te

» nauciti ucenike rje¢nik emocija.

Treca skupina strategija za smanjivanje ucestalosti dozivljavanja dosade na nastavi
odnosi se na promjene u zadatcima koji bi trebali biti kognitivno aktivirajuéi, auten-
ti¢ni te povezani s interesima ucenika (Macklem, 2015). Posljednju, Cetvrtu skupinu
strategija autor naziva promjena okruZzja i pri tome ne misli na fizicku okolinu ili pro-
stor u kojemu se nastava odvija, ve¢ na drustvenu okolinu, odnosno usmjerenost na
ucenika kao osobu s razli¢itim kvalitetama, sposobnostima te problemima. Vazno je
te kvalitete svakoga ucenika prepoznati te vjerovati u njihovu sposobnost postizanja
uspjeha. U takvim okolnostima ucenici ¢e biti manje skloni napustanju nastave zbog
dozivljavanja dosade ili nedostatka smisla u njihovu Zivotu jer ¢e znati da je nekome
stalno 1 da u njih vjeruje. Konacno, ako se zaista Zelimo pozabaviti dosadom kod uce-
nika u Skoli bilo bi iznimno vazno organizirati tim stru¢njaka za odabir i implemen-
taciju kurikula socijalno-emocionalnog ucenja utemeljena na znanstvenim dokazima
u opée obrazovni program. Naime, za pojavu dosade zasigurno nisu dogovorni jedino
ucitelji i njihov nacin poducavanja, ve¢ je dio odgovornosti i na ucenicima. Vazno je,
stoga, poduciti ucenike da izbjegavanje dosade ¢esto nije najbolje rjesenje jer se tako
razvija potreba za uvijek novim stimulansima te ulazi u zacarani krug, a posljedice,
kao S$to je opisano, mogu biti vrlo negativne. Vjezbanje smanjivanja potrebe za kon-
tinuiranom stimulacijom, razumijevanje, prihvac¢anje te koriStenje trenutaka dosade
za samoprocjenu i razmisljanje o vlastitoj buduénosti moze se smatrati izvrsnim naci-
nom pozitivnog usmjeravanja neugodne dosade.
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Zakljucak

Ucenicima je u $koli ¢esto dosadno, a to potvrduju rezultati provedenih istrazivanja
¢iji se broj posljednjih godina znacajno povecao te omogucio bolje razumijevanje
procesa koji tomu prethode i mogucih posljedica neprikladnog reagiranja te nerazu-
mijevanja ove sloZene emocije. Ona se pojavljuje u razli¢itim oblicima s razli¢itim
intenzitetom i predznakom, od niskog do visokog uzbudenja te od pozitivne do kraj-
nje negativne usmjerenosti, §to ovisi o okolnostima koje ju izazivaju te dispozicijskim
karakteristikama pojedinaca koji ju dozivljavaju. Poput svih ostalih emocija, dosada
prenosi odredenu poruku, odnosno upozorava na nemoguénost daljnjeg odrzavanja
paznje ili izostanak smisla u trenutnoj aktivnosti ili situaciji. Ona je signal da nesto
nije onako kako bi moglo ili trebalo biti. Zbog toga je pravovremeno detektiranje
dosade kod ucenika te pazljivo planiranje nastave izuzetno vazno jer otvara razlicite
moguénosti poboljsanja emocionalnog ozracja u razredu i §koli, odnosa izmedu uce-
nika 1 ucitelja, ucenickog zadovoljstva i postizanja Zeljenog uspjeha.
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EXPERIENCING BOREDOM IN PRIMARY SCHOOL CHILDREN:
PREVALENCE, CAUSES, CONSEQUENCES AND DIFFERENT
WAYS OF COPING

Abstract

During their stay in school, and especially during classes, students experience nu-
merous and varied positive as well as negative emotional experiences. Theory of
emotion control and value is a relevant and frequently used framework for the anal-
ysis of emotions related to teaching methods and learning processes, i.e. academic
emotions, among which boredom is classified in the group of emotions related to
activities. According to this theory, boredom is a negative, inactivating emotion, of
relatively low valence, and susceptible to external influences. Because it is a sub-
jective interpretation of the current situation, the student who experiences boredom
feels uncomfortable, tired, or frustrated (affective component). In addition to this,
boredom is also determined by the physiological, cognitive, motivational, volitional
and expressive components. Compared to, for example, anger or anxiety, boredom
is a rather neglected research topic because it is considered an inconspicuous, “qui-
et” emotion, and students who are bored during class often do not interfere with
others in their work. Although boredom is rarely explored in the school context,
its relevance becomes quite clear when looking at the results of some research ac-
cording to which it is a very widespread emotion experienced by between 20 and
66 % of students, and almost all students have experienced boredom in class at least
once. The aim of this paper is to explain boredom as an extremely important con-
cept that affects motivation, learning outcomes and different behaviors of students.
Characteristics, signs of recognition and possible causes of boredom are singled out,
i.e. external or situational causes and dispositional characteristics of students are
analyzed. Namely, timely detection of boredom in students and careful planning of
classes, in order to avoid monotonous and demotivating situations in the classroom,
is of the utmost importance because it encourages cooperation, school satisfaction
and student success, and reduces the possibility of involving students in various
unacceptable behaviors, peer violence stands out in particular.

KEYWORDS: boredom, school, students, risk factors
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Sazetak

Svrha rada je istraziti temeljne karakteristike i zahtjeve religioznog sazrijevanja dje-
ce predskolske dobi kao jednog od kljucnih aspekata njihova cjelovitog razvoja.
Toj duhovnoj dimenziji djetetove osobnosti u ovom se radu, medutim, ne pristupa
apologetski, ve¢ se ona tematizira kao nedovoljno poznat i priznat resurs cjelovi-
tog odgoja, te kao takav izazov odraslima — kako roditeljima i starateljima, tako i
pastoralnim djelatnicima i odgajateljima. U tom smislu adekvatno shvacanje djecje
duhovnosti smatra se nuznom pretpostavkom za odgovarajuc¢e vodenje odgojno-
obrazovnih procesa pracenja i unapredivanja njihova religioznog razvoja, kako u
obiteljskom kontekstu, tako i u onom institucionalnom, tj. zupnom okruzenju ili u
kontekstu djecjih vrtica. Buduéi da se radi o temi koja je na hrvatskom govornom
podrudju nedovoljno istrazena, rad se pretezno temelji na obradi inozemnih istrazi-
vanja i relevantne literature. U obradi teme bit ¢e stoga koristena analitiCko-kriticka
metoda te interdisciplinarni pristup.

KLJUCNE RIJECI: djedja duhovnost, religiozni razvoj djeteta, predskolski vier-
ski odgoj, vjera odraslih

Uvod

U hrvatskom govornom podrucju ne nalazimo na mnogo studija vezanih uz obradu
dje¢je duhovnosti. Krajem devedesetih godina proslog stoljeca, kada se uostalom o
toj temi moglo poceti slobodno pisati, uslijedilo je razdoblje svojevrsnog opravdanja
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potrebe vrednovanja duhovne dimenzije djetetove osobnosti polaze¢i od konfesio-
nalno-pravnih aspekata. Tima su potom pridodani i njima komplementarni aspekti,
tj. humanisticko-drustveni. U ovom radu ne¢emo se, medutim, baviti analiziranjem
navedenih gledista niti posebnim izdvajanjem apologetskih naglasaka koji iz njih pro-
izlaze u obliku obrane i¢ijeg prava, osim onoga koje se ti¢e samog djeteta na pravo
uzivanja blagodati cjelovitog odgojnog procesa. Kako bi se istaknula vaznost duhov-
nog pracenja djece u suvremenim se teorijskim postavkama odstupa od religiozno
kontekstualiziranog poimanja (Tacey, 2000), te se nastoji istaknuti opée antropolos-
ko polaziste (poimanje osobe koje ukljucuje i duhovnu dimenziju) i vaznost njegove
pedagoske elaboracije sve do konkretnih odgojno-obrazovnih itinerarija. Pritom se
duhovnost uglavnom tematizira kao ,,unutarnji osje¢aj odnosa prema visoj sili koja
voli i vodi“ (Miller, 2015: 25). Ta definicija ne precizira, medutim, kako bi se ta ,,visa
sila® mogla nazvati. S druge strane, relevantni se autori slazu da se duhovnost ne moze
eksplicitno definirati kao takva, ve¢ se ona nastoji opisati s obzirom na neke atribute
ili karakteristike (McCreery, 1994; Eaude, 2003; Hart, 2003; Watson, 2006). S obzi-
rom na mnoge i razli¢ite nacine suvremenog definiranja duhovnosti u ovom se radu
opredjeljujemo za njezino razumijevanje unutar konfesionalnog konteksta (Thatcher,
1996). PolaziSte ovoga rada temelji se, stoga, na tvrdnji da mozemo afirmirati postoja-
nje duhovne dimenzije ¢ovjekove osobnosti u opéenitom smislu, ali njezin se cjeloviti
razvoj — nuzno i uvijek — aktualizira u odredenoj religioznoj objektivizaciji (Bradford,
1999). To polaziste temeljimo na dvama medusobno komplementarnim razlozima.
Prvi se odnosi na poimanje odnosa duhovnosti i religioznosti, a drugi na razumijeva-
nje duhovnog, u ovom slucéaju religioznog razvoja. Naime, kako isti¢e Rossiter (2010:
7), ,.religioznost je duhovnost koja se jasno odnosi na religiju”, a da bi se ona mogla
razvijati u punini svoga znacenja, ne moze se svesti na jedan dobar drustveni odgoj,
kako bi prema referencama sekularnog shvacanja duhovnosti to moglo i trebalo biti
(Webster, 2004; Eaude, 2005). U tom smislu u ovom se radu elaborira potreba speci-
ficnog razumijevanja duhovnosti, te prac¢enja i unapredivanja razvoja iste, u kontekstu
katolickog miljea. Tim ograni¢enjem ne Zeli se nijekati pozitivni doprinos drugih kon-
fesionalnih zajednica, ve¢ potaknuti iste na jo§ vece zauzimanje, dok se istovremeno
zele naglasiti podrucja unapredenja i razvoja odgojno-obrazovne ponude katolicke
Crkve. Polazimo dakle od tvrdnje da je duhovna dimenzija konstitutivna dimenzija
covjekove biti, pa tako i djecje osobnosti — ¢iji se potencijali u odgojnom procesu ne
vrednuju ni izdaleka dovoljno. Jedan od razloga, u nasem hrvatskom kontekstu, zasi-
gurno je ve¢ gore spomenuta ¢injenica uzrokovana drustveno-politickim nasljedem,
aktualnim drustveno-politickim i kulturnim silnicama te globalizacijskim procesima.
Stoga, ispravno vrednovanje duhovnosti djece predskolske dobi, iako nedostatno
istrazene, a u ve¢em broju slucajeva istrazivane neodgovaraju¢im parametrima, do-
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vodi u pitanje prije svega odrasle koji su odgovorni i direktno ukljuceni u tijek djete-
tova odrastanja. Posebno se tu isti¢e odgojna uloga roditelja, djelovanje odgajatelja
u predskolskim ustanovama i kateheta u crkvenim zajednicama. Prije preciziranja tih
izazova donosi se prikaz razvojnih perspektiva i neka temeljna obiljezja religioznog
razvoja djece predskolske dobi.

Razvojne perspektive i neka obiljezja djecje duhovnosti

U svrhu isticanja izazova koje pred odrasle donosi stvarnost potrebe djetetova du-
hovnog razvoja donosimo ponajprije postojeca polaziSta u razumijevanju razvojne
perspektive nekih dimenzija religiozne dimenzije djetetove osobnosti. Radi se prije
svega o doprinosima razlicitih psiholoskih pravaca, to¢nije onih vezanih uz psihologi-
ju religioznosti, na temelju kojih se onda izdvajaju i neka obiljezja djecje duhovnosti
o0 kojima na poseban nacin treba voditi racuna.

Razvojne perspektive

Prema iskazu Dal Molina (1999) moguée je govoriti o pravcima koji taj razvoj
tumace u intelektualnom kljucu ili onima koji to ¢ine s obzirom na afektivno-relacij-
ski razvoj djeteta. Sli¢nu razdiobu predlaze i evangelicki teolog F. Schweitzer koji u
nastojanju pojasnjavanja Bozjeg djelovanja u zivotu i povijesti vjere u ¢ovjeka tvrdi
kako mozemo razlikovati dva usmjerenja teorijskih pravaca: kognitivno-psiholoski i
dubinsko-psiholoski (Garmaz i Scharer, 2014). lako su navedena teorijska polazista
komplementarna, nuzno ih je odvojeno prikazati i s obzirom na ¢injenicu da prouca-
vanje ove tematike nije u proteklih pola stoljeca jednaku vaznost pridavalo svim rele-
vantnim pravcima §to je onda, kako isti¢e Zivkovi¢ (2007), rezultiralo afirmiranjem
parcijalnih zakljucaka. S ciljem pruzanja §to cjelovitijeg uvida u tematiku ovdje se,
stoga, navedenim interpretativnim klju¢evima ili teorijskim usmjerenjima dodaje jos$ i
onaj psihosocijalni. Ta tri fundamentalna pravca tumacenja razvoja dje¢je duhovnosti
treba komplementarno promatrati kako bi potom i samo isticanje nekih obiljezja bilo
razumljivo i dobilo adekvatne pedagoSke odgovore u okruzenjima djetetova rasta i s
ciljem njegova cjelovita razvoja.

Kognitivno-psiholoski razvojni modeli

S obzirom na spomenute ,.kljuéeve™ razumijevanja djecje duhovnosti najprije Ze-
limo istaknuti doprinose kognitivno-razvojnih modela. Oni predstavljaju jednu od
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glavnih orijentacija u psihologiji religije koja tvrdi da je za razumijevanje djecjeg
ranog religioznog razvoja nuzno utvrditi kognitivne procese koji stoje u podlozi nje-
gova pona$anja. Ti modeli koriSteni su u drugoj polovici proslog stoljeca, ponajprije u
svrhu istrazivanja koncepata religioznog razmisljanja, a temelje se na konceptualnom
pristupu tumacenja kognitivnog razvoja ¢ovjeka prema J. Piagetu i modelu razvoja
moralne prosudbe L. Kohlberga. U kontekstu psihologije religioznosti, sistematska
istrazivanja religioznog razmisljanja i religioznih pojmova datiraju u sedamdesete
godine proslog stolje¢a. Medu njima posebice se isticu istrazivanja D. Elkinda i R.
Goldmana koja su se provodila putem intervjua, a analizirala uglavnom po mode-
Iu Piagetovih faza kognitivnog razvoja. Elkindova hipoteza definirala je religiju kao
prirodni rezultat mentalnog razvoja u kojemu bioloska osnova stupa u interakciju s
individualnim iskustvima (Elkind, 1970). Vazno je istaknuti da se zaslugama navede-
nih autora razvoj religioznog razmisljanja u djece predskolske dobi vrlo jednostavno
shematizirao s obzirom na prva dva razdoblja Piagetove kognitivne teorije: senzomo-
toricko 1 predoperacijsko razdoblje. Slijedeci tu shemu, nije se doslo do znatno vecih
saznanja od onih da djeca do druge godine zivota prolaze kroz tzv. ,,intuitivnu* fazu
razvoja religioznog identiteta dok ona od druge do Seste godine razvijaju koncepte
Boga koji rezultiraju, kako isti¢e Zivkovi¢ (2007: 324), ,,nesistemati¢ni, fragmentarni
i nekonzistentni®, dakle, upravo onakvi kakvi odgovaraju dvama prethodno navede-
nim razdobljima Piagetove teoretske impostacije. Istrazivanja Elkinda i Goldmana
zakljuCena su tako tezom da religijska misao u djece napreduje analogno njihovu
kognitivnom razvoju. Upravo kako je isticao jos§ J. Baldwin (1930), radi se o predlo-
gi¢nom religioznom misljenju kojega karakterizira spontana misao u kojoj se ne pravi
razliku izmedu emocionalnih, prakti¢nih ili intelektualnih aspekata.

Kognitivni teorijski pravac krajem sedamdesetih godina bio je, medutim, podvrgnut
brojnim kritikama, no unato¢ tomu i dalje je predstavljao temelj u istrazivanju razvoja
religioznog misljenja uopée, pa tako i djece predskolske dobi (Zivkovi¢, 2007). Taj
pravac stajao je i u temeljima drugog vala istrazivanja razvoja religioznog mislje-
nja koji je naiSao sa sljedbenicima Kohlbergovog moralnog pravca, utemeljena na
prilagodbi Piagetovih faza razvoja. Polaze¢i od tih dviju teorija, te pod utjecajem
psihosocijalne teorije E. H. Eriksona i rezultata osobno provedenih ispitivanja, J. W.
Fowler predlaze razvoj ,,stupnjeva vjere* (Diana, 2004: 17) koju je, medutim, tumacio
u akonfesionalnom smislu, tj. kao sposobnost osmisljavanja vlastita Zivota na temelju
povjerenja. Navedeni autor definirao je vjeru kao jedno dinami¢no ljudsko iskustvo
koje se ne ogranicuje i ne poistovjecuje s religijom, veé predstavlja jedan temeljni
oblik povjerenja. Prema Fowleru (1991), stadiji vjerskog iskustva imaju svoj pocetak
u zacecu osobe, utemeljuju se u prvim mjesecima zivota, a izgraduju sve do smrti. U
rasponu od ukupno sedam stupnjeva (ako se istima pribroji i tzv. nulti stupanj), djeca
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predskolske dobi prolaze kroz dva ,,stupnja vjere*: 0. primarna (predjezi¢na) vjera i
1. intuitivno-projektivna vjera. Nulti stupanj vjere, tzv. ,,primordijalnu vjeru“ — koja
se razvija od zaceca do kraja druge godine Zivota — obiljezavaju iskustva (ne)povje-
renja i/ili (ne)sigurnosti koja dijete stje¢e u kontaktu s osobama koje brinu o njemu,
a koje onda odreduju postepeno diferenciranje vjere i oblikovanje temeljnog egzi-
stencijalnog stava, ukljucujuci i odnos prema Bogu. To je stadij koji prethodi razvoju
konceptualnog misljenja u kojemu dijete formira predslike Boga (Svetoga) i svijeta
u kojem zivimo. Na toj osnovi povjerenja ili nepovjerenja gradi se sve Sto slijedi u
smislu razvoja vjere. Kako isti¢e Diana (2004) — buduce religiozno iskustvo morat ¢e
potvrditi ili ponovno uspostaviti taj osnovni osjecaja povjerenja.

Od trece do Seste/sedme godine djeca se nalaze na intuitivno-projektivnom stupnju
razvoja vjere koje obiljezava impulzivno ,,ja“ i nekonzistentno konstruirana predodz-
bena snaga misljenja. Dijete nema onu vrstu logike koja omogucuje ili nuzno dovodi
u pitanje njegove percepcije ili fantazije. To je razdoblje fantazije, a istovremeno
intuitivne, promjenjive, rastu¢e i dinami¢ne vjere koja se razvija kroz price, simbole,
snove 1 dozivljaje projektirajuéi se u buduénost. , Impresivno je primijetiti*, kako je
prema iskazu De Vos Coreya (2014: 2) istaknuo sam J. Fowler, ,,koliko smo puta u
naSim intervjuima otkrili da iskustva i slike koje nastaju i oblikuju se prije Seste godi-
ne imaju snazne i trajne ucinke na zivot vjere, kako u pozitivnom tako i u negativnom
smislu.” Ova izjava dobiva jo§ viSe na tezini ako se uzme u obzir nuznost ovladavanja
prethodnim stadijem kako bi se preslo u visi stadij zrelosti vjere (hijerarhija stupnje-
va), §to je ujedno samo jedna od brojnih kritika Fowlerove teorije koja, kako isticu A.
A. Bucher (1989) i J. M. Day (2001), gubi interpretativnu osnovu razvoja ,,stupnjeva
vjere* izade li iz Piagetovog konceptualnog okvira.

Iako se izrijekom ne poziva na J. Fowlera, model tumacenja razvoja slike o Bogu
Friedricha Schweitzera pokazuje sli¢nosti s teorijom ,,stupnjeva vjere®, ali za razliku
od njega postulira Cetiri stupnja razvoja slike o Bogu (Schweizer, 2006), pri ¢emu ne
odreduje izrijekom dob kada bi se koja od faza razvoja trebala aktualizirati. Naime,
smatra da osoba ne mora prijeci sve faze susljedno, a neke se osobe mogu i zaustaviti
na nekom od stupnjeva i ostati bez tendencije daljnjega razvoja. Prvi stupanj razvo-
ja slike o Bogu karakterizira nemoguénost diferenciranja iskustva roditeljske brige i
»poimanja‘“ Boga, a kao kljucni trenutak razvoja ukazuje se na sposobnost roditelja
da pruzi djetetu zadovoljenje potreba, a napose one fundamentalne potrebe za prihva-
¢anjem 1 sigurno$éu. Ako se djetetu ne osigura to pozitivno iskustvo, rada se strah od
separacije, osjecaj bezvrijednosti, radikalnog nepovjerenja i ostavljenosti — §to uveli-
ke utjece na daljnje oblikovanje slike o Bogu. Drugi stupanj karakterizira sposobnost
razlikovanja roditeljskih figura od poimanja Boga, no ona je uvelike obiljezena an-
tropomorfno-mitoloskim predodzbama djeteta. Slijedi produhovljenije slike o Bogu i
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na koncu razvoj kompleksnih predodzbi o njemu koje, temeljem religioznog iskustva,
poprimaju osobni pecat (Stengl, 2013).

Oslanjajuéi se na doprinose L. Kohlberga, Fritz Oser i Paul Gmiinder razraduju
teoriju o razvoju religiozne prosudbe koja u svojem nultom stupnju donosi sli¢ne
naglaske kao i F. Schweitzer. Autori Oser i Gmiinder (1991) nastanak i razvoj religio-
znog prosudivanja poistovjecuju s kvalitativnim promjenama koje se javljaju u odno-
sima ljudi s nekim ,,vrhovnim bi¢em* ili Bogom. Prema njima taj razvoj je obiljeZen
procesom u kojemu pojedinci traze ravnotezu izmedu sedam bipolarnih dimenzija,
vaznih za oblikovanje religiozne prosudbe: 1. transcendencija/imanencija, 2. sloboda/
ovisnost, 3. povjerenje/strah ili tjeskoba, 4. sveto/profano, 5. nada/apsurd, 6. vjecnost/
ovostranost i1 7. funkcionalna transparentnost/skrivenost (Nelson, 2009). Tijekom ra-
zli¢itih razdoblja ljudskog rasta te su dimenzije razli¢ito uravnotezene, ali sloZzenost
ravnoteze na kraju ima tendenciju dovesti do posljednje faze razvoja religiozne pro-
sudbe koja je usmjerena na univerzalnu komunikaciju i solidarnost.

Sto se ti¢e djece predskolske dobi potrebno je istaknuti dva stadija. U tzv. nultom sta-
diju religiozne prosudbe odnos s bozanstvom je nediferenciran i temelji se na nemogué-
nosti djetetova razlikovanja izmedu internih i eksternih predodzbi odnosa s Bogom. U
prvom stadiju kojeg obiljezava apsolutna heteronomija religiozna prosudba povezuje se
s poimanjem boZanstva koje je autonomno i izravno vlada svijetom (Deus ex machina).
Bozanstvo zadire u zivot ljudi kako bi nekoga nagradilo ili kaznilo 1 mora biti prihva-
¢eno takvo kakvo jest ili se odnos prekida. Takvo shvacanje odnosa s Bogom odgovara
odnosu §to ga dijete ima s roditeljima o kojima potpuno ovisi. Odnos s Bogom je direk-
tan, 1 ako je pozitivan, daje sigurnost. Slijedi oblikovanje uvjetovanog odnosa s Bogom
prema terminu do ut des u kojem se misli da se na njega moze izravno utjecati svojim
djelima u tzv. trgovackom odnosu s Bogom. Osoba, dakle, shvaca da mora nesto uciniti
kako bi dobila bozansku nagradu ili — u slu¢aju krivnje — umanjila sankcije (Nelson,
2009). Navedeni, kao i susljedni stadiji, pretpostavljaju odredeno shvacanje i tumacenje
boZanstva koje moze biti diskutirano, no daju moguénost tumacenja progresivnog reli-
gioznog razvoja i odnosa s transcendentnim koji ima za cilj religiozno zrelu osobnost.
Prema miSljenju spomenutih autora, taj cilj dosize jako mali broj osoba, dok se vecina
zaustavlja na treCem (apsolutna autonomija - deizam) ili Cetvrtom stadiju (posredovana
autonomija) religiozne prosudbe (Oser, 1991). Svaka faza je, medutim, jedno holisticko
jedinstvo koje podrazumijeva odbacivanje prethodne faze. Oznacava jednu novu viziju
svijeta, nov nacin tumacenja iskustava, a time i novu subjektivnu percepciju odnosa s
Bogom. Ishod svake faze proizvodi skup vjestina koje se mogu, ali i ne moraju, prevesti
u akciju zbog raznih osobnih ili situacijskih razloga.

U navedenim modelima interpretacije razvoja dje¢je duhovnosti naglasak je, dakle,
na procesima, a ne na samom sadrzaju predodzbi o Bogu ili odnosa s njime (Trenti,
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2000). Daljnja istrazivanja pokazala su da se dje¢je poimanje Boga, s obzirom na
sadrzajni aspekt, ne razlikuje toliko od poimanja Boga u odraslih, a ako razlike i
postoje, nisu kvalitativne buduéi da izviru iz nedostatka Zivotnog iskustva djece i
njihovih formalnih saznanja o vjeri (Barrett, Richert i Driesenga 2001). Osim toga,
Boyatzis (2005) isti¢e kako nema potrebe postulirati slijed od magi¢nog do racio-
nalnog (religioznog) promisljanja, tako da djecji misaoni procesi neizbjezno moraju
biti podcijenjeni u usporedbi sa ,,zrelim razmisljanjem odraslih. Upravo je stoga E.
Gottlieb (2002) naglasio kako su potrebna detaljnija istrazivanja o razvoju duhovnosti
djece predskolske dobi s obzirom na sam sadrzaj njihovih predodzbi. 1zloZeni razvoj-
ni modeli mogu, osim toga, stvoriti iluziju identi¢nosti duhovnog razvoja djece u svih
pojedinaca i kultura. Nadalje, u konceptu faza, pretpostavlja se kako postoji odredeni
diskontinuitet izmedu jedne i druge razine, dok bi umjesto toga mogao postojati kon-
tinuitet. Upravo stoga Streib (2001) predlaze da se istrazivac¢i koncentriraju na ,,stil
ili ,,sheme® vjerovanja koje ne pretpostavljaju prijelomne prijelaze izmedu stadija,
a mogu sadrzavati promjene. Empirijska istraZivanja razvoja religijskih koncepata
jednako su rijetka kao i ona o religioznom razvoju. Stovise, postojece studije nastoje
usporedivati dijete s odraslom osobom i s doktrinom koju bi odrasla osoba trebala sli-
jediti, dok istovremeno ne znamo jesu li religijske predstavke odraslih uopée u skladu
s naukom njihove religije. Harris (2000) stoga je zakljucio da, unato¢ tome Sto se ¢ini
suprotno, Piagetovo nasljede zapravo je dovelo do zanemarivanja razvoja religijske
misli. Osim navedenoga, izneseni razvojni modeli ukazuju na potrebu razumijevanja
razvoja duhovnosti djece predSkolske dobi —polazeéi od afektivno-odnosnog interpre-
tativnog kljuca, ¢ime ¢emo se usmjeriti u sljede¢em dijelu rada.

Psihodinamicki pravci

Brojna istrazivanja u psihologijskom podru¢ju na poseban nacin bavila su se tema-
ma vezanim uz duhovni razvoj povezujuéi ga s elaboracijom primarnih afektivnih
odnosa. U kontekstu psihodinamickih teorijskih pravaca istrazivanja o razvoju slike o
Bogu i odnosa s njim doZivjela su znacajnu evoluciju s obzirom na tumacenje zacet-
nika psihoanalize, S. Freuda. Poznato je, naime, da je on razvoj religioznosti djeteta
povezivao s nerijeSenim Edipovim kompleksom tumaceci tako uklonjene i nesubli-
mirane seksualne zelje prema majci kao ishodiste ,,simptoma™ religije (Pascucci i De
Crea, 2006). Umjesto da se identificira s prirodnim ocem i prihvati granicu u njegovu
odnosu s majkom, dijete konstruira nadomjestak — Boga, koji je utje$na potpora nje-
govoj nesposobnosti da Zivot shvati ozbiljno i suoci se s jedinim sredstvom u koje se
moze vjerovati — razumom. U tom smislu, prema Freudu, religija je ,,iluzija®, izraz
snaznih 1 dubokih iracionalnih Zelja, neprovjerljiva znanstvenim metodama i osudena
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da bude napustena u zreloj dobi (Ciotti, 2004). U kontekstu promisljanja o razvoju
djecje duhovnosti ne mozemo kazati da ona nije povezana i s tim aspektima djetetove
osobnosti, ali ne mozemo prihvatiti zakljuc¢ak da je ona Cisti derivat navedenih kom-
ponenti.

U psihoanalitickoj razvojnoj psihologiji posebno mjesto u tom smislu zauzimaju
teorije objektnih odnosa koje, iako nastavljaju¢i se na ovu teoriju, razvoj religioznosti
tumace na druk¢iji nacin. U tom smislu, premda ostajuci u okvirima istog psiholoskog
pravca, A. Rizzuto takoder isti¢e duboku vezu izmedu Boga i zemaljskog oca, ali ne
slijedi S. Freuda u definiranju religioznog iskustva kao iluzornog rjesenja djetetova
nutarnjeg konflikta. Ona se slaze s Freudom da se vjera, poput ateizma, strukturi-
ra u svjesnom procesu, iako je ukorijenjena u predodzbama sebe i predmeta koji su
predsvjesne ili nesvjesne prirode. Spomenuta autorica, medutim, isti¢e (2007: 3):
»Funkcija vjerovanja neodvojiva je od sposobnosti postajanja osobom sposobnom
za tumacenje iskustava u svom ljudskom okruzenju. Kumulativna organizacija ovih
interpretacija postat ¢e Covjekova unutarnja psihicka stvarnost, definirat ¢e njegov
identitet i njegovo razumijevanje svijeta.” Ta se funkcija formira u skladu s obliko-
vanjem ostalih psihickih funkcija koje prolaze kroz kriti¢no razdoblje organiziranja
svojih anatomskih temelja 1 aktivnosti mozga pod utjecajem odgovarajuce senzorne
stimulacije. Nasa tjelesna priroda zahtijeva od nasSih osjetila da prihvate nadolazecu
stimulaciju, koja se zatim organizira percepcijom, interpretira, te na kraju integrira u
naSe mozdane strukture, tzv. trajne predodzbe. Pri tome um ne proizvodi jednostavnu
reprodukciju stvarnosti. To je aktivan proces organiziranja opazene stvarnosti koji
ukljucuje, ¢ak i u samoj percepciji, potrebu za funkcijom vjerovanja. Kako spomenu-
ta psihijatrica i psihoanalitiCarka Rizzuto istice u studiji The birth od the living God
(1979., tal. prijevod 1994), $to se tice duhovnog razvoja osobnosti, radi se o formi-
ranju predodzbe (reprezentacije) Boga, koja je zapravo jedan internalizirani psihicki
entitet. Ta se predodzba razlikuje od ideje o0 Bogu kao 1 znanja o njemu, jer se oblikuje
na temelju prvih afektivnih iskustava strukturirajuéi se pritom posredstvom komplek-
sno slozene memorije koja se oblikuje prije svega na senzomotornoj razni. Ukratko,
za Rizzuto (1994: 271): ,,Bog je, psiholoski gledano, prijelazni iluzorni objekt.

Radi se, dakle, o psihickoj predodzbi koju svako ljudsko bic¢e oblikuje na jedinstven
nacin u prvim godinama zivota — to¢nije oko tre¢e godine Zivota, kada se dijete, vodeno
novom sposobnos¢u poimanja uzrocnosti, po¢ne pitati o razlogu stvari i po€inje projici-
rati predodzbu o Bogu, za kojega Cuje od roditelja i kojeg intuitivno doZivljava prisut-
nim u njihovu zivotu. Ovaj poticaj iz okoline, odnosno svjedoCanstvo zivota najblizih
osoba u ozracju misterija Bozje prisutnosti, kljucan je, jer se duhovni razvoj djece ne
dogada spontano, niti potpuno neovisno o tome (Rizzuto, 2007). Jednom kad se formira
predodzba o Bogu, ona ostaje povezana s iskustvom odnosa s roditeljskim figurama, ali
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ne ostaje pod njihovim iskljuc¢ivim utjecajem, ve¢ se trajno nadograduje pod utjecajem
djetetova iskustva, njegovih istrazivanja, molitava, liturgijskih aktivnosti i primljenih
vjerskih uputa. Ako je potrebno, tu predodzbu osoba moze kasnije i modelirati, ali kroz
mukotrpne i dijalekticke procese ponovne razrade ve¢ oblikovane predodzbe u kojima
konceptualna komponenta (informacije i objasnjenja o Bogu) i srodne slike (emocio-
nalna stanja povezana s primarnim odnosima ili odredenim trenucima u kojima je Bog
spomenut) medusobno djeluju u odredenim kritiénim dogadajima zivotnog ciklusa. Ti
elementi su nerazdvojivi, pripadaju istom ,,tkanju koje je sastavljeno od razli¢itih niti*
(Rizzuto, 2002: 195). Prema toj teoriji, klju¢nu ulogu u oblikovanju predodzbe o Bogu
— osim samoga djeteta — imaju, dakle, njegovi roditelji/staratelji, a potom i Sira socijalna
zajednica. Kad dijete postane sposobno oblikovati ideju o tome Sto bi ta rije¢ ,,Bog"
mogla znaciti, pribje¢i ¢e predodzbama o roditeljima kako bi dalo formu tom bi¢u o
kojemu su mu roditelji s poStovanjem govorili, a koje nije dohvatljivo na konkretan na-
¢in. Ovo rano predstavljanje Boga, tvrdi Rizzito (2007), znacajno pridonosi djetetovoj
emocionalnoj raspoloZivosti za odnos s Bogom, a kasnije moze olakSati ili sprije€iti
vjeru u Boga koju nudi odredena religija. Odnos s roditeljima, integriran u dje¢ji um
kao predodzba roditelja i kao rani prikaz Boga, definitivno ¢e obiljeziti i duhovni zivot
djeteta. Vazno je pritom naglasiti da je funkcija te rane predodzbe o Bogu da djetetu
bude na raspolaganju kako bi mu pruzila podrsku, ekvilibrij i emotivnu sigurnost, ili
pak odigrala posve opre¢nu ulogu, proizvodeéi strah i opresiju, ovisno o elementima na
temelju kojih je strukturirana (Ciotti, 2004). U tom smislu nemoguce je, kako zakljucuje
Rizzuto u spomenutoj studiji, definirati opéevazece zakljucke s obzirom na pitanje zasto
se neke osobe u pojedinim razdobljima zivota, na svjesnoj razini, ocituju kao vjernici,
nevjernici, indiferentni ili oni koji sumnjaju. Odgovore treba potraziti u studiji svakog
pojedinacnog slucaja (Rizzuto, 1994).

Ono §to je neosporno jest kljuéna uloga roditeljskih figura u oblikovanju objek-
tnih odnosa, pa tako i predodzbe o Bogu koja — prema zakljuccima psihologijskih
istrazivanja — treba posluziti stvaranju psihickog ekvilibrija. Ovo je, dakle, moguca
shema objasnjenja putem koje se moZze opisati prisvajanje simbolickog predstavlja-
nja Boga u osobnom svijetu, sli¢no onome kod oblikovanja predodzbe o ,,dovoljno
dobrom roditelju® (Macario 2007: 110). S obzirom na tu konstataciju, a osobito s
obzirom na ulogu majke — koju je isticao jo$ sedamdesetih godina proslog stoljeca
D. W. Winnicott, primjena teorije objektnih odnosa na razumijevanje religioznog
razvoja moguca je ondje gdje osoba nailazi na objektivne podatke religioznog sadr-
zaja, prisutne u kulturnom kontekstu, te ima mogucnost povezivati ih s afektivnim
dispozicijama i vlastitim unutarnjim svijetom (Aletti, 2015). Tu je ujedno i jedan
od najvecih prigovora u primjeni ovog teorijskog pravca u slucajevima gdje se ne
moze utvrditi pozitivna uloga odraslih u razvoju primarnih odnosa s djetetom u pr-

127



M. MOHORIC, A. DOKOZA DUHOVNOST DJECE PREDSKOLSKE DOBI — IZAZOV ODRASLIMA

vim godinama zivota, kao i s obzirom na kontekste koji ne podrzavaju monoteizam
i koji nisu obiljezeni zapadnom europskom kulturnom bastinom. U svakom slucaju,
ovo je teorijsko glediste vazno jer istice bremenitost afektivne komponente — i to ne
samo u nesvjesnom predocavanju Boga — ve¢ i u svjesnom procesu premodeliranja
te predodzbe i oblikovanju konceptualne slike o Bogu koja je konstitutivni dio psihe
svakog covjeka i vazna komponenta u uspostavljanju uravnoteZenih odnosa (Diana,
2004). Stovise, A. Rizzuto tvrdi kako je krajnji cilj Govjekova razvoja sposobnost
ostvarivanja intimnosti iz koje Bog, prema biblijskoj objavi, ne zeli biti iskljucen.
»lzgleda da ispunjenje BoZje Zelje ovisi o naSoj sposobnosti da mu ponudimo nasu
zelju za osobnom bliskoséu. Ako su ove izjave istinite” — zakljucuje navedena au-
torica (2007: 2), ,,vjerska bi formacija trebala imati za cilj pomo¢i vjernicima da
steknu sposobnost bliskosti s Bogom i drugima.*

Da je tome tako potvrduje i teorija E. Drewermanna prema kojoj odsustvo pozitiv-
nog iskustva roditeljske brige o djetetu uzrokuje ,,ontolosku dezorijentiranost* (Dia-
na, 2004: 32), tj. neopisivu emocionalnu prazninu koja osobi prijeci da bude ono §to
bi trebala biti buduéi da joj nisu pruzeni elementi na temelju kojih bi mogla posegnuti
za apsolutnim odgovorom na potrebu sigurnosti, koja nadilazi moguénosti odgovora
jednog ljudskog bica. Kako bi se nadoknadilo ili ispravilo to iskustvo, obicno treba
kroc¢iti na jedan dugi put povratka k prvim iskustvima s ciljem da ih se deblokira
komuniciranjem bezuvjetne ljubavi i s nastojanjem da se stvore preduvjeti za formi-
ranje ,,ontoloske sigurnosti“ (Isto: 42) u odnosu s Bogom. Suprotno tomu, pozitivno
iskustvo osjecajne povratne informacije (feedbaca) i formiranje bazicne sigurnosti
predstavlja jedan od prvih nacina religiozne povezanosti djece s drugima, prema koje-
mu ¢e oni oblikovati matricu predstavljanja Boga, otvorenosti zivotu i uspostavljanja
zrelih odnosa s drugima.

Psihosocijalni pravci

Velike $kole psiholoske misli uvijek su u djetinjstvu identificirale korijene manje-
vi$e ispravnog razvoja evolucije i sazrijevanja osobe. Freud je u pocetku identificirao
ovo doba kao izvor svih onih sukoba koji se u Zivotu kristaliziraju kao neuroza. I tu je
matricu smjestio u prvih pet godina djetetova zivota. Mnoga kasnija istrazivanja, me-
dutim, pokazala su da ni sljedece zivotne faze, posebice one (pred)adolescentne, nisu
bas tako beznacajne, te da ostavljaju uglavnom neizbrisive otiske (Dal Molin, 1999).
Tematika ovog rada ne dopusta nam prosirivati diskurs o tome koliko su primarna
iskustva djeteta vazna za njegov daljnji razvoj i na koji se nacin moguéi nedostatci
reflektiraju ishodima istoga. Ipak, sukladno tvrdnji C. M. Martinia (1988), moze se
zakljuciti kako zapravo nedostatak pozitivnog afektivno-odgojnog iskustva u najrani-
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joj dobi uzrokuje osobno i kulturno siromastvo koje odreduje oblikovanje psiholoske
strukture osobe koja se poslije teSko mijenja.

Rezultati psihoanalitickih razvojnih pravaca u tom smislu nisu lako provjerljivi, no
oni sugeriraju da bi trebala postojati neka vrsta (prili¢no bliske) veze izmedu nacina
na koji djeca dozivljavaju svoje roditelje/skrbnike i njihove slike Boga. Psiholosko-
dubinska perspektiva otvara iz toga razloga vrata psihosocijalnim tumacenjima koja
se u posljednje vrijeme napose afirmiraju. Odredenu premosnicu u tome ucinio je E.
Erikson sa svojom psihosocijalnom teorijom. Kod njega pronalazimo afirmacije o tri
moguce faze oblikovanja slike o Bogu (Feldmeier, 2007). Prva je prenatalna, druga
slika je postnatalna i ovisna o odnosu s majkom, dok je tre¢a vise direktivna i ovisna
0 odnosu s ocem. S obzirom na naSu temu, osobito vazna faza u kojoj — na temelju
pozitivnog ishoda krize — dakle, stjecanjem povjerenja u fizickom kontaktu i odnosu s
majkom (bipolarnost ja-drugi), dijete uspijeva konstruirati sigurnu bazu kao polaziste
za odnos s Drugim — transcendentnim, i to snagom psihosocijalne energije koju Erick-
son zove ,,nada“ (Diana, 2004: 23). Ona oznacava fundamentalnu sposobnost osobe
da se u otvorenosti zivotu upusti u odnose s drugima.

Osobiti doprinos daljnjem vrednovanju procesa socijalizacije u kontekstu govora
o religioznom razvoju djece dao je Boyatzis (2005). Pojam ,,socijalizacija* odnosi
se kod njega na ,,proces kojim se poti¢e (obic¢no preko primarnih agenata, tj. rodite-
lja) pojedince na prihvac¢anje normativnih uvjerenja i ponasanja koja doti¢na kultura
ocekuje od pojedinca“ (Hood, Spilka, Hunsberger i Gorsuch, 1996: 89). Djeca nisu
samo primatelji uvjerenja svojih roditelja, ve¢ i aktivni subjekti u primanju obiteljskih
ucenja. TeoretiCari socijalizacije preferiraju stoga model ,,pripravnosti” u kojemu se
pretpostavlja da djeca imaju prirodnu sklonost za prihvacanje religioznih ideja. Ova
prirodna sklonost se povecava kada je roditelji i drugi ljudi pojacaju eksplicitnim
vjerskim poukama. Religija je, kao eksplicitni sustav vjerovanja, nakalemljena na pri-
rodnu duhovnu svijest djece (Nye, 1999).

U svakom slucaju ne mozemo iskljuciti socijalni utjecaj na razvoj djetetove duhov-
nosti. U tom smislu, a osobito s obzirom na vrlo vaznu ulogu primarnih odnosa, dobro
je prisjetiti se kako, prema istrazivanju sociologa F. Blaska (1997), djeca predskolske
dobi naseg vremena nalaze se u druStvu koje oblikuje generacija ,,K* (kaos) roditelja,
a koje obiljezava nepostojanje ograni¢enja, nestajanje klasi¢nih pravila, ideala i tra-
dicija, nestalnost i umnozavanje mogucnosti koje treba imati istovremeno na raspo-
laganju bez obzira na njihovu konzistentnost. Kako isti¢e Dal Molin (1999), radi se o
jednoj sociopatskoj generaciji koja ne osjeca toliko kao prethodne generacije moralni
odjek svojih radnji i za koju je zivot viSegodisnji eksperiment s neizvjesnim ishodom.
U takvom okruzenju razvoj duhovne dimenzije osobnosti nije nemogug, ali je uvelike
otezan, osobito u predskolskoj dobi.
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Razvoj i neka obiljezja duhovnosti djece predskolske dobi

Nakon kratkog prikaza razvojnih perspektiva Zelimo dati jedan kratak sinteticki
opis religiozne ,,evolucije djece predskolske dobi (kronoloska perspektiva) te potom
istaknuti neka temeljna obiljezja njihove duhovnosti (karakterizacijski aspekti). Tu se,
bez daljnjega, radi o poopcéavanju koje je moguce uciniti na temelju do sada utvrdenih
rezultata istrazivanja. Nema sumnje da ve¢ studija nekog pojedinacnog slucaja moze
donijeti iznimke. U tom smislu poZeljna su daljnja eksperimentalna istrazivanja.

Evolucija religioznog potencijala djece predskolske dobi

U svojemu dijelu La scoperta del bambino, M. Montessori (1999) definira rano
djetinjstvo kao dob koja je izrazito religiozno osjetljiva. S obzirom na razvoj duhov-
nosti djeteta kao jedne od dimenzija njegove osobnosti nuzno je, u tom smislu, uz ve¢
naglasenu afektivnu komponentu istaknuti i djetetovu sposobnost ¢udenja odnosno
zadivljenosti. U tom smislu Dal Molin (1999) na rano djetinjstvo gleda kao na dob
zadivljenih osjecaja. Ako nedostaju ove dvije temeljne dimenzije razvoja, legitimno
je pretpostaviti neke negativne posljedice, istice navedeni autor. Medu njima se na po-
seban nac¢in mogu ocekivati zastoji u logickom uéenju te neprilagodljivost osobnosti
u smislu pozitivno razvijenih socijalnih vjestina.

Razvoj duhovne dimenzije osobnosti zapocinje zacecem i razvija se u simbioti¢noj
ovisnosti o emotivnom svijetu majke, neizbjezno povezanom s religioznim poljima
njoj najblizih osoba. Ta se dimenzija razvija na nesvjesnoj, tj. bioloskoj razini, komu-
nikativnim posredstvom emocija, subracionalnog vokalnog jezika i putem neverbalne
komunikacije. Duhovnost je, dakle, urodena, a njezine prve manifestacije dojence
ocituje ve¢ do druge godine zivota (Pascucci i De Crea, 2006). Na pocetku ovoga
razdoblja djetetov repertoar ponasanja ukljucuje jednostavne, urodene reflekse koji se
kasnije razvijaju u senzomotoricke sheme, tj. spoznajne strukture dojenceta (Buggle,
2002). Za razliku od senzomotorickog razdoblja koje je ogranic¢eno na proces pokusa-
jaipogresaka te izravno, fizicko djelovanje na okolinu, dijete od druge godine postaje
sposobno koristiti mentalne reprezentacije i simbolicki misliti (Vianello, 2004). Kao
§to je prethodno istaknuto u razvojnim psiholosko-dubinskim i socijalnim perspek-
tivama, a ovdje to Zelimo istaknuti s motrista religiozne psihologije, zivot djeteta je
i nakon rodenja usko povezan s emocijama koje ga poticu na postizanje empatije s
drugima §to se onda postepeno povezuje i s Bogom i sa svime $to oznacava Zivot,
svjetlo i toplinu (Vergote, 1979). Naime, mnoga daljnja istrazivanja su dokazala pre-
cizan kontinuitet izmedu bazicne sigurnosti koja se stjece u dojenackoj dobi i razvoja
duhovnosti sve do svjesnog pristajanja uz odredenu transcendentnu stvarnost (Narci-
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si, 2009). Tako se oko trec¢e godine djeca svojim poimanjem svetoga priblizuju ideji
Boga. U svojim religioznim iskazima svoje osjecaje ocituju kao privla¢nost, pomoc¢,
radost ili strah i pla¢, ovisno o tome kako bivaju odgajana s obzirom na misteriozne,
tamne ili svijetle pojavnosti Zivota. Veliku ulogu u tom razvoju ima potreba imitacije
bliskih osoba, napose roditelja/skrbnika (i) u njihovu religioznom ponasanju. U in-
terpretacijama odredenih pojavnosti djeca ove dobi prolaze kroz animisticku fazu, a
javlja se i teriomorfna reprezentacija Boga. [zmedu trece i Cetvrte godine ona postaje
viSe antropomorfna, sli¢na roditeljskim figurama i njihovu odnosu naspram djeteta. U
tom razdoblju uocena je potreba djeteta za izolacijom u tiSini i ,,nutarnjim sabiranjem
(Pascucci i De Crea, 2006: 93) u kojemu dolazi do izrazaja afektivno projiciranje dra-
gih osoba putem imitacije sli¢ne igri.

Iako neki autori nije¢u moguénost postojanja eksplicitnih pojmova o Bogu do sed-
me godine djetetova Zivota, u vecini istrazivanja je utvrdeno da oni postoje i ocituju
se posve jasnima izmedu Cetvrte 1 pete godine i to u tri konceptualna oblika: Bog je
misterij (koji se ne vidi i ne pozna), sveznajuci (koji sve vidi i zna) i svemogu¢ (koji
sve ¢ini i sve moze). S petom godinom djeca ovo poimanje Boga proS$iruju izricanjem
svijesti o tome da je taj isti Bog povezan s povijescu ljudi, a buduci je apsolutan i
savrsen Stvoritelj, Gospodar je svega i svime ravna po svojoj providnosti (magizam).
Ovim prosirenjem djeca izmedu pete i Seste godine otkrivaju misterij utjelovljenja
Boga u osobi ¢ovjeka i Bozjeg djelovanja po osobama, ¢ime se otvaraju i pitanja ve-
zana uz stvarnosti zla, patnje i grijeha, kao 1 nekih religioznih obicaja $to onda ukazuje
na potrebu specifi¢nijeg posredovanja vjere (Pascucci i De Crea, 2006). Jasno je da
ovaj razvoj ovisi o utjecajima najblizih osoba iz djetetove okoline i da s obzirom na taj
utjecaj mozemo razlikovati i razli¢ite ishode razvoja djetetove duhovnosti. Upravo je
temeljem suvremenog pomanjkanja toga roditeljskog i opéedrustvenog posredovanja
doslo do opetovanih naglasaka o potrebi njegovanja duhovnosti djece.

Neka specificna obiljeZja djecje duhovnosti

Iako smo u kratkom evolucionistickom pregledu ve¢ naznacili neka od specifi¢nih
obiljezja dje¢je duhovnosti, sada ih zelimo podrobnije opisati. Ona, osim §to karak-
teriziraju djecu predskolske dobi, mogu opisivati i neke znacajke duhovnosti ostalih
dobnih skupina. Ovdje ih isti¢emo u svrhu boljega razumijevanja duhovnog potenci-
jala i potreba usmjeravanja djece predskolske dobi koja svakako predstavljaju izazove
za odrasle, a time jos vecée ako se isti istovremeno pronalaze u obrascima zivota i dje-
lovanja njihovih roditelja/skrbnika. Karakteristike o kojima ¢e ovdje biti rije¢i usko su
povezane s osnovnim oznakama predoperacijskog misljenja djece istaknutima u teori-
jiJ. Piageta (Vianello, 2004). S obzirom na taj teorijski okvir, prije svega potrebno je
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podsjetiti na egocentri¢nu orijentaciju zbog koje se dijete tesko stavlja u perspektivu
drugoga. Piaget je smatrao da egocentrizam moze zauzeti ontolosku i logi¢ku formu.
Ontoloska forma egocentrizma odnosi se na nejasnu diferencijaciju izmedu vlastitoga
ega i realiteta oko sebe. Difuzija granica dovodi do stvaranja raznolikih fenomena
unutar predoperacijskog misljenja — ukljuujuci animizam i artificijelizam koji onda
oznacavaju i djetetovo duhovno poimanje i sazrijevanje. Za razliku od egocentrizma,
na senzomotornom nivou koji oznacava nerazlikovanje sebe od vanjskoga svijeta,
na predoperacijskom nivou je prisutan perceptivni egocentrizam. On podrazumijeva
nerazlikovanje subjektivnog i objektivnog, teSkoée u prepoznavanju razlika izmedu
vlastite pozicije 1 pozicije drugoga (Vianello, 2004). Do zanimljivog rezultata u tom
smislu dosli su J. L. Barrett, R. A. Richert, A. Driesenga (2001), konstatirajuci kako
je temeljem prirodnog egocentrizma trogodisnje dijete razvojno spremno konceptua-
lizirati Boga kao sveznaju¢i um.

Glede razvoja koncepta religioznosti u djece predskolske dobi medu karakteristika-
ma, prema nekim autorima, dominira animizam, odnosno spontano nastojanje djeteta
da svoje nakane i zivot pripisuje izvanjskim dogadajima i nezivim stvarima kojima je
okruzeno, vjerujuci da su isti uzrocnici kazne ili zastite. Animizam oznacava zapravo
vjerovanje u prisutnost duhova u Zivim i neZivim stvarima i pojavama, a u kontekstu
duhovnog sazrijevanja djece o€ituje se kroz pridavanje funkcija nekim ¢injenicama,
osobama i dogadajima, koje one u sebi zapravo nemaju (Narcisi, 2009). U djece se
animizam manifestira u obliku osjecaja straha ili u obliku iS¢ekivanja zastite, ovisno o
moralnoj karakterizaciji njihovih Zelja i potreba. Dobar dio znanstvenika, jo$ pocevsi
od Piageta, tj. njegova djela o moralnom prosudivanju djece, smatra da animizam koji
sadrzi strah od kazne proizlazi iz dje¢jeg shvac¢anja imanentne pravednosti prema kojoj
svaki dogadaj koji nije imao u sebi moralno dobru namjeru za posljedicu ima neku
kaznu (Bering, 2012). Pokusaj tumacenja dogadaja po principu imanentne pravednosti,
odnosno direktne i neodgodive kazne za ne$to loSe uéinjeno, izrazito je prisutan kod
djece izmedu Seste 1 sedme godine i progresivno bi se trebao smanjivati sukladno po-
vecanju zivotne dobi. No, to smanjenje ne ovisi samo o napredovanju u dobi. Postotak
odraslih koji zadrZavaju ove infantilne animisticke osobine vrlo je visok. U isto vrijeme
animizam — vezan uz osjecaj pronalazenja zastite, od sedme godine zivota sve se vise
povecava do razdoblja adolescencije kada opet znacajno pocinje opadati. Uzroci ova-
kvih varijacija leze u psiholoskom sazrijevanju, obiteljskom odgoju, socijalnim utjeca-
jima i formalnom obrazovanju (Dal Molin, 1999). U komplementarnom odnosu s ovom
karakteristikom nalazi se artificijelizam prema kojemu stvarnost biva gledana u svoj
svojoj pojavnosti kao neposredno stvorena necijim direktnim interventnom. S obzirom
na realizam i prelogizam koji se odnose na nac¢in dolaska do saznanja koji je svojstven
djeci u predoperacionom stadiju razvoja, a koje karakterizira posebna logika zakljuci-
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vanja u odnosu na zaklju¢ivanje kod odraslih, moramo istaknuti i antropomorfizam koji
se odnosi na pridavanje ljudskih osobina bozanstvu. Ta karakterizacija je ambivalentna,
jer dok s jedne strane postoji moguénost iskoriStavanja pozitivnih ljudskih atributa, s
druge strane stvara rizik — upucujuéi na negativnu viziju koja je, nazalost, jos tipi¢na
za odredenu ikonografiju, gdje se Bozji lik moze identificirati u obliku velikog oka
upisanog u trokut, $to je doista zastrasujuce, ili dobrog djeda s velikom bijelom bradom,
koji je prikladniji za pri¢anje bajki nego za brigu o svojoj djeci. Iako se moze Ciniti
opre¢nom karakteristikom od navedene, magizam je oCitovanje djetetova prelogistic-
kog razmiSljanja prema kojemu je Bog bi¢e obdareno izvanrednim moc¢ima, sposobno
rijesiti svaki problem, posebno njegove probleme, bez obzira je li to na Stetu drugih ili
ne. Ukratko, on je veliki madionicar, ili dobri genij Aladinove svjetiljke (Dal Molin,
1999). I naposljetku, u odnosu na prekauzalizam koji oznacuje specifi¢no razumijevanje
odnosa izmedu uzroka i posljedice neke pojave u kojem se ocituju odredene spoznajne
teSkoce djeteta da uzroénu vezu medu pojavama shvati kao objektivnu, nuznu i stalnu
— potrebno je spomenuti finalizam. Prema toj znacajki dijete neku pojavu objasnjava
njenim krajnjim rezultatom. Ovo se obiljezje odnosi i na ideju da priroda slijedi moralne
zakone u odnosu na ¢ovjekova osobna ponasanja (Narcisi, 2009).

Potreba komplementarnog pristupa

Navedene karakteristike dobro je uzeti u obzir, ali ih nije uputno generalizirati. Na-
ime, vrsna poznavateljica religioznog razvoja djece, Sofia Cavalletti, tvrdi kako te ka-
rakteristike, tj. njihovo manifestiranje, vise ovisi — o pretezno neprimjerenim — naci-
nima i sadrzajima roditeljskog posredovanja religioznih sadrZaja, obi¢aja i ponasanja,
negoli o samoj religioznoj dispoziciji djeteta Cije je oCitovanje uspjela verificirati u
djece kojoj nisu posredovane niti osnove religioznog odgoja u obitelji (Narcisi, 2009).
Stovise, puno manje o¢itovanja tih karakteristika, s obzirom na tvrdnje postulirane od
samog J. Piageta, utvrdeno je i u susljednim psiholoskim istrazivanjima (Ambrosi-
Randi¢, 2015). To ne znaci da se one ne pojavljuju, da ih nije dobro imati na umu
pri aktualiziranju odgojne prakse i da ¢ak mogu ostajati i trajno prisutnima u nekih
osoba. Sli¢no, kao i u slucaju kritike Piagetove teorije (Miller, 1996), i u pitanjima
razmatranja duhovnog razvoja djeteta mozemo ustvrditi kako je utemeljenje odgojne
prakse na saznanjima koja proizlaze iz tog psiholoskog pravca jednostavno nedostat-
no jer zanemaruje komplementarne doprinose drugih razvojnih pravaca djecje reli-
gioznosti koji naglasak stavljaju na upotpunjujuée aspekte navedenih saznanja kao
npr. odnosnu dimenziju subjekta u odgojnom procesu (emocionalni aspekt), odgojnu
korektnost u posredovanju religioznih sadrzaja (formalni aspekt) i okolisne ¢imbeni-
ke (drustveni). Ako Zelimo razvoju dje¢je duhovnosti pridati karakteristiku koja se
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pokazala opc¢eutvrdenom, ali i strukturalnom u konstituciji djetetove osobnosti, onda
se ona, prema iskazu M. Montessori, moze opisati rijecju ,.trazenje* Boga (Narcisi,
1999). Temeljem stecenih iskustava u praksi ta karakteristika, kako piSe njezina su-
radnica S. Cavalletti (2005: 14), ,,navela nas je misliti kako se ne nalazimo pred nekim
osobnim odnosom, jednog ili drugog djeteta (s Bogom), ve¢ pred fenomenom koji se
ti¢e svakog djeteta.” Taj fenomen povezan je s razvojnom dobi djeteta i sa zavrSetkom
predskolske dobi polako gubi na intenzitetu, i to ne stoga §to bi taj proces uzrokovalo
samo napredovanje u dobi, ve¢ i stoga Sto mi odrasli, kako isti¢e L. Miller (2015: 40),
redovito ,,turn our kinds off™, s obzirom na duhovnu dimenziju njihove osobnosti.

Poticanje religioznog razvoja predskolske djece

Prethodno predstavljeni razvoj poimanja djetetove duhovne dimenzije osobnosti
iziskuje od odraslih, roditelja/skrbnika, odgajatelja i Sire drustvene zajednice adekva-
tan pristup. S obzirom na naglaske koji su prethodno izneseni, taj pristup moze se
okarakterizirati kao poticanje koje odraslima donosi viSestruke izazove. Ovdje ¢emo
ih artikulirati s obzirom na iznesene aspekte i razvojne perspektive te pokusati sagle-
dati s obzirom na tri konteksta djetetova rasta i razvoja koji ukljucéuje, ili bi to trebao
¢initi, 1 kultiviranje duhovnog aspekta njegove osobnosti. Razlozi takvog pristupa su
viSestruki, a u nase se vrijeme sve vise povezuju s drustvenim podru¢jem znanosti.

Oblikovanje i razvoj obiteljskog ,,polja“ ljubavi

U odnosu na primarni kontekst djetetova rasta i sazrijevanja nuzno je podsjetiti kako
se upravo u obiteljskom okruzenju primaju temelji cjelokupnog razvoja osobnosti. S
obzirom na duhovnu predispoziciju djeteta te utjecaje smatramo usmjeruju¢ima, ali
niposto definitivno odreduju¢ima. Duhovna stvarnost uvijek nadilazi granice ljudske
imanencije i ne da se sputati u ljudske sheme, iako ih pretpostavlja (Pellerey, 2007). U
tom smislu mozemo govoriti o svojevrsnim izazovima obiteljskog poticanja duhovnosti
djece koji se mogu ocitovati u odnosima roditelja/skrbnika prema djeci i s obzirom na
roditeljske kompetencije i njihovo osobno nosenje s duhovnom dimenzijom stvarnosti.

Religiozni razvoj djeteta u obiteljskom ,,polju” ljubavi

Razvojne perspektive ukazale su na dva temeljna zakljucka u kontekstu razmatra-
nja moguénosti poticanja razvoja i osnazivanja duhovnosti djece predskolske dobi u
obiteljskom kontekstu. Prvi se svakako odnosi na ¢injenicu da ono implicitno pocinje
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od zaceca, a eksplicitno treba poceti od koljevke. Drugi zaklju¢ak ukazuje na karakter
duhovnog iskustva koji se hrani bogatim i pozitivnim emocionalnim odnosom s rodi-
teljima, ali i drugim ¢lanovima obitelji. S obzirom na roditelje/skrbnike ti odnosi bi
trebali biti neizostavno odgojnog karaktera, a kako je to obicavao isticati C. M. Mar-
tini (1988) taj karakter bi nuzno trebao biti umirujuci, radostan i ljubazan. Prethodno
iznesena razvojna perspektiva, osobito pravci vezani uz psihodinamicke teorije, re-
dom su potvrdili vaznost pozitivnog afektivnog odnosa s roditeljskim figurama, oso-
bito s majkom. U tom odnosu utvrdena je, kako isti¢e L. Miller (2015: 317), ,,duboka
i integralna“ uloga majke u oblikovanju djetetove duhovnosti. Prethodno istaknuta A.
Rizzuto kazat ¢e kako se kvaliteta tog primarnog odnosa zrcali u ,,majc¢inom oku®, a
to iskustvo ,,biva upotrijebljeno za prvo oblikovanje slike o Bogu* (Diana, 2004: 37).
Stoga je razumljivo zasto je D. W. Winnicott jo§ 1967. godine, na jednoj od konfe-
rencija o evangelizaciji u obitelji, govorio gotovo isklju¢ivo o predverbalnoj skrbi,
polazec¢i od odlucujuce vaznosti nac¢ina na koji se dijete drzi u naruéju. Samo takvo
,»olak§avajuée okruZenje* dopusta one procese rasta i sazrijevanja koji su temelj mo-
gucnosti ,,vjerovanja u. [ upravo u kontinuitetu s tim povjerenjem u mogucnosti smo,
istice Winnicott (1968), povjerovati u postojanje ,,vjeénih ruku. U obiteljskom okru-
zenju ta afektivna komponenta, koja svakako treba obiljeZavati i razdoblje djetetova
rasta i iza faze dojenja, puno je znacajnija od racionalne dimenzije procesa duhove
izgradnje djeteta (Cori¢, 1998). Koliko je zapravo ta relacijska dimenzija, o &ijoj se
vaznosti za razvoj djece predskolske dobi ovdje ne dvoji, bitna potvrduje i1 Cinjenica
da jos$ uvijek nije utvrdeno za susljedne faze razvoja nakon djetinjstva ovisi li (pre)
oblikovanje slike o Bogu vise o motivacijskoj i transformativnoj snazi religijskog
simbolickog sustava (sadrzaj poruke) ili o relacijskom iskustvu koje ona podrazumi-
jeva (Aletti, 2000).

S obzirom na apostrofiranje afektivno-odnosne uloge roditelja/skrbnika u odnosu
na duhovni razvoj djece predskolske dobi istraziva¢ Wan-Ning Bao i njegovi kolege
sa SveuciliSta lowa proucili su 407 obitelji i otkrili da dijete dozivljava duhovnost na
izvoru roditeljstva koje je ispunjeno ljubavlju. Ovo otkri¢e koje su replicirali drugi
istrazivacki timovi otkriva ,,inherentnu mjeSavinu‘ roditeljske ljubavi i transcenden-
cije. Ova ,prirodna mjesavina®“, kako istice L. J. Miller (2015: 139), ,,stvara polje
ljubavi“ izvan kojega je nemoguée osigurati cjelovit razvoj djetetove osobnosti. U
tom obiteljskom ,,polju ljubavi® dijete nije pasivni primatelj, ve¢ aktivni sudionik
odnosa. Kako isti¢e Camaioni (1980), ovakvo poimanje djeteta joS je uvijek vise teo-
rijsko negoli prakti¢no. Unato¢ nuznoj rezervi koju je potrebno zadrzati u odnosu na
pedagoske tendencije koje dijete definiraju ,,malim moderatorom relacijskih razmje-
na“ (Posabella i Soldi, 2000), konstruiranje navedenog obiteljskog ,,polja ljubavi‘
ovisi i 0 samom djetetu. Kako istice M. Montessori (2017) potrebno je da odrasli prije
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svega u sebi pronadu jos$ uvijek nepoznatu ,,gresku® koja ih sprje¢ava vidjeti dijete
kakvo ono uistinu jest — osoba u punom smislu te rijeci. Unato¢ aktualnim trendovima
koji se zele odmaknuti od modela odgojne intervencije koji se temelji na kurativnom
aspektu, kreiranje uvjeta za oblikovanje ,,polja ljubavi® zahtjeva adekvatnu primjenu
upravo tog modela, a od roditelja veliku raspolozivost vremena i energije te izuzetnu
emocionalnu zrelost, kao i manje-vise potpunu ukljuc¢enost u svakodnevni zivot djete-
ta. Kako istice bra¢ni par sociologa Gianneramo (2015), duhovnost djece — koju razni
tragovi ¢ine prepoznatljivom — moze biti uvjetovana obiteljskim okruzenjem, gdje
dijete moZze ojacati svoj duhovni zivot ili ga oslabiti; tu se otvaraju vrata odgovornosti
odraslih. U svakom slu¢aju, u razvoju svog duhovnog zivota maliSani imaju neke
prednosti u odnosu na odrasle: raspolozivost, odsutnost dogmatizma i predrasuda,
spontanost, ali i apsolutnost prema istini. Upravo to stanje jednostavnosti kao da ima
drugu stranu medalje koja ih izlaze zlostavljanju, koje je ¢esto daleko ozbiljnije od
jednostavnih fizi¢kih ¢injenica.

S obzirom na ve¢ spomenuto djetetovo ,,trazenje* Boga odrasli su pozvani prije svega
pokazati primjerom osobnog stava kako su pred misterijem Boga zadivljeni i kako su
sami u procesu njegova sve dubljeg otkrivanja. Takav ¢e se stav oCitovati u adekvat-
nom tretiranju djetetovih izravnih i neizravnih potreba, pitanja, otpora i prihvacanja. S
obzirom na primjerenost djetetovoj dobi, M. Diana (2004) istice kako ne postoji neki
vazniji i efikasniji na¢in djeci govoriti o Bogu od toga da odrasli budu raspolozivi igrati
se s njima u jednom autenticnom odnosu punom iskrenih osjecaja. Koliko god da je
vazan u tom procesu prihvacajuéi aspekt, nista manje nije vazan ni onaj koji se odnosi
na pravilno zauzimanje stava roditelja oko zdrave separacije djeteta, tj. diferencijacije
njegove osobnosti od primarnih roditeljskih figura. Roditelji, naime, ne mogu zadovo-
ljiti u potpunosti potrebu djeteta za bezuvjetnom ljubavlju. U tom smislu upuéivanje
djeteta na duhovnu dimenziju stvarnosti, tj. praéenje njegova povezivanja s Drugim,
ne predstavlja iluzorno rjeSenje za njegove temeljne potrebe, ve¢ njegovu ontolosku
potrebu da bude povezan s Apsolutnim, kako bi onda mogao smireno prihvatiti ljudska
ograni¢enja 1 osamljenost te se otvoriti za ljubav prema drugima i svemu stvorenom.
Autorica L. J. Miller tvrdi da se taj sklop odnosa — prema Bogu, drugima i samima sebi
utjelovljuje u onome $to ona naziva ,,znanjem srca* (Miller, 2015: 74). Odluciti se ne
odgovoriti na tu odgojnu potrebu djetetova bi¢a ne odgovara postivanju djetetove slobo-
de, ve¢ oznacava odricanje od dijela roditeljske skrbi koji se u konacnici odnosi na ono
Sto je djetetu kasnije najpotrebnije za ispunjen i smislen zivot. Umjesto da zanemare,
roditelji mogu podrzati i njegovati razvoj duhovnosti svoga djeteta, otvoriti prostor za
izrazavanje i pomoci da njihova duhovna dobra prerastu u duhovnu snagu njihove djece
koja se razvija u koncentri¢nim krugovima, polaze¢i od prihvacanja duhovnog kompasa
kao povjerenja vrijednog nutarnjeg vodica preko obitelji kao duhovnog temelja i izvo-
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ra povezanosti, bezuvjetne ljubavi i prihvaéanja pa sve do oblikovanja kompleksnog
transcendentnog znanja. Ve¢ spomenuta L. J. Miller (2015: 329-347) upucuje na sedam
strategija koje je pritom uputno koristiti u svrhu osnazivanja duhovnog rasta djece u
obiteljskom okruzenju: 1. komunicirajte: svakodnevno upotrebljavajte duhovni jezik; 2.
podijelite: transparentnost i glas duhovnog iskustva; 3. povezite se: upoznajte ih tamo
gdje jesu; 4. poducavajte: izgradite duhovnu praksu zajedno; 5. njegujte: prihvatite od-
nose sa zivotinjama i cijelom prirodom; 6. njegujte i popravljate: Sator polja ljubavi; 7.
trudite se: nadahnuti zivot. U tom posve spontanom i jednostavnom, ali pozitivnom i
cjelovitom, ophodenju djeca ¢e biti potpomognuta prepoznati misterij Boga ako je on
prepoznat i pozitivno vrednovan u zivotu odraslih.

Potreba permanentne formacije roditelja

Zasigurno takav angazman iziskuje rad na sebi i kontinuirano nastojanje i oko du-
hovne formacije samih roditelja $to se predstavlja kao jedan od najveéih izazova koje
duhovnost djece postavlja pred odrasle (Leutar, 2017). Upravo stoga $to se u suvre-
menim obiteljima verificira snizen postotak izravnih iskustava s djecom, ¢ine¢i tako
nedostupnima Cak 1 najelementarnija iskustva, naglaSava se sve veca potreba za ope-
raterom koji bi podrzavao roditeljstvo u tom smislu (Posabella i Soldi, 2000). Cjelozi-
votna formacija roditelja u kontekstu govora o prac¢enju duhovnog rasta i sazrijevanja
djece predstavlja se ovdje kao temeljni izazov, ali ne i jedini izazov. Naime, kako bi
djeca razvila stav duhovnog, egzistencijalnog i etickog istrazivanja, od temeljne je
vaznosti prenoSenje, od strane odrasle osobe, ¢injenice da nije glupo pitati se o veli-
kim razlozima Zivota i drugim egzistencijalnim pitanjima, ve¢ naprotiv, potrebno je
nastojati ih formulirati i pronaéi osobne odgovore (Miller, 2015). U tome je, osobito u
odnosu na religiozna pitanja, odraslima potrebna permanentna formacija.

Zauzetost oko duhovnog razvoja djece u predskolskim ustanovama

Drugi vazan kontekst djetetova rasta i sazrijevanja jesu predskolske ustanove. Kao
umnogim aspektima zivota i djelovanja, tako i u ovom koji se ti¢e osiguravanja uvjeta
za cjelovit odgoj djece predskolske dobi postoji odredena nepodudarnost izmedu teo-
rijskih usmjerenja, pravnih osnova i prakti¢ne realizacije sitih. Cesto se ta neusklade-
nost odrazava na $tetu onih koji joj nisu uzrokom, u ovom slucaju djece. Ovdje ¢emo
samo ukratko ukazati na korijene problematike koja u kona¢nici rezultira uskraciva-
njem njegovanja duhovne dimenzije osobnosti djeteta u predskolskim ustanovama.
Tu ne nailazimo na izazove koji bi se trebali rjesavati toliko pravno, koliko na razini
adekvatne provedbe zahtjeva cjelovita odgoja djece predskolske dobi.
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Religiozni odgoj djece predskolske dobi izmedu kurikularnih temelja, prava i
prakse

U uvodu hrvatskog Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazova-
nje (2014) stoji kako: ,,Kvalitetu i perspektivu razvoja odgojno-obrazovne prakse i ku-
rikuluma vrti¢a odreduje 1 njegova ‘otvorenost’ prema van, koja ukljucuje spremnost
na uspostavljanje suradnickih odnosa djelatnika s obiteljima djece, drugim vrti¢ima i
ostalim relevantnim institucijama te spremnost na povezivanje sa stru¢njacima i svim
vaznim tijelima lokalne zajednice.” S obzirom na pitanja vezana uz religiozni odgoj
djece predskolske dobi ta se otvorenost potvrdila i pravnom regulativom koja svim
vjerskim zajednicama u Republici Hrvatskoj jam¢i moguénost realiziranja programa
religioznog odgoja ako za to postoje ispunjeni propisani uvjeti (Republika Hrvatska
— Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, 1997; Hrvatski sabor; 2002.) Iako je
konfesionalni model oblikovanja vjerskog odgoja djece u predskolskim ustanovama
Cesto na meti kritika, on zapravo pridonosi pedagoskom pluralizmu odgojnih ponuda
(Hrvatska biskupska konferencija, 2015). Na prakti¢noj razini oCituju se poteskoce u
provodenju programa vjerskog odgoja. One uvelike ovise o stavovima odraslih osoba
ukljucenih u aktualiziranje kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Ve¢
sama temeljna nacela i vrijednosti tog nacionalnog dokumenta zahtijevaju mogucnost
osiguravanja religioznog odgoja djece predskolske dobi. Pritom mislimo osobito na
nacelo fleksibilnosti odgojno-obrazovnog procesa u djecjem vrticu, na razvijanje par-
tnerstva vrtica s roditeljima i Sirom zajednicom i osiguravanje kontinuiteta u odgoju
i obrazovanju. S ovim nacelima usko su povezane vrijednosti koje bi trebale stajati u
temeljima planiranja i odgojno obrazovnog djelovanja, a koje bi (Ministarstvo znano-
sti, obrazovanja i sporta, 2014: 7), ,,iz perspektive povijesti, kulture, suvremenih do-
gadaja 1 projekcija buduénosti trebale unaprjedivati intelektualni, drustveni, moralni,
duhovni i motoricki razvoj djece, a to su: znanje, identitet, humanizam i tolerancija,
odgovornost, autonomija i kreativnost.* Cilj je, dakle, cjelovit razvoj djeteta i osigura-
vanje njegove dobrobiti ¢emu je i usmjereno cjelokupno planiranje odgojno-obrazov-
noga procesa, a koje nuzno mora voditi racuna i o individualnim zna¢ajkama svakog
djeteta (Isto: 8).

Temeljem ovako postavljenog kurikuluma, jo§ ako se k tome pridodaju pravni akti,
provodenje programa religioznog odgoja trebalo bi biti svesrdno podrzano s obzirom
na zahtjeve onih roditelja koji ga za svoju djece Zele. Njegov doprinos ne iscrpljuje,
medutim, svoje opravdanje u pravnom utemeljenju. U svojoj punini verificira se u
pedagoskom doprinosu religioznog odgoja koji uistinu moze pridonijeti boljem i cje-
lovitijem stjecanju razlic¢itih kompetencija djece na transverzalnoj razini (socijalnih,
komunikacijskih, kulturne svijesti i izrazavanja, itd.), dok mu je cilj pospjesiti stje-
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canje religiozne kompetencije, kako bi upotpunio — na epistemoloskom, metodickom
i odgojnom planu — odgojno-obrazovni proces u njegovoj biti i tako dao vlastiti i
nezamjenjivi doprinos njegovoj cjelovitosti (Cicatelli, 2007). Religioznu kompeten-
ciju, koju razumijevamo kao globalni cilj religioznog odgoja, tj. sloZzenu sposobnost
odgovornog ophodenja s razli¢itim dimenzijama osobne religioznosti u cjelozivotnim
promjenama (Hemel, 1988: 674), ne nalazimo izrijekom navedenu u aktualnom kuri-
kulumu. Bez obzira na tu nutarnju proturjec¢nost, a upravo s obzirom na potrebu i cilj
cjelovitog odgoja djeteta, koji se opetovano u kurikulumu istice, stjecanje te kompe-
tencije trebalo bi biti osigurano svoj djeci predskolske dobi, a o ¢emu u konacnici ve-
liku odgovornost snose odgojno-obrazovne ustanove, tj. nositelji redovitih i posebnih
odgojno-obrazovnih programa.

Aktualni Program katolickog vjerskog odgoja djece rane i predskolske predstavlja
u tom smislu vjerski odgoj kao integrativiu odgojnu ponudu koja ima za cilj ,,njego-
vati 1 razvijati religioznu dimenziju djeteta, osposobljujuci ga, primjereno njegovoj
dobi, za otkrivanje, prihvacanje i Zivljenje autenti¢nih vrednota Evandelja u odno-
su na sebe, drugoga te na poseban nacin Boga* (Hrvatska biskupska konferencija
2015: 7). Sukladno ovome cilju definirano je dvanaest zadaca vjerskog odgoja koje
se artikuliraju kao pomo¢ djetetu u stjecanju sposobnosti koje ¢e pridonijeti kvaliteti
njegova Zivota u sveobuhvatnom smislu, i to s obzirom na odnose koje ostvaruje u
svim dimenzijama nasSe stvarnosti (Isto: 7-8). Ovime se ne Zeli opravdati provedba is-
kljucivo katolickog vjerskog odgoja u predskolskim ustanovama, ve¢ se Zeli istaknuti
kako se njime Zeli doprinijeti cjelovitu razvoju djece predskolske dobi ¢ija je sastavna
komponenta duhovni razvoj koji je i egzistencijalno utemeljen.

Egzistencijalno utemeljenje i potreba pracenja religioznog razvoja djece

Dobrobiti duhovnog pracenja i odgoja djece predskolske dobi utvrdene su brojnim
istrazivanjima. Prakti¢ni odgovori na tu nuznost kasne. Postavlja se pitanje zasto je to
tako. Kao mogucéi odgovor nazire se nesuglasje medu odraslima koje proistjece iz ne-
poznavanja duhovne konstitucije covjeka i dobrobiti njegova cjelovita razvoja uopce.
On se temelji na postavkama cjelovite antropologije pri ¢emu je nemoguce odvojeno
promatrati bilo koji od tri konstitutivne dimenzije ¢ovjekove osobnosti. Ni u jednom
¢ovjeku ne postoji psiholoska dimenzija koja nije usko povezana s onom duhovnom i
fizickom ¢ovjekova postojanja (Romagnoli, 2000).

Pravo djeteta na cjeloviti odgoj, koji ukljucuje i tu duhovnu dimenziju, ne temelji
se samo na antropolosko-teoloskoj ili pravnoj argumentaciji, ve¢ i na onoj koja je
zasigurno bliza ciljevima odgojno-obrazovnog sustava, a odnosi se na teoriju teoriji
Howarda Gardnera o viSestrukim inteligencijama (Checkley, 1997). Teoriju visestru-
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kih inteligencija mozemo definirati kao filozofiju obrazovanja ili stav prema ucenju
viSe negoli kao program sa specificnim tehnikama i strategijama. Kao takav, nudi
Siroke moguénosti za kreativnu prilagodbu temeljnih nacela u razli¢itim obrazovnim
kontekstima. Implikacije ove teorije na inovacijski plan i obrazovne aplikacije uglav-
nom se razvijaju u smjeru alternativnih nastavnih strategija, prilagodbi kurikuluma
i kreiranju razli¢itih nacina vrednovanja (Stanford, 2005). U izvornom obliku ovaj
teorijski model sastojao se od sedam vrsta inteligencija: lingvisticka, logicko-ma-
tematicka, prostorna, glazbena, tjelesno-kinesteti¢ka, socijalna — interpersonalna i
osobna — intrapersonalna (Gardner, 1991), kojima su se kasnije pridodale jos dvije vr-
ste inteligencije: prirodna i egzistencijalna (Gardner, 1997). Svaki je ¢covjek obdaren
navedenim inteligencijama, no ne postoje dvije osobe koje imaju i ostvaruju jednaku
kombinaciju istih, a nacin na koji kombiniramo inteligencije (ili ih ne kombiniramo)
takoder se razlikuje od osobe do osobe i tu dolazi do izrazaja uloga obrazovnih im-
plikacija (Giusti, Pacifico, Staffa, 2007) koje se pretvaraju u poziv odgajateljima da
pogledaju djecu u njihovoj posebnosti i njihovoj svestranosti. U procesu primjene na-
vedene teorije u odgojno-obrazovne sustave neke su inteligencije dosle vise do izra-
zaja. S obzirom na nasu temu, vrijedno je istaknuti kako se u doradenom prijedlogu
popisa inteligencija nasla i ona egzistencijalna koja se odnosi na ljudsku sklonost ka
uzdizanju i promisljanju temeljnih pitanja o Zivotu i smrti. Koncept egzistencijalne
inteligencije povezan je, s jedne strane, s pluralitetom inteligencija i sposobnoséu da
ih se svjesno koristi i koordinira u svakodnevnom zivotu, a s druge strane je u vezi
s teznjom prevladavanja granica svakodnevnog zivota i usmjerenos¢u prema gleda-
nju na transcendentno (Danon, 2010). Nije to bila, dakle, jedna od izvornih sedam
inteligencija. No, nakon dodatnih istrazivanja, Gardner je odluc¢io ukljuéiti ju u svoj
popis isticuéi kako se: ,,Ovaj kandidat za inteligenciju temelji na ljudskoj sklonosti
da razmislja o najosnovnijim pitanjima postojanja. Zasto zivimo? Zasto umiremo?
Odakle dolazimo? Sto ¢e nam se dogoditi? (...) Ponekad kaZem da su to pitanja koja
nadilaze percepciju; tiCu se pitanja koja su prevelika ili mala da bi ih percipirali s na-
§ih pet osjetilnih sustava“ (Kelly, 2020: 2). Radi se, prema iskazu navedenog autora,
o urodenoj, fluidnoj inteligenciji, koja se kao i ostale moze i treba usavrSavati. Ljudi
koji se isti¢u u ovoj inteligenciji obi¢no su sposobni vidjeti Siru sliku i dublje znacenje
pojavnosti. Uz to, zajednicke osobine osoba s izrazenom egzistencijalnom inteligen-
cijom ukljucuju: zanimanje za pitanja o zivotu, smrti i Zivotu nakon nje; sposobnost
gledanja izvan osjetila kako bi se objasnile pojave; i zelju da osoba bude autsajder, a
da istovremeno pokazuje snazan interes za drustvo i one oko sebe. U tom smislu H.
Gardner daje neke smjernice o tome kako usmyjeriti razvoj egzistencijalne inteligenci-
je od najranije dobi: ,,U svakom drustvu u kojem se toleriraju pitanja, djeca postavlja-
ju egzistencijalna pitanja od najranije dobi iako ne sluSaju uvijek pazljivo odgovore.
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Kao ucitelj/odgajatelj, potaknite ih da nastave postavljati ta velika pitanja, a zatim im
pomozite pronaéi odgovore™ (Isto: 3). U tom smislu uloga odgajatelja vrlo je vazna u
usmjeravanju potencijala svakog djeteta i poticanju kreativnog i cjelovitog koristenja
njegovih inteligencija.

Ovakvo usmjerenje odgoje prakse u potpunosti odgovara temeljnoj karakteristici
dje¢je duhovnosti koja se razvija u procesu djetetova osobnog trazenja Boga, a koje
bi trebalo biti adekvatno praceno i usmjeravano i u predskolskim ustanovama. Radi se
prije svega o potrebi odgojnog vrednovanja djetetove znatizelje i podrzavanja djeteto-
vih pitanja, a ne o nastojanju da se uvijek i pod svaku cijenu pruzi kona¢ne odgovore,
Cesto 1 neprimjerene djecjoj dobi. U tom smislu vrijedna je spomena tvrdnja rabina
S. Eisenberg Sassoa koji isti¢e kako ,,djeci moramo &itati svete spise s upitnicima, a
ne tockama® (Berryman, 2016: 7). Ako se u tom obliku djetetu ne pruzi moguénost
aktiviranja i razvijanja, jednom kada se zakljuci to osobito osjetljivo (rano djetinjstvo
i predskolsko) razdoblje njegova Zivota, sve postaje puno teze, a ono Sto je trebalo
biti prirodno usvajanje traZit ¢e napor volje, trud trazenja i svladavanje obamrlosti
uzrokovane indiferentno$¢u (Montessori, 2017).

Razvoj katehetske prakse za djecu predskolske dobi u crkvenim zajednicama

Svaka konfesionalna zajednica, sukladno vlastitim obiCajima i propisima, nastoji
oblikovati svoje poslanje i u podru¢ju odgoja i obrazovanja. Sto se ti¢e Katolicke cr-
kve ve¢ smo istaknuli neka od nastojanja u kontekstu suradnje s predskolskim ustano-
vama koja onda ukljuéuje i brigu oko usavr$avanja odgajatelja/ica u vjeri kako bi one
mogle kompetentno provoditi programe vjerskog odgoja predskolske djece. Postoje
kontinuirani poticaji da se jednako tako, ako ne i puno vise, brige posveti vjerskom
odgoju djece u kontekstu crkvenih zajednica. Ona, iako se predstavljaju u kontinui-
tetu, ne moZemo rec¢i da su zazivjela u Zeljenom obliku. Tu moZemo prepoznati niz
izazova koji se ticu crkvene organizacije i artikuliranja njezina evangelizacijskog dje-
lovanja u suvremenom svijetu.

Poticaji za umreZen razvoj prakse religioznog odgoja djece

S obzirom na navedenu situaciju ne nedostaju smjernice za poboljSanje odgojne prak-
se. Obveza odraslih da potpomognu djecu kako bi ona dosla do ispravne percepcije
Boga i razvila prirodnu intuiciji o njegovu postojanju temelje se pritom na antropolos-
kim 1 pedagoskim rezultatima istrazivanja prema kojima je dijete ,,sposobno za Boga“
(Pontificio Consiglio, 2020: 235). Crkveno uciteljstvo ne umara se ponavljati kako je
upravo djetinja dob odlucujuce razbolje Zivota u kojem se prvenstveno u obiteljskom
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okruZenju, a onda i utjecajem Sireg drustveno-kulturalnog okruzenja, usvaja stav otvo-
renosti i prihvacanja ili averzije i zatvorenosti prema Bogu, i to putem neformalnih obli-
ka ucenja izrazito participativne naravi, odnosno, kako bi rekao J. Colomb (1996: 34),
posredstvom ,,prigodne kateheze®. Novi Direktorij za katehezu pritom istice tri podrucja
odgojnog djelovanja roditelja. Prije svega, to je sama njihova obitelj u kojoj se moze
ostvarivati rast u vjeri. Potom tu je kateheza s obitelji koja se ostvaruje zalaganjem cr-
kvene zajednice. I na koncu tu je kateheza obitelji koju kao subjekt crkvenog djelovanja
aktualizira obitelj svojim specificnim doprinosom (Pontificio Consiglio, 2020).

Od potrebe specificnog odgojnog djelovanja u odnosu na obitelji crkvena se zajedni-
ca ne moze izuzeti. Naime, kada je dijete odmalena u kontaktu s razliCitim ambijenti-
ma rasta i razvoja ono usvaja i interiorizira odredene aspekte vjere i vjerovanja putem
primarnih oblika religijske socijalizacije koja ima ,,propedeutsku ulogu s obzirom na
daljnja razdoblja njegova razvoja (Isto: 237). Ve¢ u toj ranoj dobi potrebno je, osim
toga, voditi racuna o digitalnoj generaciji djece u koje se radikalno mijenjaju kognitivni
1 odnosni modaliteti, a §to zasigurno ima posljedice i na njihova religiozna iskustva i
razvoj. Osim toga, na poseban se nacin ukazuje na jednu ranjivu skupnu djece koja zbog
razli¢itih razloga, medu kojima se isti¢e siromastvo, nasilje i nestabilnost, trpe u svojim
obiteljima. Njima kojima je uskracena sigurnost Zivota, a ¢esto i reducirana moguénost
upoznavanja Boga, crkvena zajednica mora pruziti konkretnu pomo¢. To ¢e biti prvi
i temeljni navjestaj providonosne dobrote Boga kojeg su ta djeca liSena u obiteljskoj
zajednici zivota (Isto: 236). Svi ovi poticaji mogu se Citati kao izazovi, no s pedagosko-
katehetskog kuta gledanja mozemo prepoznati neke s kojima bi se trebali suociti prije
programiranja bilo kakvog odgojnog, pa tako i evangelizacijskog djelovanja.

Neka pedagosko-katehetska usmjerenja

Iako postoje brojne preporuke koje su u katolickom okruzenju obvezujuce, do
danas u vecini crkvenih zajednica ne postoji razvijena formalna praksa pracenja i
usmjeravanja duhovnog razvoja djece predskolske dobi. Jedan od razloga je i taj
Sto se ta zadaca prepusta roditeljima, i predSkolskim ustanovama, a §to u konacnici
nije pogresno, ali ni posve korektno. Naime, obiteljski kontekst je bez daljnjega
primarni kontekst rasta i razvoja djeteta, pa tako i u vjeri, no kasniji odgajatelji —
koji zapravo predstavljaju autoritet — pridonijet ¢e oblikovanju djetetova poimanja
Boga ne toliko time $to govore, ve¢ onim §to jesu i ¢ine, ukljucujuéi i njihov nacin
odnosa s djetetom koje ¢e kasnije Koristiti upravo ta iskustva u modeliranju ,,svog
Boga“ (Rizzuto, 1994: 324). Zadaca i izazov odgajatelja u vjeri prolazi, dakle, pu-
tem razumijevanja i nastojanja oko odnosa koji je uskladen s porukom koju oni
djetetu Zele posredovati.
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Osim toga, katehete djece predskolske dobi, ali i crkvene zajednice u cjelini, pred
izazovom su potrebe da uoce izobli¢ena poimanja Boga te porade na preoblikovanju
istoga. Naime, kako isti¢e (Rizzuto, 2007), dijete ulazi u Skolsku dob s ve¢ formi-
ranim temeljnim osjecajem sebe 1 osobno razvijenim prikazom Boga. Na intrapsi-
hi¢koj razini, organizacija obrambenih mehanizama smjestila je neprihvatljive misli,
osjecaje, pa ¢ak i osjete, u dimenziju psihodinami¢kog nesvjesnog, gdje strahovi i
neispunjene zelje ostaju aktivni kao dio nesvjesnog ja. Ucenje ¢e biti pod utjecajem
ovih procesa na razli¢itim razinama. U¢enje prakti¢nih predmeta kao §to su geografija
i sl. time nece biti vidljivo pogodeno. No, ucenje koje dotice relacijski Zivot bit ¢e
obojeno psihickom stvarno$c¢u djeteta. Situacija postaje jos slozenija kada je to ucenje
povezano s iznoSenjem Bozje poruke. Bog, naime, vidljivo djeluje samo preko svojih
posrednika. Dijete ¢e procijeniti istinu koju mu oni iznose ne na temelju njezine isti-
nitosti, ve¢ na temelju emotivne dimenzije poruke odgajatelja. Ako ta vjerska poruka
dospijeva preko osobe ¢iji je emocionalni kontakt s djetetovim Jastvom uvjerljiv, i
ako se posrednikov stav €ini iskrenim 1 kompatibilnim sa sadrzajem ucenja, tada su
stvoreni uvjeti da ono uistinu i povjeruje.

S obzirom na izneseno, postaje sasvim jasno i s pedagoskog kuta glediSta zasto je
potrebno ustrajavati na razvoju i unapredenju odgojnog rada s djecom predskolske
dobi u jednoj sinergiji transparentnih odnosa suradnje i potpomaganja. U tom smislu
A. Rizzuto (1994: 325) zakljucuje: ,,Pregledavajuéi svoja otkrica, shvatila sam, da ova
studija (The birth of the living God, 1979) dodatno opterecuje ionako sloZen zadatak
biti roditelj, ucitelj ili svecenik, jer, kako Erikson kaze, ne mozemo ismijavati djecu.
Ako je Bog kojeg predstavljamo previse u suprotnosti s iskustvima koja im nudimo,
(2015: 43) istice potrebu ,autenticne duhovnosti“ koju je moguée njegovati putem
,Kultiviranja unutarnjeg Zivota, molitve, meditacije ili mozda dobrih djela, ispreple-
tenih s opéim sposobnostima spoznaje, morala i osje¢aja“. lako bi, prema nasem sta-
jalistu, ovdje bilo potrebno ukloniti dvojbu oko zahtjeva za dobrim dijelima, jer se
autenticnost necije duhovnosti ocituje bez daljnjega i u tome, Zelimo istaknuti kako
se ve¢ ovdje naziru neki izazovi za odrasle koji se u odgojnom radu susre¢u s djecom
predskolske dobi. Zadaéa odgajatelja u vjeri ne moze se ograniciti na pruzanje pojmo-
va 1 informacija. Odgajatelji moraju biti ,,pouzdani prijatelji i iskreni svjedoci® (De
Rosa, 2008: 595). Samo takvi odgajatelji u vjeri mogu roditeljima pruziti adekvatnu
potporu koja se moZze oblikovati kao formativni put. On se moze ponuditi isklju¢ivo
roditeljima, ili kao prijedlog formacije koji ukljucuje u jednom paralelnom odgojnom
programu i njihovu djecu. U nase vrijeme potice se i na ponudu programa koji bi bio
ponuden iskljucivo djeci predskolske dobi. Ovdje se ne radi samo o moguénosti koju
pruzaju katolicke odgojne ustanove, ve¢ o formativnim aktivnostima koje bi se trebale
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regularno ponuditi djeci predskolske dobi u kontekstu konfesionalnih zajednica. Vjer-
ske zajednice stoje pred izazovom ponude razlicitih, ali konkretnih odgojnih itinerara
koji bi odgovorili na potrebu djeteta za iskustvenim dozivljajem ,,prve evangelizacije
1 navjestaja vjere u jednoj eminentno odgojnoj formi® (Pontificio Consiglio, 2020:
236). Sumnjamo da ¢e se na te izazove moci adekvatno odgovoriti bez jedne solidne
formacije odgajatelja u vjeri koji bi onda mogli djelovati sukladno zahtjevima zivlje-
nja i ostvarivanja svojeg poslanja u autenti¢nosti kr§¢éanskog poziva. Duhovnost djece
upravo se u tom obliku odraslima predstavlja kao najveci izazov.

Zakljucak

u kraljevstvo nebesko” (Mt 18, 3). Te nas rijeci pozivaju da se ne stavimo u perspektivu
duhovnog infantilizma, ve¢ u perspektivu srca djeteta kojeg obiljezava sposobnost da
se povjeri 1 prepusti. Pozvani smo postati poput djece kako bi stekli osjecaj zadivlje-
nosti, ¢udenja, vratili se srcu sposobnom prepoznati znakove pozitivnosti, diviti se
mnogim lijepim stvarima, okusiti stvarnost na jednostavan nacin. Sve su to kvalitete
1 vrijednosti zivota koje mi odrasli gubimo — u ime ravnodusnosti koja sve izravnava
do te mjere da postaje zajedljivo, u perspektivi Zivota koja nije ba$ konstruktivna, koja
¢ini nas cini€nim, neprijateljskim i medu nama samima protivnicima, odnosno takvima
posve oprec¢nog ponasanja od onoga koje bi trebalo oblikovati obiteljsku, institucional-
nu i drustvenu klimu djetetova cjelovita rasta i sazrijevanja. S obzirom na tu ¢injenicu,
nastojali smo sagledati duhovnu dimenziju djetetove osobnosti, njezin razvoj, obiljezja
kao i1 potrebu njegovanja iste u tri Zivotna ambijenta: obitelj, predSkolska ustanova i
crkvena zajednica. U svakom od njih izdvojili smo neke temeljne izazove s kojima bi
se odrasli trebali suociti. Medu njima se na poseban nacin isti¢e potreba permanen-
tne formacije roditelja, holistickog pristupa u aktualizaciji kurikuluma u predskolskim
ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja te ponuda formativnih itinera-
rija u crkvenim zajednicama. Kao transverzalni izazov iznjedrila se potreba autentic-
nosti roditelja/odgajatelja/katehete s obzirom na relacijsku i iskustvenu narav djecje
verifikacije autenti¢nosti poruke koju im odrasli nastoje predati. lako s nedostatcima, i
razli¢iti u naglascima, navedeni psiholoski pravci konvergiraju u naglasavanju pocetka
1 vaznosti prvih godina djetetova Zivota kao odlucujuée vaznih za strukturiranje djete-
tove osobnosti i kvalitetu njegova religioznog iskustva. Oni ukazuju na to kako je upra-
vo autenti¢an odnos, zZivljen u jednom intenzivnom osjeé¢ajnom naboju — obiljeZenom
dozivljajem voljenosti, prihvac¢enosti, opravdanosti i bezuvjetnog prasStanja, esencija-
lan za razvoj pozitivnog i oslobadajuéeg religioznog iskustva djece predskolske dobi.
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THE SPIRITUALITY OF PRESCHOOL CHILDREN -
THE CHALLENGE TO ADULTS

Abstract

The paper describes the fundamental characteristics and requirements of the reli-
gious maturation of preschool children as one of the key aspects of their overall
development. However, the spiritual dimension of the child’s personality is not ap-
proached apologetically in this work, but rather it is analyzed as an insufficiently
known and recognized resource of holistic approach to education and as a challenge
to adults, both to parents and guardians, as well as pastoral workers and educators.
In this sense, an adequate understanding of children’s spirituality is considered as a
necessary prerequisite for the proper management of educational processes of mon-
itoring and improving their religious development, both in the family context and
in the institutional one, i.e. parish environment or in the context of kindergartens.
Respecting the specificities of the mentioned educational contexts, the paper high-
lights some fundamental challenges that adults should face. Among them, the need
for permanent formation of parents, a holistic approach in updating the curriculum
of early and preschool education, and the offer of formative itineraries in religious
communities stand out in a special way. Based on the analysis of contemporary
trends, the need for authenticity of parents/educators/catechists is emphasized as a
transversal challenge, considering the relational and experiential nature of children’s
verification of the message that adults try to convey to them. Although with short-
comings and different emphases, the considered psychological directions converge
in accentuating the beginning and importance of the first years of a child’s life as
decisively important for structuring the child’s personality and the quality of his
religious experience. They indicate that an authentic relationship, lived in an intense
emotional charge, characterized by the experience of love, acceptance, justification
and unconditional forgiveness, is essential for the development of a positive and
liberating religious experience of preschool children.

KEYWORDS: children’s spirituality, child’s religious development, preschool re-
ligious education, adults’ faith
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Sazetak

Igra zauzima znacajnu ulogu u rastu i razvoju djeteta. To je omiljena djecja aktiv-
nost. Dijete i igra medusobno se nadopunjavaju i nadograduju — dijete osmisljava
i gradi igre, a igre istovremeno izgraduju dijete. Igra potie cjelokupni djedji ra-
Zvoj, a osobito je vazna u poticanju i razvoju dje¢jih socijalnih kompetencija. U
razdoblju ranog djetinjstva, kroz igru, ostvaruju se prvi kontakti s vr§njacima koji
predstavljaju male, ali vrlo vazne korake u dugotrajnom procesu socijalizacije. Kako
dijete raste, druzenje i igra s vrSnjacima postaju sve vazniji i kompleksniji. Igra se
pretvara u poligon na kojemu se uci uspostaviti i odrzavati prijateljstvo, uvazavati
drugoga, suradivati, biti tolerantan, sasluati drugoga, prilagoditi se. Prisutna je u
svim razvojnim razdobljima, ali se javlja u drugaéijim oblicima. Odrastanjem dje-
teta mijenja se i repertoar njegovih igara. Igre u svakom razvojnom razdoblju imaju
drugaciju funkciju i ulogu. U razdoblju srednjeg djetinjstva kroz igru usvajaju se
prosocijalni oblici ponasanja. Ona dodatno osnazuje djecje, ve¢ steCene, socijalne
kompetencije. Socijalno kompetentno dijete uspjesnije ¢e funkcionirati u obitelj-
skom, $kolskom i vr$njackom okruZenju, a i poslije u svijetu odraslih. Cilj rada je
ukazati na vaznost igre u razvoju i osnazivanju socijalnih kompetencija u razdoblju
srednjeg djetinjstva. Osobna i socijalna kompetencija te kompetencija ucenja kako
uciti (Personal, social and learning to learn competence) jedna je od osam kljucnih
kompetencija za cjelozivotno obrazovanje koja je usmjerena osnazivanju svakog
pojedinca za konstruktivnu suradnju s drugima, suosjeanje, nenasilno rjeSavanje
sukoba i zivot orijentiran na budu¢nost. Kroz igru djeca imaju priliku razviti sve na-
vedene kvalitete. Medutim, Skolski kontekst nerijetko ne prepoznaje igru kao vaznu
aktivnost djeteta koja mu omogucava razvoj socijalnih kompetencija.

KLJUCNE RWECI: igra, socijalne kompetencije, srednje djetinjstvo, §kola, vrs-
njaci
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Pogled na razdoblje srednjeg djetinjstva

Srednje djetinjstvo razvojno je razdoblje u zivotu djeteta od 6. do 11. godine. Djecje
razmiSljanje postaje logicnije i organiziranije, no jo$ uvijek se nije u potpunosti ra-
zvilo apstraktno misljenje. Paznja se znacajno poboljsava, postaje selektivnija, prila-
godljivija i puno bolje planirana. Zajedno s paznjom poboljSava se i pamcenje. Djecji
rjecnik postaje bogatiji, a djeca uzimaju u obzir 1 viSestruka znacenja rijeci. Dolazi do
razvoja grube motorike te dijete postaje snaznije, okretnije i fleksibilnije. Emocional-
na samoregulacija postaje sve bolja, a djeca postaju svjesna razlike izmedu osje¢anja
emocije 1 izrazavanja emocije. PoboljSava se sposobnost razumijevanja i odgovaranja
na emocije drugih. S poboljSavanjem razumijevanja emocija drugih povecava se i
empatija. Djeca se suocavaju i s novim izazovima reguliranja negativnih emocija po-
taknutima razvojem samovrijednosti. U srednjem djetinjstvu koli¢ina vremena koju
djeca provode s roditeljima znacajno se smanjuje, dok se povec¢ava ona koju provode
u igri s vr§njacima (Berk, 2015).

Ovo vremensko razdoblje poklapa se s polaskom u Skolu i trajanjem primarnog
obrazovanja, odnosno prva Cetiri razreda osnovne skole. Kao i svako drugo razvojno
razdoblje 1 ovo obiluje brojnim izazovima i kompleksnim zadatcima koje dijete mora
svladati. Polazak u prvi razred osnovne $kole jedan je od najvecih i najvaznijih doga-
daja u zivotu djeteta. Ujedno, djetetu je to i velika promjena u odnosu na dosadasnji
nacin zivota. Osim $to ulazi u novu instituciju, upoznaje nove vrsnjake i druge odrasle
osobe, dijete ocekuju i nova pravila i obveze. Struktura Skolskoga rada, prostorno-ma-
terijalno uredenje ucionice, odnosi s vr$njacima, ali i odraslima ne slijede tradiciju vr-
ti¢a 1 djetetu nisu bliski. Dnevne aktivnosti su strogo strukturirane, nastavni predmeti
se mijenjaju u skladu s izmjenom rasporeda sati, a od djeteta se ocekuje (jos uvijek)
da velik dio vremena provodi sjedeéi i pozorno prateci ucitelja/uciteljicu (Klasnic,
Puranovi¢ i Nincevi¢, 2019). U ovom zivotnom periodu djeca usvajaju i usavrsavaju
brojne kompetencije. Jedna od njih je i socijalna kompetencija.

Vaznost poticanja i razvoja socijalnih kompetencija

Socijalne kompetencije opcenito se mogu definirati kao slozen sustav socijalnih
znanja, sposobnosti i vjestina (Brown, Odom i McConnel, 2008). Juréevi¢-Lozancié
(2011) pod socijalnom kompetencijom podrazumijeva ukljuéivanje osobnoga znanja
1 vjestina koje osoba razvija kako bi se uc¢inkovito nosila s brojnim izazovima i prili-
kama. Socijalna kompetencija moZe se opisati i kao sposobnost, ovladavanje socijal-
nim vje$tinama koje omogucuju ostvarivanje Zeljenog ucinka u socijalnim odnosima
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(Argyle, 1994). Schneider (1993) smatra da socijalna kompetencija omogucava osobi
odgovarajuée socijalno ponasanje koje joj daje priliku za poboljsavanje meduljudskih
odnosa. Sli¢no videnje socijalne kompetencije imaju i Katz i McClellan (1999) koje
ju smatraju pojedin¢evom sposobnosc¢u iniciranja i odrzavanja zadovoljavajucih, re-
cipro¢nih odnosa s drugima. Rose-Krasnor (1997) navodi da socijalna kompetencija
ukljucuje specifi¢ne socijalne, emocionalne i kognitivne sposobnosti i ponasanja koja
su prvenstveno individualna. Razvojem djeé¢jih kognitivnih i emocionalnih vjestina
omogucava se i olakSava rast i razvoj socijalne kompetencije (Rubin i Rose-Krasnor,
1992). Za dijete mozemo kazati da je socijalno kompetentno kada se upusta u za-
dovoljavajuce interakcije i aktivnosti s odraslim osobama i vr$njacima i kroz takve
interakcije i aktivnosti usavrSava osobnu kompetenciju (Waters i Sroufe, 1983, prema
Katz i McClellan, 1999).

Socijalno kompetentnija djeca bolje se slazu s vrSnjacima, postizu bolji uspjeh u
Skoli, a u odrasloj dobi ostvaruju uspjesniju karijeru te su tjelesno i mentalno zdravija
(Jomes 1 sur., 2017). Socijalnu kompetenciju €ini viSe sastavnica, a to su: regulaci-
ja emocija, socijalna znanja i socijalno razumijevanje, socijalna umijec¢a i socijalne
dispozicije (Katz i McClellan, 1999). Djeca ve¢ od ranog djetinjstva trebaju razvijati
sposobnost reguliranja emocija, odnosno nauciti na koji nacin se nositi s frustracija-
ma, kako prevladati strah, gnjev i tjeskobu, kako uzivati u druzenju s drugima. Spo-
sobnost regulacije emocija djeca prvenstveno uce iz interakcija s roditeljima, odnosno
skrbnicima. Socijalna znanja uklju¢uju poznavanje normi i socijalnih pravila neke
grupe, dok se socijalno razumijevanje odnosi na sposobnost predvidanja tudih reak-
cija 1 razumijevanje tudih osjecaja. Socijalna umijeca odnose se na nacine na koje
djeca pristupaju vr$njacima i odraslima, a ona se prvenstveno usvajaju u obitelji te
znatno utjeCu na prihvacenost djece u druStvu. Dispozicije su razmjerno trajne navike
ili karakteristi¢ni nacini reagiranja u razli¢itim vrstama situacija. Dispozicije poput
ljubaznosti, suosjecajnosti, velikodusnosti, kreativnosti, pristupacnosti kod djece tre-
ba konstantno razvijati. Dispozicije mogu biti urodene, no veliki broj njih se uci i iz
iskustva.

Poticati i razvijati djecje socijalne kompetencije od iznimne je vaznosti. Djeca s
razvijenim socijalnim kompetencijama imaju pozitivniji stav prema Skoli (Semrud-
Clikeman, 2007) te postizu bolje Skolske rezultate (Birch i Ladd, 1997; Chen, Zhang,
Chen i Li, 2012; Webster-Stratton i Reid, 2004). Socijalne kompetencije povezane su
i s dje¢jim samopostovanjem (Mota i Matos, 2013). Takoder, istraZivanja potvrduju
da su djeca s razvijenim socijalnim vjeStinama sretnija i samopouzdanija (Albright
i Weissberg, 2010). Socijalne kompetencije djeca stjeCu ucenjem, i to uglavnom
oponasanjem odraslih osoba (Giilay, 2011). Odrasli mogu razvijati dje¢je socijalne
kompetencije i savjetima te poticanjem djecjeg prosocijalnog ponasanja. Polaskom u
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predskolske i skolske ustanove djeca svoje socijalne kompetencije takoder razvijaju i
usavrsavaju u zajednickoj igri i interakciji s vr$njacima.

Uloga igre u osnazivanju djecjih socijalnih kompetencija

Fenomen igre ne moze se potpuno i to¢no opisati jednom definicijom (Bruner, 1976,
prema Duran, 2001). Zbog njezine raznovrsnosti i kompleksnosti vecina istrazivaca
ju odreduje navodeéi njezine jedinstvene karakteristike (Duran, 2001; Eberle, 2014;
Else, 2014; Pe¢nik i Starc, 2010; Raji¢ 1 Petrovi¢-Soco, 2015; éagud, 2002):

* odvija se spontano

» sudjelovanje je dobrovoljno

* djeca ju organiziraju i usmjeravaju prema vlastitoj volji
* sam proces igre vazniji je od ishoda

» sama je sebi svrhom i nema nekakav cilj

» zahtijeva aktivno sudjelovanje igraca

* pruza osjecaj zadovoljstva

* oslobada od napetosti

* vodi dijete u nova otkriéa.

Igra je prirodna integracija svih klju¢nih razvojnih segmenata djeteta te najucinko-
vitiji medij njegova napredovanja (Sagud, 2015).

U znanstvenoj literaturi razlicite su klasifikacije djecjih igara. Duran (2001) cjelo-
kupnu igrovnu raznolikost djetinjstva razvrstava u tri kategorije: funkcionalna igra,
simbolicka igra i igre s pravilima. Flood i Hardy (2013) dijele dje¢ju igru prema stilu
na strukturiranu i slobodnu igru te prema vrsti na mastovitu, konstruktivnu, kreativnu
i fizi¢ku igru. Analiziraju¢i znanstvenu literaturu o igri Mendes, Mari¢ i Goran (2020)
navode podjelu igre s obzirom na socijalnu (drustvenu) i spoznajnu (kognitivnu) slo-
zenost. Promatrajuéi igru s obzirom na razinu socijalne sloZenosti moZe se govoriti
o pet vrsta igara: promatrackoj, samostalnoj, usporednoj, povezujuéoj i suradnickoj.
S obzirom na spoznajnu slozenost djecje igre, moze se govoriti o Cetiri vrste igara:
funkcionalnoj, konstruktivnoj, igri pretvaranja (simbolickoj igri) te o igri s pravilima.

Za igru mozemo kazati da prati razvoj djeteta. Kako dijete odrasta, sazrijeva, mi-
jenja se, tako se mijenja i repertoar njegovih igara. Sto je dijete starije njegove igre
postaju slozenije. U svakom razvojnom razdoblju djeteta dominiraju odredene vrste
igara. U dojenackoj dobi mozemo kazati da dominira funkcionalna igra. Dijete u dobi
od dvije godine uglavnom se igra samo ili promatra igru druge djece. U razdoblju
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ranog djetinjstva javljaju se usporedne igre, konstruktivne igre, kao i igre pretvaranja.
U razdoblju srednjeg djetinjstva javljaju se igre s pravilima (Piaget, 1962, prema Du-
ran, 2001), a djeca su takoder jo$ uvijek sklona i konstruktivnim igrama. Budu¢i da
igra znacajno utjece na cjelokupni djecji razvoj (tako i na socijalni) kratko ¢emo se
osvrnuti na navedene vrste igre.

Igre s pravilima dijete susrece u gotovom obliku. U ovu skupinu ubrajamo tradi-
cijske (narodne) igre, pokretne igre kao i Citav niz didaktickih igara. Tradicijske igre
predstavljaju tradicijsko nasljede, a nastale su kao rezultat kulturnog razvoja covje-
Canstva. Pokretne igre temelje se na kretnji, odnosno na rjeSavanju nekog motorickog
zadatka putem kretnje (hvatanje, gadanje, provlacenje i sl.). Didakticke igre u osnovi
imaju rjeSavanje nekog spoznajnog zadatka, te pruZzaju moguénost ucenja i bogacenja
spoznajnog iskustva (Mendes, Mari¢ i Goran, 2020). Postojanje pravila koja odreduju
i usmjeravaju tijek igre glavno su obiljezje ovih igara. Pravila su nadredena sadrza-
ju same igre te odreduju aktivnost djece. U igrama s pravilima postoji kolektivna
disciplina, kodeks Casti i fair play te one, prema Piagetu, predstavljaju zadivijujuce
socijalne institucije (Duran, 2001). Ivi¢ (1983, prema Duran, 2001) ove igre sma-
tra jednim oblikom djecje socijalizacije, mehanizmom reguliranja drustvenih odnosa
unutar djecje grupe. Prema navedenom autoru, djecje igre s pravilima imaju dvije
velike funkcije, a to su: socijalna integracija (kontroliranje vlastitih Zelja, uvazavanje
pravila i socijalnih normi, povezivanje ¢lanova grupe itd.) i socijalna diferencijacija
(segregacija podgrupa, individualizacija itd.).

Konstruktivne igre jo§ se nazivaju i igrama gradenja. Predmeti za gradnju mogu biti
vrlo raznoliki: kamenciéi, kartoni, papiri, glina te danas osobito popularne Lego koc-
ke. Ove igre (kada u njima sudjeluje viSe djece) traze medusobnu suradnju te dijete
mora uskladiti i prilagoditi svoje ponasSanje drugoj djeci kako bi se ostvario postav-
ljeni cilj (nesto napravilo, odnosno izgradilo). Suradujuéi, dijete se u¢i uvazavanju
drugih, kompromisu, kontroliranju svojih emocija i zelja.

Igra i stjecanje socijalnih kompetencija u kontekstu
primarnog obrazovanja

Koliko vremena u $koli posvetiti djecjoj igri tema su brojnih rasprava i u opcoj
javnosti i u obrazovnoj politici (Lou, 2019). Suocene s razli¢itim programima testi-
ranja ucenika (npr. PISA i sl.) i sve zahtjevnijim kurikulumima, $kole su znacajno
smanyjile ili izbacile djecju igru (Barros, Silver i Stein., 2009). Stovise, ve¢ u vrti¢ima
aktivnosti postaju akademski usmjerenije (Russell, 2011). Nazalost, unato¢ brojnim
istrazivanjima (Bodrova, 2008; Capuozzo i sur., 2019; Duran, 2001; Parrott i Cohen,
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2020) i spoznajama o blagodatima igre, ona se znacajno smanjuje i to ve¢ u predskol-
skim ustanovama, a u Skolskim gotovo da je i nema. Miller i Almon (2009) navode
rezultate istrazivanja provedenih na devet studija prema kojima je 25 % anketiranih
odgojitelja izjavilo da u njihovim vrti¢ima djeca nemaju vremena za slobodnu igru.
Igra se ve¢ i u predSkolskim ustanovama znacajno smanjuje, a povecava se vrijeme
provedeno u svladavanju pismenosti i matematike. Pyle i Danniels (2017) iznose
glediSte kako je usmjerenost na izravno poducavanje djece mlade dobi neprikladno
jer se o¢ekuje da djeca bez vlastite aktivnosti usvoje akademske sadrzaje koji nisu u
suglasju s njihovom razvojnom razinom. Nedostatak igre izaziva sve vecu zabrinutost
te strucnjaci isticu kako su zbog toga kod male djece u porastu ozbiljni problemi u
ponasanju (Miller i Almon, 2009).

Brojni istrazivaci i znanstvenici naglasavaju vaznost igre i u Skolskom kontekstu.
Igra je vazan dio djecje socijalne, emocionalne, kreativne, kognitivne i fizic¢ke dobrobiti
(American Academy of Pediatrics, 2013; Barros, Silver i Stein, 2009; Capuozzo, Rowe,
Herron i Kurtz, 2019; Milteer, Ginsburg i Mulligan, 2012). Kada govorimo o igri u $kol-
skom kontekstu mozemo razlikovati igru kao sredstvo za socijalni i emocionalni razvoj
djeteta 1 igru kao sredstvo akademskog ucenja (Pyle 1 Bigelow, 2015). Medutim, igra
— kada se koristi i1 kao sredstvo za akademsko ucenje — moze poticati i razvijati djecje
socijalne kompetencije. Igrajuéi se, djeca nauce suradivati i raditi u skupinama, prego-
varati 1 rjeSavati probleme (Ginsburg, 2007). Igra u skoli pruza djeci priliku uspostav-
ljanja interakcije s vrSnjacima i gradnje prijateljstva (Bohn-Gettler i Pellegrini, 2014,
prema Parrott i Cohen, 2020), komuniciranja i testiranja meduljudskih odnosa (Parrott
i Cohen, 2020). Opi¢ (2010), naglasavajuci vaznost socijalnih kompetencija djece u
Skolskom kontekstu, istice da njihov razvoj u primarnom obrazovanju treba promatrati
kao prioritet, a ne kao usputni rezultat stjecanja odredenih znanja.

Americka akademija za pedijatriju (American Academy of Pediatrics, 2013) navodi
jos neke od benefita igre u skoli:

* implementiranjem igre u Skolu i nastavni proces potice se bolja razredna inkluzija

» kroz igru djeca se mogu poducavati kako razviti socijalne vjestine koje ¢e im
kasnije pomo¢i u rjeSavanju sukoba

* uredovnim Skolskim aktivnostima koje su osmisljene kroz igru mogu sudjelo-
vati djeca razlicitih sposobnosti

* djeca koja se imaju priliku igrati u Skoli (npr. za vrijeme $kolskog odmora) pa-
zljivije prate nastavu i bolje se ponasaju.

Unato¢ snaznim znanstvenim i medicinskim konsenzusima da je igra temelj djec-
jeg zivota i obrazovanja, igra postaje sve ugrozenije iskustvo za djecu diljem svijeta
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te ona u Skolama umire (Sahlberg 1 Doyle, 2019). Neuroznanstvenik Jaak Panksepp
(2007, prema Parrott i Cohen, 2020) smatra da porast broja djece s ADHD-om moze
biti posljedica nedostatka drustvene igre. U formalnom Skolovanju igra ne zauzima
sredi$nju ulogu kao kontekst ucenja te se u Skolskim i obrazovnim politikama koje
se odnose na djecu stariju od osam godina igra i/ili u¢enje temeljeno na igrama
eksplicitno uglavnom niti ne spominje (Parker i Thomsen, 2019). Weisberg, Hirsh-
Pasek i Golinkoff (2013) ucenje temeljeno na igri opisuju kao nastavni pristup koji
ukljucuje igrovne aktivnosti usmjerene na djecu, ali takve aktivnosti koje u odre-
denoj mjeri vode odrasli (ucitelji) te su istaknuti ciljevi u¢enja. Navedeni pristup
pedagoski je opravdan, ali ¢ini se u nadim §kolama nedovoljno osvijesten. Cini se
da drustvo jos uvijek Skole gleda iskljuc¢ivo kao mjesta na kojima se uéi, a ne igra.
Buduéi da ucenje ne iskljucuje igru, a igra ne iskljucuje ucenje potrebno je ukljuciti
vise igrovnih aktivnosti u kurikulume, tim viSe $to postoje snazni dokazi koji isti¢u
pozitivnu ulogu i koristi uc¢enja kroz igru u ranim godinama osnovne $kole (Parker
i Thomsen, 2019).

Tlustrira 1i, bolje od icega, sadasnje stanje o vaznosti igre u Skolskom kontekstu
¢injenica da smo, analiziraju¢i redove predavanja svih uciteljskih studija u Republici
Hrvatskoj, pronasli jedan obavezan kolegij i jedan izborni kolegij koji u svom nazivu
imaju rije¢ igra? Naravno da u okviru kolegija u ¢ijem se nazivu eksplicitno ne spo-
minje igra mogu biti (i jesu) ukljuceni sadrzaji vezani za djecju igru, ali je izostanak
kolegija koji bi se ciljano bavili dje¢jom igrom u primarnom obrazovanju evidentan.
Mogu li se budu¢i magistri primarnog obrazovanja pripremiti za pruzanje profesio-
nalnog odgovora na potrebe djece glede igre ako nisu stekli potrebne kompetencije
tijekom studija?

Prema zakljucku

Djeca kroz igru stjeCu i usavrSavaju brojne kompetencije koje su nuzne za Zivot.
Jedna od njih je i socijalna kompetencija. Stjecanje i usavrSavanje socijalnih vjestina
vazan je korak u rastu i razvoju djece i ima trajne implikacije na kvalitetu socijalnih
odnosa 1 iskustava tijekom cijelog Zivota. Igra s vr$njacima jedan je od najvazni-
jih konteksta za stjecanje socijalnih kompetencija u ranom djetinjstvu (Coelho i sur,
2017). Usprkos neslaganjima i razmimoilazenjima u definiranju igara, nac¢inima po-
djele i aktivnostima koje igre obuhvacaju, ideja ucenja kroz igru pocinje zaokupljati
sve veci broj znanstvenika 1 praktiara. Igra kao prirodna aktivnost djeteta neotudivi
je dio odrastanja, ucenja i razvoja. Promatramo li igru na taj nacin, pedagoski je po-
zeljno implementirati ju svakodnevno u $kolske aktivnosti. Uéenje kroz igru pruza
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nam odgovarajuce polaziSte u potrazi za pedagogijom koja ¢e poticati uc¢enje u 21.
stolje¢u u osnovnoj $koli (Parker i Thomsen, 2019: 17). Igra moze postati pokretad
pomaka ka prilagodenijem odgojno-obrazovnom sustavu koji promovira holisticki
razvoj djeteta.

Nazalost, vaznost igre u dje¢jem Zzivotu i brojni benefiti koje ona pruza nisu se u
dovoljnoj mjeri prepoznali i iskoristili. Unato¢ istrazivanjima koja ukazuju na vri-
jednost igre ona se u djecjim Zivotima sve vise smanjuje. Dickey, Kathryn Castle i
Pryor (2016) navode da vracanje igre u djecju svakodnevnicu, kao i u $kolski kon-
tekst, predstavlja imperativ. Kako bi se igra viSe 1 uspjes$nije implementirala u Skolski
kontekst visokoskolske ustanove koje obrazuju buduce ucitelje moraju im osvijestiti
njezinu vaznost kao i1 uéinkovit na¢in njezine primjene.
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EMPOWERING CHILDREN’S SOCIAL COMPETENCE THROUGH
PLAY IN THE PERIOD OF MIDDLE CHILDHOOD

Abstract

Play has a significant role in children’s growth and development and represents chil-
dren’s favourite activity. The child and play are mutually fulfilled and built upon —
the child designs and makes games and at the same time games develop the child.
Play incites overall children’s development and is especially important in motivating
and developing children’s social competences. In the period of early childhood, first
contacts with peers are realised through play, which represents small but very im-
portant steps in the long-term socialisation process. As the child grows, socialising
and playing with peers becomes all the more important and complex. Play is trans-
formed into the training ground where one learns how to establish and maintain friend-
ships, respect others, cooperate, be tolerant, listen to others and adjust. It is present
in all developmental periods but manifested in different ways. The games repertory
changes as the child grows up. Games have a different function and role in each de-
velopmental period. In the period of middle childhood, prosocial behaviours are ac-
quired through play. It additionally empowers previously gained social competences
in children. A socially competent child will function more successfully not only in
the family, school and peer environment but also in the adult world later on in life.
The goal of this work is to point to the importance of play in developing and em-
powering social competences in the period of middle childhood. Personal, social and
learning to learn competence are of the eight key competences for lifelong education
directed to empowering each individual for constructive cooperation with others,
compassion, nonviolent conflict solving and life oriented to the future. Children
have the opportunity to develop all the stated qualities through play. However, the
school context does not often recognise play as an important child’s activity that
fosters the social competence development.

KEY WORDS: play, social competences, middle childhood, school, peers
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Sazetak

Slikovni¢ki niz Socioemocionalne kompetencije, autorica tekstova Tamare Vuckovié i Ti-
hane Lipovec Fraculj, te ilustratorice Jelene Brezovec tematizira stjecanje i razvoj nekih od
iznimno vaznih kompetencija u zivotu djece. Rije¢ je o kompetencijama kao $to su: samo-
pouzdanje, odgovornost, asertivnost i samokontrola, koje se u podrucju odgoja i obrazova-
nja poimaju kao vjestine koje omogucuju uspjesno funkcioniranje u suvremenom drustvu.
Slikovnice se analiziraju s obzirom na njihovu pripadnost vrsti problemskih kao i vrsti
pripovjednih slikovnica, s ciljem uoCavanja karakteristika verbalnih i vizualnih diskursa
kojima ove slikovnice posreduju pojedine probleme uobliene u price pomazuci djeci u
razvoju socioemocionalnih kompetencija. U analiziranim slikovnicama prisutni su ekstra-
dijegeticki-heterodijegeticki pripovjedaci, metalepse Citatelja, zatim povezanost verbalnih
i vizualnih diskursa medusobnim preuzimanjem pojedinih karakteristika, postmoderni-
sticka zaigranost putem jezinih igara u imenima personificiranih likova te temporalnost
postignuta simultano$¢u ilustracija. Rije¢ o iznimno kvalitetnim, tematski i vizualno djeci
bliskim slikovnicama koje im, kao i odraslima, zasigurno mogu pomo¢i u prepoznavanju i
rjesavanju potencijalnih socioemocionalnih problema prisutnih tijekom odrastanja.

KLJUCNE RIJECI: problemska slikovnica, pripovjedna slikovnica, verbalni i vi-
zualni diskurs, socioemocionalne kompetencije

Uvod

Socijalno-emocionalno ucenje, kao §to piSu autori Munjas Samarin i Taksi¢ (2009),
proces je stjecanja znanja, stavova i vjestina koji ukljucuje prepoznavanje i upravljanje

' Rad je financiralo SveuciliSte u Rijeci sredstvima dodijeljenim projektu broj: uniri-pr-human-19-9.
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emocijama, snalazenje u socijalnom svijetu, uspostavljanje i odrzavanje odnosa s dru-
gima te uéinkovito donosenje odluka. Rije¢ je o procesu razvitka temeljnih socijalnih i
emocionalnih kompetencija u djece. Nadovezujuéi se na klasifikaciju socijalnih i emo-
cionalnih kompetencija Udruzenja za akademsko, socijalno i emocionalno ucenje (The
Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning, CASEL), koje je 2005.
godine identificiralo pet skupina temeljnih, medusobno povezanih, socijalnih i emoci-
onalnih kompetencija, autorice tekstova Tihana Lipovec Fraculj i Tamara Vuckovié, te
ilustratorica Jelena Brezovec objavile su 2019. godine slikovnicki niz posveéen socioe-
mocionalnim kompetencijama. Rije¢ je o kompetencijama kao §to su: ,,samosvijest (se-
If-awareness, tocna procjena vlastitih osjecaja, interesa, vrijednosti i osje¢aj samopouz-
danja); upravljanje sobom (self-management, izrazavanje i regulacija vlastitih emocija);
socijalna svijest (moguénost zauzimanja perspektive drugih i empatiziranje s drugima);
socijalne vjestine (uspostavljanje i odrzavanje zdravih odnosa s drugima, odupiranje
nezeljenom socijalnom pritisku, konstruktivno rjeSavanje konflikata); odgovorno dono-
Senje odluka (razmatrajuci eticke standarde i primjerene druStvene norme, doprinoseci
dobrobiti cijele zajednice).” (Munjas Samarin i Taksi¢, 2009: 356)

Niz ¢ine Cetiri slikovnice s naslovima: Ana i gospodin Strahojed — SAMOPOUZ-
DANJE, Gospodin Iz i gospodica Po — ODGOVORNOST, Gospodica Ho¢u — ASER-
TIVNOST i Mirko Bjesomirko — SAMOKONTROLA. Ovim slikovni¢kim nizom cilj
je razvijati socioemocionalne kompetencije djece te im pomo¢i razviti vjestine koje
slikovnice tematiziraju, istaknute u naslovima. Slikovnice se vrstovno mogu okarak-
terizirati kao problemske i kao pripovjedne slikovnice. U radu se analiziraju s obzi-
rom na obiljezja prema kojima pripadaju ovim vrstama te s obzirom na sudjelovanje
njihovih verbalnih i vizualnih diskursa u posredovanju poruka prica. Cilj analize je
pokusati odgovoriti na pitanje: kojim obiljezjima svojih verbalnih i vizualnih diskursa
ove slikovnice pomazu djeci u razvoju socioemocionalnih kompetencija.

Teorijske odrednice problemskih i pripovjednih slikovnica

Suvremena problemska slikovnica, prema rije¢ima autorica Vizek Vidovi¢ i Hrabar
(1999), koncepcijom je usmjerena na aktivan stvaralacki angazman roditelja tijekom
Citanja te na komunikaciju s djetetom koja bi trebala uslijediti nakon Citanja. Razgovor s
djetetom nakon citanja problemske slikovnice poticajan je za razvoj misaonih operacija
kao Sto su zakljudivanje, predvidanje, uvidanje uzroka i posljedica, a time i za razvoj
logi¢kog misljenja djece. PiSuéi o problemskim slikovnicama ilustrator Drazen Jerabek
(2016) istice stvaranje sigurnosne mreze koju ove slikovnice omoguéuju izmedu Cita-
telja i problema tematiziranih u takvim slikovnicama §to je osobito vazno kad je rije¢ o

164



M. VERDONIK, L. PECARINA ULOGA SLIKOVNICE U RAZVOJU DJECJTH SOCIOEMOCIONALNTH KOMPETENCIJA

»intenzivnijim osje¢ajima jer su problemi o kojima se govori/Cita na ‘sigurnoj’ udaljeno-
sti — u knjizi ih dijete moZe rjeSavati sa sigurne distance” (Jerabek, 2016).

Autorica Hela Ci¢ko definira problemsku slikovnicu kao vrstu ,,slikovnice iz svakod-
nevnog Zivota, koja se bavi problemom meduljudskih odnosa u obitelji i drustvu — s dje-
tetom u zariStu zanimanja. Takve slikovnice pomazu djeci i roditeljima u prepoznavanju
i olaksavanju problemskih situacija u vlastitom Zivotu” (Ci¢ko, 2000: 17-18). Prema rije-
¢ima ove autorice: ,,Zapadnoeuropski autori i pedagozi smatraju da ni jedna zivotna situa-
cija nije toliko neugodna ili neobi¢na da se o njoj i predskolcima ne bi moglo progovoriti
rije¢ju 1 slikom. (...) Zbog toga je dobro i ljekovito pronaci ih kao umjetnicki oblikovani
sadrzaj zagrnut u primjereno ruho kvalitetne dje&je ilustracije.” (Citko, 2002: 39)

Autorice Bali¢-Simrak i Naran¢i¢ Kovaé¢ (2011) definiraju pripovjednu slikovnicu
kao intermedijalno umjetnicko djelo koje posreduje pri¢u putem rijeci i slika. Pri¢u po-
sreduju dva pripovjedaca, nastavlja Smiljana Naranci¢ Kovaé (2018) — verbalni i vizu-
alni — koji uspostavljaju dinamicni dijalog, suprotstavljaju perspektive i daju odredene
pripovjedne informacije. ,,Dvostruki diskurs bitno je svojstvo slikovnice utoliko $to i
njezin verbalni (jezi¢ni) i vizualni (slikovni) tekst usporedno sudjeluju u posredovanju
sadrzaja” (Naran¢i¢ Kovag, 2015: 8) pri ¢emu razumijevanje slikovnice kao cjelovitog
djela ovisi i 0 nac¢inima na koje verbalni i vizualni diskurs ukljucuju ¢itatelja u proces
konstrukcije znacenja (Naranci¢ Kovac, 2015). Ujedno, prema rijecima autorica Mari-
jane Hamersak i Dubravke Zime (2015), medudjelovanje tekstualne (verbalne) i likovne
(vizualne) slikovnicke razine mjesto je razlike izmedu slikovnice 1 ilustrirane knjige.

U tipologiji slikovnice koju, u Hrvatskoj knjizevnoj enciklopediji, predlaze autorica
Diana Zalar (2012), u okviru podjele slikovnica prema strukturi izlaganja pojavljuju se
narativne (pripovjedne) 1 tematske slikovnice. S tim u vezi moZe se postaviti pitanje pri-
kladnosti pojma: tematske — s obzirom na to da se i pripovjedne slikovnice bave pojedinim
temama. Autorice Nikolajeva i Scott (2001, prema Naranci¢ Kovac, 2015) razlikuju pri-
povjedne 1 izlagateljske odnosno nepripovjedne slikovnice Sto je mozda prikladniji pojam
od pojma tematske slikovnice iako obuhvaca tematske slikovnice, slikovne rjecnike i sl.

Problemsku slikovnicu Diana Zalar (2012) izdvaja kao zasebnu vrstu koja se bavi
Cesto zapostavljenim temama kao $to su to, primjerice, meduljudski odnosi u obitelji
1 drustvu dozivljeni iz djecje perspektive.

Temama, strukturom, ciljevima i namjenom problemske slikovnice korespondiraju s tzv. terapeutskim
pricama. Rijec je o pricama koje autorice Sanja Skoc¢i¢ Mihi¢ i Ivanka Peji¢ (2019) opisuju kao nedirek-
tivan i nesugestibilan dijalog s unutarnjim stanjima djeteta ili odrasle osobe. Terapeutske price pruzaju
Citatelju osjecaj nade u bolje sutra u suocavanju s teskim zivotnim situacijama. Stoga su to, kao Sto pise
pedagoginja i terapeutkinja priCama Susan Perrow: ,,price koje pomazu vratiti izgubljenu ravnotezu ili
osjecaj cjelovitosti” (Perrow, 2010: 46) ne namecuci pritom norme ponasanja, ve¢ se prijateljski obraca-
juéi djetetu, postujuci njegovo iskustvo i afirmirajuci njegovu Zelju i sposobnost za rast (Perrow, 2013).
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Karakteristike problemsko-pripovjednih slikovnica slikovnickog
niza Socioemocionalne kompetencije

Problemi koje tematiziraju slikovnice objavljene pod zajedni¢kim naslovom Socioe-
mocionalne kompetencije predstavljeni su u obliku prica s dje¢jim likovima kao prota-
gonistima. ZajedniCke karakteristike verbalnih i vizualnih diskursa ovih prica, koje se
pojavljuju u svim ili u vecini slikovnica su: ekstradijegeticki-heterodijegetic¢ki pripo-
vjedadi®, uporaba metalepse Citatelja u verbalnom diskursu* te priblizavanje verbalnog
diskursa vizualnom poprimanjem obiljezja prvoga (usp. Naranci¢ Kovac, 2015: 188,
191-192). Slijede oprimjerenja ovih i drugih karakteristika prisutnih u slikovnicama.

Tihana Lipovec Fraculj i Jelena Brezovec:

Ana i gospodin Strahojed — SAMOPOUZDANJE

Slikovnica s naslovom Ana i gospodin Strahojed — SAMOPOUZDANJE, tematizira
strah kao emociju i samopouzdanje kao kompetenciju’.

Pri¢u o djevoj¢ici Ani koja se boji ,,svega i svacega” (Lipovec Fraculj i Brezovec,
2019: 3) pripovijeda ekstradijegeticki-heterodijegeticki verbalni pripovjedac. Svako-
ga dana Ana otkriva nove strahove kao sto su strah od psa, od uli¢ne svjetiljke, zatim
strah od domacde zadace, od ispita znanja iz matematike itd. Posebno je velik Anin
strah od audicije za Skolski pjevacki zbor. Kako bi joj pomogao da se oslobodi straho-
va, u prici se pojavljuje zamisljeni lik — gospodin Strahojed, ¢ovjeculjak humoristic-
nog izgleda, ¢iji je posao ,,ulaziti” u dje¢je glave i ,,jesti” strahove nastanjene u njima
(Lipovec Fraculj i Brezovec, 2019).

U verbalnom diskursu tekst zapocinje i zavrSava metalepsom Ccitatelja odnosno
obrac¢anjem ekstradijegetickog-heterodijegetickog pripovjedaca djetetu Citatelju:

« pocetak teksta: ,,Ana je bila radoznalo dijete, bas kao i ti!” (Lipovec Fraculj i
Brezovec, 2019: 3)

3 Prema podjeli pripovjedaca, koju je predlozio i razradio Gerard Gennette, s obzirom na pripovjednu
razinu i opseg sudjelovanja u prici ,,ekstradijegeticki-heterodijegeticki pripovjedac pripovijeda s prve
razine pri¢u u kojoj ne sudjeluje” (Grdesi¢, 2015: 96).

4 ,Metalepsa je u naratologiji definirana kao postupak pogodan za iskazivanje prekoracenja granice
izmedu dvaju svjetova — knjizevnoga i izvanknjizevnog (...). Kao narativni postupak uvodi ga i po-
jasnjava Gerard Genette [prema kojem se] u metalepsi Citatelja autor pretvara da uvladi Citatelja u
fikcijski svijet”. (Kuvac-Levaci¢, 2014: 557)

> Strah predstavlja ,,urodeni obrambeni mehanizam kojim se osoba §titi od razli¢itih potencijalnih opa-
snosti kako bi saCuvala vlastiti Zivot i osigurala biolo3ki opstanak” (Mikas i sur., 2015: 1). Termin:
samopouzdanje povezan je s terminom: samosvijest kao $to je naveden na stranici br. 3.
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» svrSetak teksta: ,,I ti sad znas$ Sto treba$ uciniti spopadne li te neki mali ili veliki
strah” (isto: 23).

Pojedini dijelovi verbalnog diskursa poprimaju obiljezja vizualnog isticanjem rijeci razli-
¢itom veli¢inom i oblikom slova s ciljem naglasavanja vaznosti njihova znacenja, primjerice:

,,Ana se, naime, bojala svega i svadega” (isto: 3).

U vizualnom diskursu primijenjene su razlicite vrste fokalizacija. Nulta fokaliza-
cija prisutna je na ilustracijama na kojima djevojcica Ana ne vidi da je pudlica, koje
se boji, dobronamjerna i nasmijeSena. Unutarnja fokalizacija prisutna je u prikazima
Aninih personificiranih strahova — likova svjetiljke, matematickog ispita znanja ili
eksponata u zamisljenom Muzeju strahova, kao i njezinih zelja — nasmijesenih nota®.

Simultanom sukcesijom ilustracija u vizualnom diskursu postignuta je iluzija proto-
ka vremena. Umnazanjem ilustracije lika golemog plavog ¢udovista uz prikaz njego-
vog postepenog smanjivanja implicirana je temporalnost price. Kao $to piSe Smiljana
Naranc¢i¢ Kovac, da bi slikovni diskurs u slikovnici mogao pripovijedati, ,,slikovni
pripovjeda¢ mora pokret uvrstiti u pojedine [slikovne] plohe [€ime se] implicira tem-
poralnost koja je sa svoje strane uvjet pripovijedanja” (Naranc¢i¢ Kovac, 2015: 148).

Ovaj prizor je u verbalnom diskursu pracen rijec¢ima:

,»1 Strahojed je potom mirno sjeo i zatvorio o€i. Ana je sva u ¢udu primijetila kako
je ¢udoviste postajalo sve manje i manje dok se najzad nije smanjilo na veli¢inu misa
pa ga je Strahojed s lako¢om progutao” (isto: 14).

Ovakvim prizorom postupnog smanjivanja lika jednog od Aninih personificiranih
strahova autorice prenose djeci Citateljima poruku o tome kako strahovi postepeno
nestaju kad im se prestane pridavati pozornost.

¢ Termini nulta i unutarnja fokalizacija primijenjeni su prema tipologiji Gerarda Genettea, prema kojoj
fokalizacija moze biti nulta (pripovjedac¢ zna vise od lika ili govori vie nego §to lik zna), unutarnja
(pripovjedac kaze samo ono §to odredeni lik zna) i vanjska (pripovjedac¢ kaze manje nego §to odredeni
lik zna) (prema Grdesi¢, 2015).
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Tamara Vuckovic i Jelena Brezovec:

Gospodin Iz i gospodica Po — ODGOVORNOST

Slikovnica s naslovom Gospodin Iz i gospodica Po — ODGOVORNOST sadrzi pri-
¢u o istoimenim likovima ¢ija je uloga pouditi djecu Citatelje o vaznosti preuzimanja
odgovornosti’ za svoje postupke, 0 moguénost izbora svojeg ponasanja te o tome da
svaki izbor ponasanja slijedi njegova posljedica.

Kako bi djeci ¢itateljima priblizile znacenja rije¢i odgovornost, izbor i posljedica,
autorice su likove gospodina Iza (skraceno od rijeci: Izbor) i gospodice Po (skra¢eno
od rijeci: Posljedica) osmislile kao nerazdvojne, neobi¢no odjevene, vizualno sim-
pati¢ne likove djecjih fizionomija pri ¢emu se gospodica Po pojavljuje kao dobrona-
mjerna pratiteljica gospodina Iza.

U verbalnom diskursu ekstradijegeticki-heterodijegeticki pripovjeda¢ zapocinje i
zavrSava pripovijedanje metalepsom Citatelja, a verbalni diskurs poprima obiljezja vi-
zualnog isticanjem pojedinih rijec¢i razliitom veli¢inom i oblikom slova, primjerice:

* pocetak price: ,,0Ovo je prica o gospodinu Izboru i gospodici Posljedici. Zvat
¢emo ih gospodin [z i gospodica Po jer vise vole da ih se tako zove. (...) Nitko ih
nikada nije vidio, ali ih svi poznaju. Zanimljivo, zar ne?” (Vuckovié¢ i Brezovec,
2019: 3)

» svrSetak price: ,,Eto, sada znas tko su Iz 1 Po. (...) Ako i tebe katkad posjeti gos-
podica Po (...) nemoj se ljutiti. Ona te samo Zeli nauciti neke jako, jako vazne
stvari. A katkad je tu da te podsjeti da u sebi nosi§ carobnu mo¢ — mo¢ izbora.
Zbog te moci uvijek mozes§ izabrati initi one stvari zbog kojih ¢e§ se osjecati
ugodno i toplo u srcu” (isto: 24).

U slikovnici je prisutna personifikacija likova kao §to su utjelovljenja negativnih
posljedica Izovog ponasanja, nazvana: gospoda Skolska jedinica, gospodin Kruljo,
gospodin Karijes i maleni Apéihici. Pozitivne posljedice 1zova ponasanja, kao Sto je
gospoda Sreca koja dolazi nakon gospode Smijalice, popracene su u vizualnom dis-
kursu dvostranicom s dinami¢nim prizorom nasmijanih likova gospodina Iza, kojeg
golicaju velike ruke gospode Smijalice, zatim gospodice Po, namjestaja u pokretu —
stola, svjetiljke, Cajnika i Salice, te kuénog ljubimca. Rije€ je o zaigranosti u formi kao
jednom od postmodernistickih obiljezja hrvatske djecje knjizevnosti, o Cemu je pisao
Stjepan Hranjec u knjizi Ogledi o djecjoj knjizevnosti (2009).

7 Pojam odgovornost ozna¢ava ,,uzrono-posljedi¢ni odnos poéinitelja i ¢ina”, odnosno posljedice (Ko-

prek, 2008: 149).
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Tihana Lipovec Fraculj i Jelena Brezovec:

Gospodica Ho¢u — ASERTIVNOST

Slikovnica Gospodica Hoc¢u pripovijeda o djevojcici Mili koja se osjecala nevidlji-
vom u svojoj obitelji i Sire. Autorice ovom slikovnicom zele upozoriti na opasnosti
koje donosi pasivno ponasanje, od kojih su neke osjecaj bespomoc¢nosti, gnjev, gu-
bitak kontrole i frustracija, a ponekad i nasilno ponasanje, te na potrebu usvajanja
asertivnosti kao pozeljnog oblika ponasanja.?

U verbalnom diskursu ekstradijegeticki-heterodijegeticki pripovjedac zapocinje
i zavrSava pripovijedanje metalepsom Ccitatelja, pri cemu verbalni diskurs poprima
obiljezja vizualnog isticanjem pojedinih rijeci razli¢itom veli¢inom i oblikom slova,
primjerice:

* na pocetku price: ,,Ovo je Mila. Ona se katkad osje¢a nevidljivom. Neprimjet-
nom. Sigurno se sada u ¢udu pitas kako je moguce da jedna djevojcica potpuno
izgubi svoju boju i osjec¢a se nevidljivom. Naravno, nije se to dogodilo iznenada
ili preko nodi, ali strpljenja molim, sve ¢e§ uskoro saznati.” (Lipovec Fraculj i
Brezovec, 2019: 3)

» na svrSetku price: ,,Ova slikovnica ne bi imala kraja kada bih vam pocela opisi-
vati kako se sve od toga dana Milin Zivot promijenio. (...) Ako i ti katkad osjeti§
da gubis svoju boju, ne brini se! Ponekad ti jedno ‘Ne, hvala.’, ‘Ne mogu.’ ili
‘Ne Zelim.” moze itekako pomo¢i da vratis svoj sjaj.” (isto: 23)

U srediSnjem, klju¢nom trenutku price prisutna je unutarnja fokalizacija: personifi-
cirani obojani crtez Mile ljutito se obraca djevoj¢ici Mili, naslikanoj monokromatski,
uz preplitanje karakteristika verbalnog i vizualnog diskursa — posebno isticanjem rije-
¢i koje izgovara djevojcica Mila velikim tiskanim slovima:

»Stalno zeli§ svima oko sebe ugoditi. Je li te uopée briga kako se pritom ja osje-
¢am? — povikala je mala nacrtana Mila s bijelog papira.” (isto: 13)

,»Kao nikada prije, Mila je odjednom osjetila da je preplavljuje bijes. U glavi joj je
tutnjalo, a one rijeci koje su joj bile zapele u grlu napokon su poletjele van:

- PUSTI ME NA MIRU! SVI ME PUSTITE NA MIRU! NE ZELIM VISE
BITI GOSPOPICA HOCU!” (isto: 15)

Asertivnost, prema rije¢ima autorice Drazenke Skupnjak (2020), kao najdjelotvorniji oblik ponasa-
nja vjestina je koja se moze nauciti uvjezbavanjem specifi¢nih tehnika koje pomazu pojedincu da
ispravno reagira u zamrSenim interakcijskim odnosima, da se izbori za svoja prava, a da pri tome ne
povrijedi druge.
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Izgovorivsi ove rije¢i, Milu je napustio osje¢aj nevidljivosti odnosno, kao $to pisu
autorice, Mila se izborila za svoje boje — za svoj glas u obitelji i medu prijateljima, te
je od ove stranice do kraja slikovnice i naslikana u boji (isto).

Tamara Vuckovic i Jelena Brezovec:
Mirko Bjesomirko — SAMOKONTROLA

O samokontroli,’ kao o jednoj od najvaznijih sastavnica socijalnoga, emocionalno-
ga 1 kognitivnoga razvoja djece, rije¢ je u slikovnici s naslovom Mirko Bjesomirko.
Glavni lik, djecak Mirko ucenik je prvog razreda koji se bori s vlastitim izljevima
bijesa u situacijama kao §to su slabiji rezultat u drustvenoj igri s prijateljima, nemo-
gucnost dolaska do rjeSenja zadatka ili otezano savladavanje neke nove vjestine. Kad
ga jednog dana uciteljica posSalje u knjiznicu da se smiri, Mirko upozna neobi¢nog
zamiSljenog stvora, zvanog Bjesomir, koji mu pomogne stec¢i smirenost i kontrolu
vlastitog ponaSanja.

Pricu pripovijeda ekstradijegeticki-heterodijegeticki pripovjeda¢ uz, u verbalnom
diskursu, prisutna obiljeZja vizualnog diskursa, primjerice:

»Dobro jutro, Mirko Bjesomirko! Mirko Bjeeesomiiiirko!” (Vuckovi¢ i Brezo-
vec, 2019: 8)

U vizualnom diskursu postignuta je temporalnost pojavom slova i brojki razli¢itih
veli¢ina ¢iji se broj smanjuje na ilustracijama tijekom nekoliko uzastopnih dvostranica.

Nakon §to Mirko pospremi sva suvis$na slova, na povrsini stola u knjiZnici osta-
ju slova M, I i R, oblikujuéi rije¢ MIR, uklopljenu u ilustraciju kao unutarslikovni
tekst!®, $to je popraceno Mirkovim rije¢ima upucenim Bjesomiru (uz ispreplitanje
jezi¢nog i slikovnog diskursa):

,,Pogledaj, Bjesomire, pronasao sam MIR! Ali Bjesomira vi$e nije vidio, a ni ¢uo”

ey

Ovom slikovnicom autorice upucuju djeci i roditeljima poruku o tome kako je ljut-

®  Kao $to piSe Ivana Macuka (2012), samokontrola je vjestina koja omogucava osobi potiskivanje mo-
tivacijskih i ponasajnih tendencija vodenih afektima te ukljuc¢uje kontroliranje, reguliranje ponasanja
ili paznje pojedinca u odredenim situacijama zbog ¢ega ima vaznu ulogu u reguliranju negativnih
emocija.

10 Termin unutarslikovni tekst ozna¢ava pojavu ,,pisanoga verbalnoga diskursa koji je prirodno uklo-
pljen u slikovno prikazani prizor” (Naran¢i¢ Kovag, 2015: 192).
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nja, iako ju je moguce primijetiti, slozen osjecaj koji ¢esto ima ulogu obrambenog
mehanizma za brojne emocije koje se kriju u osobi, poput, primjerice, osje¢aja ne-
shvacenosti, odbacenosti ili osje¢aja manje vrijednosti o kojima je potrebno razgova-
rati s djecom.

Zakljucak

Slikovnic¢ki niz Socioemocionalne kompetencije, autorica tekstova Tamare
Vuckovi¢ i Tihane Lipovec Fraculj te ilustratorice Jelene Brezovec, tematizira
kompetencije iznimno vazne za odrastanje djece, kao $to su samopouzdanje, od-
govornost, asertivnost i samokontrola. Slikovnice se mogu okarakterizirati kao
problemske s obzirom na bavljenje problemima, kao $to su osjecaji straha, ljutnje,
tuge ili pasivno ponasanje, koji uzrokuju nedostatak navedenih kompetencija i po-
trebu njihova razvijanja u djece. Glavni likovi pric¢a koje posreduju ove slikovnice
djeca su koja moraju svladati odredeni problem. Stoga se djeca Citatelji s njima
mogu uspjesno poistovjetiti §to im moze pomo¢i u rjeSavanju problema s kojima
se potencijalno i sami susrecu.

S obzirom na to da je rije¢ i o pripovjednim slikovnicama, pri¢e su u njima
posredovane interakcijom verbalnih i vizualnih diskursa obiljezenih sljede¢im
karakteristikama.

U svim slikovnicama price pripovijedaju ekstradijegetic¢ki-heterodijegeticki pri-
povjedaci. Pri tom je u tri slikovnice, u verbalnim diskursima, prisutna metalepsa
Citatelja kojom se pripovjedaci izravno obracaju djetetu Citatelju. Verbalni dis-
kursi slikovnica sadrze primjere preuzimanja karakteristika vizualnog diskursa
odnosno tiskanja pojedinih rije¢i ve¢im i drugacijim fontom, ¢ime je istaknuta
njihova vaznost u kontekstu problema koje slikovnice tematiziraju. U vizualnom
diskursu prisutna je personifikacija nezivih likova i s njome povezana unutarnja
fokalizacija pripovijedanja kojom su situacije i osjecaji prikazani iz perspekti-
ve likova djece. U slikovnici koja tematizira asertivnost ilustratorica je koristila
razlikovnu ulogu boje te je lik djevojcice koja se osjeca nevidljivom, odnosno
neprimije¢enom u obitelji naslikan monokromatski. Slikovnica s temom samo-
kontrole sadrzi i primjer unutarslikovnog teksta §to je jedan od nacdina funkci-
oniranja verbalnog i vizualnog diskursa kao cjeline. Iluzija dinamike pokreta i
protoka vremena odnosno temporalnost postignute su u pojedinim slikovnicama
simultano$¢u ilustracija. Uz navedene karakteristike, analizirane slikovnice po-
sjeduju i postmodernistiCke karakteristike prisutne u suvremenoj hrvatskoj djecjoj
knjizevnosti kao §to su, u verbalnom diskursu, jezi¢ne igre primijenjene u tvorbi
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imena i nadimaka likova: Strahojed, Bjesomir, Mirko Bjesomirko, 1z 1 Po, Kruljo i
Apc¢ihi¢i, te dinamicni prikazi zaigranosti naslikanih likova u vizualnom diskursu.

Slikovnicki niz Socioemocionalne kompetencije primjeren je djeci predskolske
i mlade Skolske dobi. Rije¢ je o iznimno kvalitetnim slikovnicama, zanimljivima,
tematski i vizualno privlaénima i bliskima djeci. Analizirane slikovnice mogu
posluziti i kao svojevrsni odgojni prirucnici za roditelje i odgojno-obrazovne
djelatnike u svladavanju brojnih profesionalnih izazova prisutnih u suvremenom
odrastanju.
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THE ROLE OF THE PICTURE BOOK IN THE DEVELOPMENT OF
CHILDREN'’S SOCIO-EMOTIONAL COMPETENCIES

Abstract

The picture book series Socioemotional Competences, by the authors of the texts
Tamara Vuckovi¢ and Tihana Lipovec Fraculj, and by the illustrator Jelena Bre-
zovec, deals with the development of some of the extremely important competencies
in the lives of children. These are competencies such as self-confidence, responsibil-
ity, assertiveness, and self-control, which in the field of education are seen as skills
that enable successful functioning in modern society. Picture books are analysed
regarding their belonging to the genre of problem as well as to the genre of narra-
tive picture books, with the aim of noticing the characteristics of verbal and visual
discourses through which these picture books mediate individual problems shaped
into stories, helping children develop socio-emotional competencies. The picture
books contain extradiegetic-heterodiegetic narrators, metalepsis of the reader, the
connection of verbal and visual discourses by taking over certain characteristics,
postmodern playfulness through verbal language games in the names of personi-
fied characters and the temporality achieved by simultaneity of illustrations. These
are extremely high-quality, thematically, and visually appropriate picture books for
children, which can certainly help them, as well as adults, in recognizing and solving
potential socio-emotional problems present during growing up.

KEYWORDS: problem picture book, narrative picture book, verbal and visual
discourse, socio-emotional competencies
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Sazetak

Rastuca prisutnost engleskog jezika u svim medijima utjece na ¢estu uporabu en-
gleskih rijeci i izraza u pisanom i govornom diskursu pojedinca. Jezik medija, po-
sebno jezik drustvenih mreza, znacajno oblikuje govor djece i mladih, koji se u
medusobnoj komunikaciji sluze jezikom digitalnih domorodaca (Prensky, 2001)
kao ,,izvorni govornici® digitalnog jezika videoigara i interneta, tj. kao govornici
Netspeaka (Crystal, 2006). Rad istrazuje uporabu i razumijevanje engleskih rijeci
i izraza u svakodnevnoj komunikaciji hrvatskih osnovnoskolskih uéenika u dvije
razli¢ite drustvene sredine (manje mjesto, veliki grad). U neformalnom razgovoru s
ucenicima prikupljene su engleske rijeci i izrazi koje ucenici koriste u medusobnoj
komunikaciji. Istrazivanje je provedeno na uzorku od 83 ucenika Cetvrtih i sedmih
razreda dviju hrvatskih osnovnih $kola s ciljem utvrdivanja ucestalosti koriStenja i
razumijevanja engleskih rijeci te englesko-hrvatskih izraza u svakodnevnoj komu-
nikaciji. Anketnim upitnikom, sastavljenim za potrebe ovog rada, analizirana je
ucestalost uporabe i razumijevanja engleskih rijeci i izraza te reCenica nastalih sla-
ganjem hrvatskog i engleskog jezika u svakodnevnoj komunikaciji u¢enika. Polazna
pretpostavka je da ucenici koriste engleske rijeci i izraze kao i da postoji razlika
izmedu samoprocjene te stvarnog razumijevanja engleskih rijeci i englesko-hrvat-
skih izraza. Istrazivanje je pokazalo da ucenici Cesto koriste engleske rijeci i izraze
te da ih ucenici sedmih razreda bolje razumiju. Istrazivanje je, nadalje, pokazalo da
postoji razlika u samoprocjeni i stvarnom razumijevanju hrvatsko-engleskih izraza
Sto su pokazala i dosadasnja istrazivanja (npr. Balenovi¢ i Grahovac-Prazi¢, 2016).
Rezultati istrazivanja, takoder, ukazuju na to da nema razlike u ucestalosti koriStenja
te razumijevanju engleskih rijeci i izraza izmedu uc¢enika u manjem mjestu u odnosu
na ucenike u velikom gradu, $to je i oekivano s obzirom na status engleskog kao
globalnog i dominantnog jezika, jezika digitalnog svijeta, lingua franca danasnjice.

KLJUCNE RIJECI: engleske rijeci, svakodnevna komunikacija, ucenici, jezik,
drustvene mreze
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Uvod

Engleski je jezik dio svakodnevne komunikacije, dio globalne kompjutorski po-
sredovane komunikacije, tj. Netspeak ili internetski mrezni jezik ili Netlish. Jezik
je to koji se nasao ,,na pravom mjestu u pravo vrijeme” (Crystal, 2003: 7). Isto
tako to je, kako ga Prensky (2001) naziva, jezik ,,digitalnih domorodaca“ (engl.
digital natives), tj. jezik generacije rodene nakon 80-ih godina proslog stoljeca.
Crystal (2006) navodi da je problem nerazumijevanja medu govornicima odigrao
klju¢nu ulogu u stvaranju zajednickog jezika. S obzirom na sve vecu zastupljenost
engleskih rijeci i izraza u svakodnevnoj komunikaciji, mozemo se zapitati kao Vil-
ke, Medved Krajnovi¢, 2006: ,,Govorimo li hrengleski? “. Najbolji primjer takvog
nacina komunikacije jest sljede¢i tekst: ,,PoSalji mi poruku Whatsappom, ako ima$
smart phone, jer nisam dobila tvoj mail, sigurno je otiSao u spam, a trenutno nisam
pri kompjutoru, niti sam ponijela laptop.” (Balenovi¢ i Culjat, 2017: 140)

Neki od razloga posudivanja engleskih rijeci koje Drljaca Margi¢ (2011) navodi
su privlacnost, neutralnost, ekonomicnost, osmoza, razliciti kolokacijski potenci-
jal anglizama. S druge strane, Opaci¢ o uporabi engleskog izraza brain-drain kaze
da je to ,,snobizam i kompleks manje vrijednosti u isti €as.” (Opaci¢ 2012: 41)
Osim anglizama tj. rijeci koje su se u potpunosti prilagodile hrvatskom jeziku, a
potjecu iz engleskog jezika, Filipovi¢ (1986, 1990) razlikuje i pseudoanglizme,
odnosno rijec¢i koje nisu preuzete iz engleskog jezika, ve¢ su u hrvatskom jeziku
sastavljene od engleskih elemenata (npr. golman — engl. goal + man). Rije¢ gol-
man nastala je kompozicijom (anglizam + man), a pseudoanglizmi, osim kompo-
zicije mogu nastati derivacijom (anglizam + -er. -ist), npr. dZezer, vaterpolist i
elipsom (ispustanjem sufiksa -ing) npr. erkondi$n (engl. air-conditioning). Opaci¢
(2006, 2012) o pseudoanglizmima govori kao o ,,hrengleskom” — (npr. shoppingi-
rati, tj. rije¢ima koje nisu prosle sve stupnjeve prilagodbe (fonoloska, ortografska,
morfoloska, semanticka). Opaci¢ je posebnu pozornost privukao naziv jednog
gospodarskog sajma:

Pitala sam mnoge $to znaci loring, jer nisam znala. No, za razliku od mno-
gih koji su se izvlacili da im je ,,bas na jeziku®, ali se ne mogu sjetiti, nisam
primijenila Sifru carevo novo ruho, nego sam nazvala organizatore i pitala.
Odgovor me zaprepastio. To je sloZenica od kratica — lov i ribolov (odatle lo +
ri). A za$to -ing? Zato §to to tako ,,podsjeca na engleski“!!! (Opacic, 2006: 4)

Sli¢an primjer tome je naziv utrke na Pasmanu, tj. Skraping. Naziv potjece od
dalmatinske rije¢i ,,8krapa“ kojom se oznac¢ava oStro kamenje. Buduéi da se utrka
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odvija po Skrapama i Sumskim putovima, prvi dio naziva za utrku u potpunosti
ima smisla, ali je u drugom dijelu rije¢i ponovno vidljiv engleski nastavak rijeci.
Nikoli¢-Hoyt (2005) naziva vecéinu posudenica iz engleskoga jezika ad hoc posu-
denicama. Razli¢ita su stajaliSta prema jezicnom posudivanju, s jedne strane su ona
puristi¢ka (Babi¢, 1990; 2004; Tezak, 2004; Opaci¢, 2006) dok su s druge strane
liberalna (Pranjkovi¢, 1990; Ani¢, 1998; Kapovi¢, 2011). Kapovi¢ istic¢e sljedece:
,Kao §to su u proslosti u hrvatski ulazile posudenice iz turskog, njemackog i ta-
lijanskog, danas u njega ulaze posudenice iz engleskoga, a sutra mozda iz nekog
desetog jezika.” (Kapovié¢, 2011: 87) U danasnjem, sve vise virtualnom svijetu, u
kojemu se komunikacija odvija ,,u oblacima®, a $to uvjetuje neograni¢en pristup
internetu 1 posjedovanje stolnih i prijenosnih racunala, ,,pametnih“ uredaja koji
u svojim postavkama koriste isklju¢ivo engleski jezik, nezamislivo je ,,prijeci®
u stvarni, fizicki prostor, a da u njega nismo ,,ponijeli djeli¢ jezika toga svijeta
— Netlish jezika, jezika novih medija. Cesto se u tom jeziku nalaze ra¢unalni izra-
zi, kratice, emotikoni, (pseudo)anglizmi, sintagme kojima je teSko naci zamjenu
u drugom jeziku s obzirom da u istom ne postoji izraz kojim bi se imenovao novi
pojam, $to dovodi do neselektivne uporabe engleskih rijeci i izraza u jeziku prima-
telju (u nasem slucaju hrvatskom jeziku) i nerazumijevanja u komunikaciji izmedu
posiljatelja i primatelja poruke, posebno ako se radi o komunikaciji izmedu digital-
nog domoroca i digitalnog imigranta (Prensky, 2001; Turk Sakag, Filipan-Zigni¢,
2019; Balenovic, 2021).

Dosadasnja istraZzivanja o uporabi i razumijevanju engleskih rijeci i
izraza u jeziku novih medija

Dosadas$nja istrazivanja u Hrvatskoj o uporabi i razumijevanju engleskih rijeci
i izraza u svakodnevnoj komunikaciji kao i njihovo razumijevanju u jeziku novih
medija ukazuju na €esto nerazumijevanje engleskih rijeci i izraza, izraza sastavlje-
nih od engleskih i hrvatskih jezi¢nih elemenata (Balenovi¢, Grahovac-Prazi¢, 2016;
Balenovi¢, 2021). Balenovi¢ i Prazi¢ (2016) provele su istrazivanje o razumijevanju
govornog diskursa televizije prosje¢nom gledatelju, ,,digitalnom imigrantu®, izvor-
nom govorniku hrvatskog jezika. Tijekom praéenja televizijskog programa HRT-a,
RTL-a i programa NOVE TV, autorice su zapisivale reCenice tvorene od hrvat-
sko-engleskih sastavnica koje su posluzile kao instrument u istraZivanju, a koje je
imalo za cilj utvrditi stvarno razumijevanje govornog diskursa u raznim emisijama
spomenutih televizijskih kuca. Od ispitanika se trazila procjena razumijevanja, te
temeljem razumijevanja, prijedlog hrvatske inaCice re¢enice. Rezultati istrazivanja
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pokazali su da postoji razlika u samoprocjeni i stvarnom razumijevanju hrvatsko-
engleskih recenica, kao i to da prosjecni televizijski gledatelj razumije medijski
ucestale hrvatsko-engleske recenice (Balenovi¢ i Grahovac-Prazi¢, 2016). Ispitanici
u prijedlozima hrvatskih ina¢ica engleskih rijeci i izraza primjenjuju postupke naiv-
nog kalkiranja, ad hoc posudivanja, doslovnog prevodenja. Bududi da je televizija
mocan medij, autorice smatraju da postoji opasnost da pojedine hrvatsko-engleske
reCenice postanu svojina Sireg kruga govornika hrvatskog jezika $to moze dovesti
do ,,pidzinizacije* hrvatskog jezika uvjetovane nedostatkom jezi¢nog osjecaja za
razlike u dvama jezicima (Balenovi¢ i Grahovac-Prazi¢, 2016).

Populacija koja ,,ne mari“ i koja nema osjecaja za ove razlike i kojoj ne sme-
ta odstupanje od pravopisne norme hrvatskoga jezika su mladi ¢ija se medusob-
na komunikacija sve vise odvija putem novih medija. Filipan-Zigni¢ i suradnici
(2015, 2016, 2017) nastojali su u svojim istrazivanjima ispitati stvarnu pismenost
mladih (prije svega srednjoSkolaca) u Hrvatskoj te su na temelju dobivenih rezul-
tata zakljucili da se ucenike srednjih $kola ne moze smatrati nepismenima, kako u
nastavi Hrvatskoga jezika, tako i u nastavi stranoga jezika, mada njihovo pisanje
u novim medijima obiluje odstupanjima od normi standardnoga jezika gotovo na
svim jezi¢nim razinama. Turk Saka¢ i Filipan-Zigni¢ (2019) provele su istraziva-
nje o zastupljenosti jezi¢nih sastavnica novih medija u radovima ucenika 8. razreda
pisanih u skoli i u slobodno vrijeme. Rezultati istrazivanja su pokazali da uéenici
elemente jezika novih medija viSe koriste u novim medijima u slobodno vrijeme,
negoli u pisanim radovima za potrebe $kole. Najcesce koriSteni elementi jezika
novih medija u slobodno vrijeme uc¢enika jesu emotikoni, zatim kratice i dijalektiz-
mi. Autorice zakljucuju kako pisanje u novim medijima ne utjeCe negativno na pi-
smenost mladih, tj. da se jezik osnovnoskolaca u skolskih radovima ne pogorsava
zbog uporabe elemenata jezika novih medija (Turk Saka¢ i Filipan-Zigni¢, 2019,
2020). Drugim rije¢ima, uéenici jezik novih medija iskljuéivo koriste u komunika-
ciji novim medijima u slobodno vrijeme. Balenovi¢ (2021) jest u svom istraziva-
nju nastojala utvrditi stvarno razumijevanje jezika medija prosje¢nom korisniku,
izvornom govorniku hrvatskog jezika, digitalnom domorocu srednjoskolske dobi.
Tijekom praéenja televizijskog programa i internetskih portala 2017., zapisiva-
ne su recenice tvorene od hrvatsko-engleskih sastavnica od kojih je, za potrebe
istrazivanja, sastavljen anketni upitnik. Od ispitanika se trazilo da napisu hrvatsku
inacicu engleske rije¢i ili rijeci sastavljene od hrvatsko-engleskih jezi¢nih eleme-
nata kao i da navedu primjer recenica ili kratica slican reCenicama u upitniku koje
Cesto koriste u svakodnevnoj komunikaciji. Rezultati istrazivanja su pokazali ne-
razumijevanje re€enica tvorenih od hrvatsko-engleskih jezi¢nih elemenata (59%)
od strane digitalnih domorodaca (Balenovi¢, 2021). Ako se ovi rezultati usporede
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s rezultatima prethodnih istrazivanja (Balenovi¢ i Grahovac-Prazi¢, 2016) o nera-
zumijevanju sli¢nih jezi¢nih struktura od strane digitalnog imigranta (71 %), uoca-
va se bolje razumijevanje ovih jezi¢nih struktura od strane digitalnih domorodaca
buduéi su oni ,,izvorni“ govornici digitalnog jezika (Prensky, 2001) ¢iju osnovu
¢ini engleski jezik (Balenovié¢, 2021). Curkovié, Grbas Jaksié i Gari¢ (2017) pro-
vele su istrazivanje o uporabi rijeci i pokrata engleskoga govornog jezika medu
hrvatskim ucenicima osmih razreda s ciljem utvrdivanja uéestalosti uporabe i ra-
zumijevanje znacenja istih. Rezultati istrazivanja su pokazali da su ucenici osmih
razreda svakodnevno izloZeni utjecaju engleskoga govornog jezika kao i da ve¢ina
razumije engleske izraze, rijeci i pokrate. Da bismo stvorili potpuniju sliku o (ne)
razumijevanju engleskih rijeci i izraza u svakodnevnoj komunikaciji, proveli smo
istrazivanje medu osnovnoskolskim u€enicima Cetvrtih i sedmih razreda koji, kao
dobna skupina, nisu bili ukljuceni u ranija istrazivanja (Balenovi¢, Grahovac-Pra-
7i¢, 2016; Curkovi¢, Grbas Jaksié, Garié, (2017); Balenovic, 2021).

Metodologija

U ovome poglavlju opisat ¢emo cilj istrazivanja te u skladu s navedenim ciljem
odrediti hipoteze, opisati postupak istrazivanja, uzorak te instrument koji se koristio
u istrazivanju.

Cilj istraZivanja i hipoteze

Cilj istrazivanja je utvrditi ucestalost koriStenja i stvarno razumijevanje engleskih
rijeci 1 izraza kojima se ucenici sluze u svakodnevnoj komunikaciji. Istrazivanje se
temelji na uporabi engleskih rijeci kao i na uporabi hrvatsko-engleskih recenica pri-
kupljenih tijekom duzega kontinuiranog boravka u $koli i neposredne komunikacije s
ucenicima. Tijekom rada u $koli kao uciteljice na zamjeni (jedna od autorica rada) te u
neformalnoj komunikaciji s u€enicima izvan s$kole (Skolske godine 2018./2019.), pri-
kupljene su engleske rijeci 1 englesko-hrvatske jezi¢ne strukture koje uéenici koriste
u svakodnevnoj komunikaciji te je na temelju istih, za potrebe istrazivanja, sastavljen
anketni upitnik. Ovim su se istrazivanjem nastojale potvrditi sljedece hipoteze:

H1 — Ucenici Cesto koriste engleske rijeci i izraze u svakodnevnoj komunikaciji.

H2 — Postoji nerazumijevanje engleskih rijeci i izraza.

H3 — Ucenici sedmih razreda bolje razumiju engleske rijeci i izraze od ucenika
Cetvrtih razreda.
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H4 — Nema razlike u koristenju i razumijevanju engleskih rijeci i izraza u odnosu
na drustvenu sredinu (manje mjesto/veliki grad).!

HS5 — Postoji razlika u samoprocjeni i stvarnom razumijevanju recenica nastalih
slaganjem hrvatskog i engleskog jezika.

Uzorak

Istrazivanje je provedeno na uzorku od 83 ucenika, od toga 33 ucenika i 50 ucenica
(M — 40 %, Z — 60 %) u dvije razli¢ite druitvene sredine u manjem mjestu — Brinju
(u daljnjem tekstu skola 1) i velikom gradu — Zagrebu (u daljnjem tekstu $kola 2). U
Skoli 1 sudjelovalo je 38 ucenika ili 45,78 %, a u $koli 2 sudjelovalo je 45 ucenika ili
54,22 %. Prije pocetka ispitivanja roditelji su bili obavijeSteni o anonimnosti ankete
te su potpisane suglasnosti za njezino provodenje.

Instrument

Anketni upitnik (u Prilogu) sadrzavao je tri skupine pitanja. U prvoj su skupini bila
pitanja koja se odnose na opce podatke o uceniku: spol, razred, ocjena iz engleskog
jezika. Pitanja u drugom dijelu upitnika odnose se na uporabu i razumijevanje engle-
skih rijeci 1 izraza koje ucenici koriste u svakodnevnom govoru. Ova skupina moze se
podijeliti na dvije podskupine. Prva podskupina sadrzava tablicu od petnaest engle-
skih rijeci i izraza, iza kojih se nalazila Likertova skala procjena s rasponom od ¢esto
do nikad. Drugom podskupinom nastojalo se utvrditi gdje su uéenici ¢uli ili procitali
navedene rijeci i izraze iz tablice, u kojim se situacijama njima najcesce sluze te koji
su razlozi uporabe u svakodnevnoj komunikaciji. Tre¢a skupina pitanja sadrzavala je
tablicu od jedanaest recenica nastalih slaganjem hrvatskog i engleskog jezika, a od
ucenika se trazila samoprocjena i stvarno razumijevanje recenica.

Analiza rezultata

U istrazivanju je izvrSena analiza ucestalosti uporabe sljede¢ih rijeci i izraza: Oh
my God, challenge, share, follow, upgrade, By the way, cool, story, prank, acco-
unt, subscribe, like, pro, king, fail. Graficki prikaz uCestalosti koriStenja ovih rijeci
iizraza u Skoli 1 nalazi se na slikama 1 i 2 iz kojih je vidljivo kako ucenici Cetvrtog
i sedmog razreda Cesto koriste iste rijeci i izraze ¢ime je potvrdena prva hipoteza.

' Osnovna razlikovna obiljeZja izmedu ove dvije sredine mogu se sagledati kroz broj stanovnika, soci-
jalno-kulturne, gospodarske, tehnicke i okoli$ne razli¢itosti.
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Razvidno je kako odredene rijeci i izraze ucenici ¢esce koriste od ostalih. Uéenici
Cetvrtog razreda najcesée koriste rije¢ cool (65,00 %), dok uéenici sedmog razre-
da najcesce koriste rijec like (72,22 %). Rije¢ cool u svakodnevnoj komunikaciji
Cesto koristi 61,11 % ucenika sedmog razreda, a rijec like koristi 60,00 % ucenika
Cetvrtog razreda. Izraz By the way koristi najmanji broj ucenika, 10 % ucenika u
Cetvrtom razredu i 22,22 % ucenika u sedmom razredu.

M 4.razred 7.razred

SLIKA 3. Razumijevanje engleskih rijeci i izraza (Skola 1)

Odnos uporabe i razumijevanja engleskih rijeci i izraza u Cetvrtom i sedmom ra-
zredu u skoli 1 je neujednacen (Slika 3), tj. postoji nerazumijevanje engleskih rijeci
i izraza ¢ime je potvrdena druga hipoteza. U posljednjem stupcu tablice ucenici su
trebali ponuditi, ako znaju, prijevod zadanih engleskih rijeci i izraza. Ucenici sedmih
razreda, kako je prije pretpostavljeno, bolje razumiju engleske izraze i rijeci od uce-
nika u Cetvrtim razredima (Slika 3). Medu najmanje koristenim engleskim rije¢ima u
sedmom razredu jesu rijeci share (27,78 %) i upgrade (22,22 %), koje razumije 72,22
% ucenika te izraz By the way (22,22 %) kojeg razumije 61,11 % ucenika. Gotovo svi
ucenici sedmih razreda (94,44 %) to¢no su preveli rijeci challenge, subscribe i king.
Iako je englesku rije¢ challenge (hrv. izazov) razumjelo najvi$e ucenika u sedmom
razredu, u ¢etvrtom razredu samo je njih petero (25 %) razumjelo ovu rijec.

U posljednje vrijeme djeca gledaju razne video uratke u kojima je glavna radnja
nekoga izazvati, odnosno ,,challengirati“, pa ne iznenaduje prijevod ove rije¢i kao
»celendz®. Pretpostavka je da u€enici razumiju znacenje rijeci, ali nisu sigurni u
toCan naziv na hrvatskom jeziku te je kao prijevod ove rijec¢i na hrvatski jezik
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napisan hrvatski izgovor engleske rijec¢i. Primijeé¢eno je da su na takav nacin ,,pre-
vodili“ i sljedeée rijeci: cool, prank, subscribe, account i like. Tako su englesku
rije¢ cool ,,prevodili“ kao ,.kul®, rije¢ like — ,lajk*, prank — ,,prenk®, subscribe —
,»subskrajb“ 1 account — ,,akaunt®. Ostali zanimljivi prijevodi engleske rije¢i cool
su: fora, odli¢no, dobro i zakon. U€enici u svakodnevnoj komunikaciji rije¢ cool
upotrebljavaju kao nesto dobro i pozitivo. Prema Oxfordovom rjecniku rije¢ cool u
neformalnoj komunikaciji moze znaciti da je nesto privlaéno, impresivno i odli¢no,
a kao imenica oznacava ugodno nisku temperaturu. Ponudeni su razliciti prijevodi
engleske rijeci prank: Sala, prevara i zezancija. Tocan prijevod ove rijeci je nesla-
na $ala. Jedan uéenik Cetvrtog razreda ponudio je pravilan prijevod rije¢i account
(hrv. racun), dok je u sedmom razredu ovu rije¢ to¢no prevelo 55,56 % ucenika.
Zanimljivi su prijevodi ove rijeci nastali iz konteksta uporabe, kao na primjer pri-
jevod ,,profil“. Naravno, profil je povezan s druStvenim mrezama, s profilom na
YouTube kanalu te mnogim drugim profilima na videoigrama. Jedan je uc¢enik po-
nudio i odgovor stranica, §to moZe znaciti internetska stranica, Facebook stranica i
slicno. Subscribe je pravilno prevelo 30 % ucenika Cetvrtog razreda te su ponudili
prijevode: ,,pretplata®, , pretplatiti®, ,,pretplati se“. Subscribe je u ovom kontekstu
uporabe pretplata na odredene YouTube kanale. Rije¢ upgrade na hrvatskom jeziku
oznacava nadogradnju nekog programa ili uredaja, a ovu je rije¢ tocno prevelo 10
% ucenika Cetvrtog te 72,22 % ucenika sedmog razreda. Dva su ucenika (10 %)
Cetvrtog razreda na poprilicno kreativan nacin preveli ovu rije¢ na hrvatski jezik,
od kojih je jedan ponudio prijevod ,,propaganda“. Cekaju¢i nadogradnju neke igri-
ce ili programa na mobitelu izlaze razne reklame pa je ucenik ovu rije¢ povezao s
reklamama i propagandom. Drugi je uéenik za ovu englesku rije¢ ponudio prijevod
koriste¢i jos jedan engleski izraz Level up. Izraz By the way (hrv. usput) samo je
jedan (5 %) ucenik Cetvrtog razreda pravilno preveo, dok je svih ostalih devetnaest
(95 %) bilo bez odgovora. Rije¢ story Cesto koristi 70 % ucenika Cetvrtog razreda,
a samo je 15 % ucenika ponudilo to¢an odgovor (prica). Rije¢ story odnosi se na
pricu, ali pod utjecajem drustvenih mreza, rijec story izravna je asocijacija na drus-
tvenu mrezu i na neciju objavljenu sliku, a ne na neku pricu iz svakodnevice. Neki
su ucenici Cetvrtog razreda zamijenili rijec story s rijeci sorry, stoga su za ovu rijec
ponudili prijevod ,,oprosti. Rije¢ pro (engl. professional) to¢no je prevelo 20 %
ucenika Cetvrtog razreda ponudivsi prijevod profesionalac, kao i 66,67 % ucenika
sedmog razreda. Englesku rije€ fail (hrv. promasaj) to¢no je prevelo 30 % ucenika
cetvrtog razreda i 88,89 % ucenika sedmog razreda. Englesku rije¢ follow (hrv.
slijediti) to¢no je prevelo 20 % ucenika odnosno 77,78 % ucenika sedmog razreda
ponudivsi odgovor ,,prati“ i ,,zaprati“. Englesku rije¢ share (hrv. dijeliti) tocno je
prevelo 10 % ucenika Cetvrtog razreda te 72,22 % ucenika sedmog razreda ponu-
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divsi rijec dijeli i podijeli kao hrvatski prijevod ove rijeci. Kao §to je iz prethodne
analize vidljivo, u€enici sedmog razreda pokazali su bolje razumijevanje engleskih
rijeci 1 izraza od ucenika Cetvrtog razreda, ¢ime je potvrdena tre¢a hipoteza.

Ucenici u skoli 2 ¢esto koriste gotovo iste rijeci kao ucenici u skoli 1. Time je po-
tvrdena Cetvrta hipoteza, tj. ne postoji razlika u koristenju engleskih rijeci i izraza
izmedu ucenika iz manjeg mjesta i velikoga grada. Postotak ucestalosti koriStenja
engleskih rijeci i izraza graficki je prikazan na slikama 4 i 5. U¢enici Cetvrtih razre-
da u skoli 2 najcesce koriste istih prvih pet rijeci kao i ucenici u §koli 1. Najcesce
koriste rije¢ cool, a zatim slijede like, prank, king i pro.

Neujednacen je odnos razumijevanja i koriStenja engleskih rijeci i izraza kod
ucenika u skoli 2 (Slika 6) kao §to je to bilo kod ucenika u $koli 1. Nakon rijeci
cool, 76,92 % ucenika Cetvrtog razreda Cesto koristi rije¢ like, no samo 19,23 %
zna tocan prijevod ove rijeci, a naj¢esci prijevodi su bili ,,lajk®, ,,pozitivno®, ,,vo-
lim*, ,,dobar“, a nekoliko je ucenika ovu rije¢ prevelo kao ,palac gore* i ,,gore
palci®. Razlog tome je §to je vecina ucenika te dobi prvi put vidjela ovu rije¢ na
Facebooku, a na ovoj je drustvenoj mrezi rije¢ like oznacena palcem gore, koji su-
gerira da je nesto dobro 1 pozitivno. Stoga, ovakvi su prijevodi zapravo ono §to se
moze i o¢ekivati. UCenici sedmog razreda bolje su razumjeli ovu rije¢ (63,26 %), a
prijevodi rijeci bili su ,,lajkati, ,,lajk* i ,,voljeti“. Mozemo zakljuciti kako se kod
ucenika u obje skole javlja fonetizirano pisanje engleskih rijec¢i (lajk, kul, prenk,
akaunt, subskrajb).

M 4. razred 7.razred

SLIKA 6. Razumijevanje engleskih rijeci i izraza (Skola 2)
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SuikA 7. Odgovori ispitanika o tome gdje su culi ili vidjeli engleske rijeci
i izraze (Skola 1)

Na pitanje gdje su Culi ili procitali navedene engleske izraze i rije¢i (Slika 7),
najveci broj ucenika Skole 1 odlucio se za YouTube. Tako 53,13 % Cetvrtog razreda
i 37,50 % ucenika sedmog razreda smatra kako engleske rijeci i izraze najcesce
¢uje na YouTubeu kanalu (Slika 7). Sljedeci izvor iz kojeg ucenici najcesée ,,crpe”
engleske rijeci i izraze jesu drustvene mreze, prije svega Facebook i Instagram,
tj. 25 % ucenika Cetvrtog i 30 % sedmog razreda su rijeci i izraze vidjeli (¢uli) na
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Suika 8. Odgovori ispitanika o tome gdje su culi ili vidjeli engleske rijeci
i izraze (8kola 2)
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SuikA 9. Odgovori ispitanika o situacijama u kojima se sluze engleskim
rijecima i izrazima (Skola 1)

nekim od dru$tvenih mreza. Tijekom igranja videoigara 12,50 % ¢etvrtog odnosno
17,50 % sedmog razreda cuje ili vidi engleske rijeci i izraze. Televizija je na po-
sljednjem mjestu, samo 9,37 % cCetvrtog razreda i 15,00 % sedmog razreda smatra
da su na televiziji ¢uli engleske izraze i rijeci.

Na isto pitanje, ucenici Cetvrtih i sedmih razreda Skole 2 odgovorili su nesto
drugacije (Slika 8). Ucenici u Skoli 2 nakon YouTubea engleske rijeci i izraze
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M 4.razred | 7.razred

Suika 10. Odgovori ispitanika o situacijama u kojima se sluze engleskim
rijecima i izrazima (Skola 2)
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SuikA 11. Odgovori ispitanika o razlozima koristenja engleskih rijeci i
izraza (Skola 1)

najcesce cuju ili vide na televiziji, a najmanje na drustvenim mrezama (6,00 %),
stoga se ovaj rezultat razlikuje od rezultata u Skoli 1 gdje ucenici Cetvrtog razreda
nakon YouTubea, najvise engleskih rijeci i izraza Cuju ili procitaju na drustvenim
mrezama. Mozemo pretpostaviti da je u velikom gradu, odnosno u $koli 2 ponu-
deno vise televizijskih programa te je vec¢i izbor medijskih sadrzaja na engleskom
jeziku, dok je u manjem mjestu, Skoli 1 to ve¢inom YouTube kanal.
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Suika 12. Odgovori ispitanika o razlozima koristenja engleskih rijeci i
izraza (Skola 2)
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Na pitanje u kojim se situacijama najcesc¢e sluze navedenim engleskim rijeCima
i izrazima (slika 9), ucenici ¢etvrtog razreda (Skola 1) odgovorili su u komunikaciji
putem drusStvenih mreza (40,91 %), zatim kada piSu poruke mobitelom (36,36 %)
te u svakodnevnoj govornoj komunikaciji (18,18 %). Ostala mjesta gdje su culi ili
vidjeli engleske rijeci i izraze su na instrukcijama i na satovima engleskog jezika
(4,55 %). Ucenici sedmog razreda viSe se sluze engleskim rijeima i izrazima kada
piSu poruke mobitelom (39,39 %), a nakon toga kada komuniciraju putem drustve-
nih mreza (33,33 %).

Za razliku od ucenika u Skoli 1 koji najéeS¢e koriste engleske rijeci i izraze u
komunikaciji na drustvenim mrezama (Slika 10), ucenici Cetvrtog razreda u skoli
2 engleske rijeci i izraze najcesce koriste u svakodnevnoj govornoj komunikaciji
(38,46 %), zatim u pisanju poruka na mobitelu (30,77 %) i u komunikaciji putem
drustvenih mreza (15,38 %) (Slika 12). Ucenici sedmog razreda $kole 2, engleske
rije¢i 1 izraze koriste u istim situacijama kao i uc¢enici u §koli 1, a najvise u pisanoj
komunikaciji (35,29 %), zatim u svakodnevnoj govornoj komunikaciji (32,29 %)
te u komunikaciji putem drustvenih mreza (26,47 %). Zanimljivo je spomenuti da
ucenici Skole 2 vise koriste engleske rijeci i izraze u svakodnevnoj komunikaciji
od ucenika u 8koli 1. Pretpostavljamo da se ucenici u velikom gradu ¢eSée susre-
¢u i druze s djecom drugoga govornog potrucja. Ostale situacije koje su ucenici
naveli (15,38 %) jesu: ,,Za zabavu®, ,,U stranim zemljama“ i ,,Kada radim slime®.
Posebno je zanimljiva posljednja situacija: ,,Kada radim slime.“ Engleska rije¢ s/i-
me (hrv. sluz, mulj, ,,ljigavac®) posljednje vrijeme kruZzi internetom, a posebno na
YouTubeu, na kojem upute za pravljenje ove mase imaju preko nekoliko milijuna
pregleda, a ve¢inom su na engleskom jeziku. Slime je masa, prvenstveno zamislje-
na kao antistres igracka koja smiruje u razli¢itim situacijama, ali su je sve ceSée
pocela koristiti i djeca. Ovaj je odgovor ponudila ispitanica zenskog spola, §to ne
iznenaduje, jer je ova masa vrlo popularna medu djevojcicama.

Na pitanje o razlozima koristenja navedenih rijeci i izraza, ucenici Cetvrtog ra-
zreda u skoli 1 (Slika 11) odgovorili su da ne znaju toc¢an hrvatski naziv za poneku
englesku rijec i jer svi koriste engleske rijeci i izraze (45,00 %). Ostalih 10,00 %
ucenika navelo je ostale razloge koriStenja engleskih rijeci i izraza (,,Volim engle-
ski jer je cool.”). Ucenici sedmog razreda odgovorili su kako engleske rijeci i izra-
ze najéesce koriste jer ih svi koriste (36,36 %). Vecina ucenika dala je svoj razlog
koristenja, njih 40,91 % (,,Volim engleski jer je cool.”, ,,JJer je moderan.*, ,,Zvuci
bolje na engleskom.”, Iz navike.*, ,,Engleski mi je drazi.®).

Na pitanje o razlozima koristenja engleskih rijeci i izraza, ucenici ¢etvrtog razre-
da u 8koli 2 (Slika 12) odgovorili su da ih naj€esc¢e koriste jer svi koriste engleske
izraze 1 rijeci (36,67 %) i jer ne znaju tocan hrvatski naziv za poneku englesku
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rije¢ ili izraz (33,33 %), a glavni razlog kod ucenika sedmog razreda je zato Sto
svi koriste engleske rijeci i izraze (50,00 %). Ucenici Cetvrtog razreda u skoli 2
navode viSe razloga koriStenja od ucenika u skoli 1 (,,Jer mi se svida.“, ,,Fora je.*,
,»,Moram ga znati.“, ,,Lakse je.“, ,,Iz navike.*, ,,Volim engleski jezik.“, ,,Bolje zvuci
na engleskom.®, ,,Zabavno je.“).

Drugi dio anketnog upitnika sadrzavao je tablicu od jedanaest reCenica tvorenih
od hrvatsko-engleskih sastavnica, a od ucenika se trazila procjena razumijevanja i
temeljem tog razumijevanja ucenici su trebali, ako znaju, napisati prijevod recenice
na hrvatski jezik. U sljedecoj se tablici i grafikonu nalaze rezultati samoprocjene i
stvarnog razumijevanja recenica ucenika Cetvrtog i sedmog razreda skole 1.

TabLica 1. Samoprocjena i stvarno razumijevanje recenica tvorenih od hrvatsko-engleskih
sastavnica (Skola 1)

Razumijem (4. razred) Razumijem (7. razred)
Recenice Samoprocjena Stvfl.rno . | Samoprocjena Stv?.rno .
DA % razumijevanje DA% razumijevanje
DA % DA%
. | Napraviupdate 50 0 88,89 50,00
(apdejt).
2, | Ovojebilotako 55 15 77,78 16,67
epic (epik).
3, Skrolaj dolje. 50 10 77,78 55,56
Izaberi neki
4. random 55 5 77,78 66,67
(rendom) auto.
Imas dobar outfit
5. (autfit)! 80 10 88,89 72,22
6. | Knockao (nokao) 45 10 83,33 33,33
sam ga.
Gledala sam
7. creepy (kripi) 65 35 83,33 66,67
video.
Jesi gledala 5
8. minuta craft 60 15 66,67 27,78
(kreft)?
g, | Snimamlive 90 20 94,44 77,78
(1ajv).
10, | [mam deset 35 15 66.67 38.39
kileva.
1, | Trapao (trepao) 35 0 27,78 5,56
sam ga.
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Tablicom (Tablica 1) i grafikonom (Slika 13) prikazane su razlike izmedu sa-
moprocjene i stvarnog razumijevanja. Razlike su vidljive u svim reéenicama. Naj-
viSe to¢nih prijevoda kod ucenika Cetvrtog razreda bilo je u recenici ,,Gledala sam
creepy video™ (35 %). Recenicu ,,Snimam live* to¢no je prevelo 20 % ucenika.
Ucenici sedmog razreda pokazali su bolje razumijevanje reenica od ucenika ce-
tvrtih razreda, a najveci postotak ucenika razumio je recenice 5. 1 9. Rije€ je o
reCenicama ,,Imas dobar outfit“ (72,22 %) i ,,Snimam live* (77,78 %). Najveca
razlika izmedu samoprocjene i stvarnog razumijevanja u sedmom razredu je kod
reCenice ,,Ovo je bilo tako epic®, koju je razumjelo 16,67 % te su ovu recenicu
ucenici prevodili na isti na¢in kao i1 u€enici Cetvrtih razreda (super, dobro, kul).
Vecéa razlika izmedu samoprocjene i stvarnog razumijevanja jest u recenici ,,Na-
pravi update®, koju nije znao prevesti ni jedan ucenik Cetvrtog razreda, iako se
njih 50% izjasnilo kako razumiju znacenje ove recenice. U sedmom razredu 50 %
ucenika razumije ovu recenicu, a ponudeni su sljede¢i prijevodi: ,,Napravi azu-

13

riranje.“, ,,Nadogradi!“ i ,,NeSto unaprijedi.“. Zanimljivi su ostali ponudeni pri-
jevodi: ,,U¢i u neki program.®, ,,Obavijesti nas.“, ,,Obavijest o sadasnjem stanju
ili nekom dogadaju.*. Ovakvi prijevodi u¢enika odnose se na obavijesti koje stizu
na uredaj (mobilni uredaj, laptop, tablet ili racunalo) te upozoravaju korisnike

kako je verzija nekog programa ili aplikacije zastarjela i potrebna je nadogradnja.

B o)}
|

e DA 4. razred DA1 4. razred DA 7.razred DA1 7. razred

SLikA 13. Samoprocjena i stvarno razumijevanje recenica tvorenih od hrvatsko-
engleskih sastavnica (Skola 1)
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Ucenici su, stoga, rije¢ update povezali s obavijestima te ovu rije¢ na takav nacéin
i preveli. Polovica ucenika cetvrtog razreda oznacila je kako razumije receni-
cu ,,Skrolaj dolje. “. Od engleske rije¢i scroll (hrv. pomicanje, listanje) nastao je
izraz skrolaj, a od polovice ucenika koji su procijenili da razumiju ovu recenicu,
samo njih 10 % stvarno razumije znacenje ove recenice, dok u sedmome razredu
55,56 % razumije ovu recenicu. Prihvaceni su odgovori spusti dolje i idi dolje.
Recenicu ,,Knockao sam ga* stvarno razumije 10 % ucenika Cetvrtog i nesto vise
(33,33 %) ucenika sedmog razreda, a neki od ponudenih prijevoda jesu. ,,Srusio
sam ga.“ 1 ,,Udario sam ga.“. Zanimljiv prijevod ove recenice ponudio je ucenik
sedmog razreda: ,,Pokucati.”. Pretpostavljamo da ucenik razumije samo jedno od

vvvvv

ostala znacenja kao na primjer udariti, sudariti, oboriti i sl.

TaBLICA 2. Samoprocjena i stvarno razumijevanje recenica tvorenih od hrvatsko-engleskih
sastavnica (Skola 2)

Razumijem (4. razred) Razumijem (7. razred)
Recenice Samoprocjena Stv?.rno . Samoprocjena Stv?.rno .
DA % razumijevanje DA % razumijevanje
° DA % ° DA %
Napravi update 65,38 34,62 84,21 63,16
(apdejt).
Ovo je bilo
tako epic 57,69 3,85 68,42 22,73
(epik).
Skrolaj dolje. 50 15,38 78,95 57,89
Izaberi neki
random 69,23 30,77 94,74 78,95
(rendom) auto.
Imas dobar
outfit (autfit)! 84,62 42,31 94,74 73,68
Knockao (nokao) 50 15,38 63,16 31,58
sam ga.
Gledala sam
creepy (kripi) 84,62 65,38 100,00 89,47
video.
Jesi gledala 5
minuta craft 69,23 38,46 57,89 10,53
(kreft)?
Snimam live 76,64 57,69 100,00 84,21
(lajv).
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Razumijem (4. razred) Razumijem (7. razred)
Recenice Samoprocjena StVﬁrno . Samoprocjena Stvf‘.mo .
DA % razumijevanje DA % razumijevanje

DA % DA %

1, | [Imam desct 69,23 38,46 73,68 63,16
killeva.

11, | Trapao (trepao) 30,77 11,54 42,11 21,05
sam ga.

Razmatraju¢i podatke tablice 2 i grafikona (Slika 14), zakljucuje se da uceni-
ci Cetvrtog razreda Skole 2 (veliki grad), prema procjeni, dobro razumiju neke od
recenica, ali se moze zamijetiti i visok stupanj nerazumijevanja kod nekih receni-
ca. NajviSe njih, prema procjeni, razumije recenice ,,Jmas dobar outfit!“ i ,,Gledala
sam creepy video.“ (84,62 %). Zatim slijedi recenica ,,Snimam live.” koju prema
procjeni razumije 76,64 % ucenika. Ove tri reCenice najbolje razumiju i ucenici u
Skoli 1. Najveci postotak razumijevanja ucenici sedmog razreda Skole 2 pokazuju
u recenicama ,,Gledala sam creepy video* (89,47 %) i ,,Snimam live* (84,21 %).
Najvecéi broj ucenika Cetvrtog razreda Skole 2, takoder, stvarno razumije prethodne
dvije reCenice kao i najveci broj ucenika u skoli 1. Pretpostavljamo da ucenici u
svakodnevnoj komunikaciji ¢esto koriste ove recenice te im je iz toga razloga zna-

25
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e DA 4. razred DAT1 4. razred DA 7.razred DA1 7.razred

SLikA 14. Samoprocjena i stvarno razumijevanje recenica tvorenih od hrvatsko-
engleskih sastavnica (Skola 2)
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¢enje ovih recenica poznato. Zanimljivo je istaknuti da su ucenici ¢etvrtog razreda
u $koli 2 poistovjecivali rije¢ cool i epic, pa su za recenicu ,,0vo je bilo tako epic.”,
ponudili prijevode kul/ i cool. Istu recenicu stvarno je razumjelo 22,75 % uceni-
ka sedmog razreda. Najvisi postotak nerazumijevanja ucenici su pokazali u osmoj
recenici, koju je stvarno razumjelo 10,53 %, mada je bio relativno visok postotak
samoprocjene razumijevanja (57,89 %). RijecC je o recenici ,,Jesi gledala 5 minuta
craft? za koju vecina ucenika nije ponudila prijevod. Od ponudenih prijevoda, kao
tocni, prihvadeni su prijevodi izradivanje i gradenje. Buduéi da se radi o kratkim
video zapisima koji se nalaze na YouTube kanalu i na dru§tvenim mrezama u kojima
se prikazuje kako se na kreativan nacin i u kratkom vremenu nes§to moze popraviti
i uraditi, pretpostavljamo da je manji broj uéenika koji redovito prate ove video
zapise te je iz toga razloga mali postotak razumijevanja ove recenice. 1z prethodne
analize mozemo zakljuciti da postoji razlika izmedu samoprocjene i stvarnog ra-
zumijevanja rec¢enica tvorenih od hrvatsko-engleskih sastavnica ¢ime je potvrdena
peta hipoteza istrazivanja.

Rasprava

Rezultati istrazivanja pokazali su da uenici Cesto koriste engleske rijeci i izraze
u svakodnevnoj komunikaciji (Slike 1, 2, 4 1 5). Iz rezultata je vidljivo da su najce-
$¢e koristene one engleske rijeci (cool 1 like) koje su ,,potrebne* da bismo izrazili
svoje osjecaje jezikom novih medija, jer kada nam je nesto tako dobro, onda je
to cool, ili kada nam se nesto svida, onda to lajkamo. Vlasteli¢ i Vrbanec (2014)
upozoravaju da ovakvo opéeprihvaceno unosenje engleskih jezi¢nih elemenata na-
rusava jezicnu strukturu hrvatskoga jezika na §to takoder ukazuju Balenovi¢ i Gra-
hovac-Prazi¢ (2016). Nadalje, rezultati istrazivanja pokazali su nerazumijevanje
engleskih rijeci i izraza (Slike 3 i 6) posebno kod ucenika Cetvrtih razreda. Ucenici
neke od engleskih rijeci i izraza prevode tako da zamijene rije¢ drugom engleskom
rijeci sliénog znacenja ili ih uopce ne prevedu. Najbolji primjeri jesu rijeci koje
najcesce koriste: like — lajk, prank — prenk, cool — kul. Posebno je zanimljiv prije-
vod engleske rije¢i upgrade koju je ucenik preveo engleskim izrazom Level up!.
Za razliku od u€enika Cetvrtih razreda, u€enici sedmih razreda pokazali su njihovo
bolje razumijevanje Sto je i ocekivano s obzirom na to da su potonji vise izloZeni
engleskom jeziku, bilo u okviru u¢enja engleskoga jezika u skoli, bilo izloZenosti
engleskom jeziku kao jeziku novih medija. Rezultati istrazivanja pokazali su da
nema razlike u ucestalosti koristenja i razumijevanja engleskih rijeci i izraza medu
ucenicima u manjem mjestu i velikom gradu, na $to utjece status engleskog kao
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globalnog, dominantnog jezika digitalnog svijeta, conditio sine qua non modernog
drustva, lingua franca danasnjice. Analizirajuéi samoprocjenu i stvarno razumi-
jevanje reCenica tvorenih od hrvatsko-engleskih sastavnica kod ucenika u $koli 1
i Skoli 2, moze se zakljuciti kako postoje odstupanja u stvarnom razumijevanju i
samoprocjeni u obje Skole. Najveca odstupanja u stvarnom razumijevanju i samo-
procjeni jesu u re¢enicama: ,,Ovo je bilo tako epic!®, ,,Knockao sam ga.” i ,,Jesi
gledala 5 minuta craft”. Usporedimo li recenice koje smo za potrebe istrazivanja
prikupili od uenika s re¢enicama iz prethodno spomenutih istrazivanja (Baleno-
vi¢, Grahovac-Prazi¢, 2016; Balenovi¢, 2021) zakljuCujemo da se radi o slicnim
reCenicama u kojima se mijeSaju engleske rije¢i u ustrojstvu hrvatskoga jezika,
reCenice u kojima se dodiri hrvatskoga i1 engleskoga jezika u komunikaciji novim
medijima odvijaju na mnogostrukim jezi¢nim razinama $to ponekad dovodi do ne-
razumijevanja u komunikaciji, posebno kada se u jednoj recenici koriste engleske i
hrvatske kratice koje su ¢esto nastale kombinacijom brojki i slova (na primjer: Btw
vidimo se OS5 sutra. LN, (Balenovi¢, 2021).

Zakljucak

Digitalno drustvo u kojem Zivimo te jezik (engleski) kojemu smo najvise izlo-
zeni, znatno utjece na izrazavanje neizvornih govornika toga jezika, u nasem slu-
¢aju izvornih govornika hrvatskog jezika. Jezi¢ne strukture kojima se uéenici u
svakodnevnoj komunikaciji sluze, ukazuju na znatan utjecaj interneta i medija na
jezik osnovnoskolskih ucenika, posebno utjecaj YouTube kanala. Rezultati istra-
zivanja potvrdili su sve polazne hipoteze. Naime, rezultati istrazivanja ukaza-
li su na Cesto koriStenje engleskih rijeci i izraza u svakodnevnoj komunikaciji
osnovnos$kolskih u€enika. Takoder, utvrdeno je nerazumijevanje engleskih rijeci
i izraza $to su potvrdila i prethodna istraZivanja (Peri¢, Skifi¢, 2015; Balenovié,
Grahovac-Prazi¢, 2016; Balenovi¢, 2021). Za razliku od ucenika cetvrtih razre-
da, ucenici sedmih razreda pokazali su njihovo bolje razumijevanje Sto ukazuje
na visu razinu komunikacijske kompetencije ucenika sedmih razreda. Rezultati
istrazivanja pokazali su da nema razlike u razumijevanju i uporabi engleskih ri-
jetiiizraza izmedu ucenika u malom mjestu i velikom gradu, S$to je i o¢ekivano
s obzirom na sveprisutnost engleskog jezika u (na) svim podru¢jima ¢ovjekova
djelovanja i bivstvovanja. Budu¢i da Cesto postoji neselektivna uporaba engle-
skih rije¢i u hrvatskom jeziku, posebno u jeziku mladih, miSljenja smo da je po-
trebno izvrsiti jezi¢nu analizu hrvatsko-engleskih struktura koje osnovnoskolski
ucenici u neformalnoj komunikaciji koriste kako bi se dobio uvid u jezi¢ni razvoj

199



K. BALENOVIC, N. MESIC ENGLESKE RIJECI I IZRAZI U JEZIKU HRVATSKIH OSNOVNOSKOLSKIH UCENIKA...

digitalnih domorodaca, izvornih govornika Netspeaka (Crystal, 2006), izvornih
govornika hrvatskog jezika. Takoder, misljenja smo da je kod ucenika potrebno
razviti svijest i brigu za vlastiti jezik koji se, kako je rekao hrvatski jezikoslovac
Stjepan Babi¢, voli znanjem, a mi bismo dodali i selektivnom uporabom stranih
(engleskih) rije¢i u pisanoj i govornoj komunikaciji postujué¢i norme hrvatskoga
standardnog jezika.
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ENGLISH WORDS AND EXPRESSIONS IN THE LANGUAGE OF
CROATIAN PRIMARY SCHOOL LEARNERS - COMPREHENSION
AND USAGE

Abstract

The growing presence of the English language in all media influences the frequent
usage of English words and expressions in an individual’s written and spoken dis-
course. The language of the media, especially the language of social networks, sig-
nificantly shapes a verbal expression of children and youth who speak a language
of digital natives (Prensky, 2001) as native speakers of the language of video games
and Internet, as the speakers of Netspeak (Crystal, 2004). The paper examines the
use and comprehension of English words and expressions in everyday communica-
tion among primary school pupils in two different social environments (small place,
big town). The research study aimed to determine the frequency of use and under-
standing of English words and English-Croatian expressions in everyday communi-
cation. The study is based on the use of English words and expressions which were
gathered in the informal communication among pupils. The research was conducted
on a sample of 83 fourth and seventh-grade Croatian primary school pupils in two
different socio-demographic regions. For this research, a questionnaire survey was
conducted to explore the frequency of use and understanding of the English words
and expressions and Croatian-English sentences in the learners’ everyday commu-
nication. It was assumed that there was a difference between self-assessment and
a real understanding of English words and expressions and Croatian-English sen-
tences. The research has shown that pupils often use English words and expressions
and that seventh-grade pupils understand them better. Furthermore, the study has
shown that there is a difference between self-assessment and a real understanding of
English-Croatian sentences which was also found in other studies (e. g. Balenovié,
Grahovac-Prazi¢, 2016.). The findings of the study also indicate that there is no dif-
ference in the frequency of usage and comprehension of English words and expres-
sions among pupils in large and small regions. Such research results are expected
due to the status of English as a global and dominant language, a language of the
digital world and lingua franca of today’s society.

KEYWORDS: English words, everyday communication, pupils, language, social
networks
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PriLoG
ANKETNI UPITNIK

Dragi ucenici,

U svrhu izrade diplomskog rada, molimo vas da odgovorite na pitanja, tako da za-
okruzite ogovarajuce slovo ili upiSete odgovarajuci odgovor. Anketni upitnik je ano-
niman i sastoji se od pitanja koja se odnose na koristenje engleskih rijeci i izraza u
svakodnevnoj komunikaciji (npr. u razgovoru s prijateljima).

1. SPOL M 7z

2. RAZRED

3. OCJENA IZ ENGLESKOG JEZIKA:

4. Pohadate li dodatno satove engleskog jezika? DA NE

5. Slijedi popis engleskih rijeéi i izraza, molim vas, oznacite koliko Cesto koristite
svaku rijec ili izraz u svakodnevnoj komunikaciji (npr. u razgovoru s prija-
Cesto, ako nikad, stavite ,,X* u stupac ispod nikad, i tako dalje. U tre¢em stupcu
napiSite, ako znate, znaCenje rijeci i izraza na hrvatskom jeziku.

Koristim AKko znate, napiSite
Rijedi i izrazi N znacenje engleske
Cesto Ponekad Rijetko Nikad rijedi ili izraza

Oh my God

Challenge

Share

Follow

Upgrade

By the way

Cool
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Koristim AKo znate, napiSite
Rijeci i izrazi N znacenje engleske
Cesto Ponekad Rijetko Nikad rijedi ili izraza

Story

Prank

Account

Subscribe

Like

Pro

King

Fail

b)

¢)
d)

. Gdje ste procitali ili ¢uli gore navedene engleske izraze i fraze? MozZete zaokruziti

viSe odgovora.

Na Facebooku, Instagramu ili drugim drustvenim mrezama
Prilikom igranja videoigara

Na YouTubeu

Prilikom gledanja televizijskih emisija, filmova i serija

U kojim se situacijama najceSce sluzite navedenim engleskim rijecima i izra-
zima?

Kada pisem poruke preko mobitela

U komunikaciji putem drustvenih mreza

U svakodnevnoj govornoj komunikaciji (pod odmorima, u razgovoru s prijatelji-
ma)

Ostalo

Zasto koristite navedene engleske rijeci i fraze?

Zato jer ne znam tocan hrvatski naziv za poneku englesku rije¢
Zato jer svi koriste engleske izraze i rijeci

Ostalo

Procitajte sljedece englesko-hrvatske recenice. U susjednom stupcu stavite ,,X* na
odgovarajuée mjesto. Ako razumijete recenicu, stavite ,,X“ ispod DA, a ako ne ra-
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zumijete, stavite ,,X“ u stupac ispod NE. U sljede¢em stupcu, ako znate, prevedite
recCenicu na hrvatski jezik.

Razumijem AKo znate, napiSite
Recdenice znacenje englesko
DA NE (hrvatske) rijeci u recenici.

Napravi update (apdejt).

Ovo je bilo tako epic (epik).

Skrolaj dolje.

Izaberi neki random (rendom) auto.

Imas dobar outfit (autfit)!

Knockao(nokao) sam ga.

Gledala sam creepy (kripi) video.

Jesi gledala 5 minuta craft(kreft)?

Snimam live (1ajv).

Imam deset killeva.

Trapao (trepao) sam ga.

Hvala na suradnji!
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Abstract

The present work analyses the novel by Jagoda Truhelka entitled Zlatko: roman
Jjednog djecaka (eng. Zlatko: a Novel of a Boy) published in the 1934 edition of the
Croatian Literary Society of St. Jerome. The first part of the work focuses on the
rather ambivalent literary-critical and literary-historical reception of the novel itself,
which we perceive in the context of Truhelka’s work in the interwar period, as well
as in the context of the prevailing image of the Croatian children’s literature in the
1930s. Moreover, Truhelka’s novel is interesting from several semantic perspec-
tives, especially when it comes to the (re)presented “complex social codes” (Majhut,
2005: 385), but also the variety of genres we can recognize. The hybrid but solid
realistic novel structure, with elements of a family novel, a novel about an orphan,
an adventure novel, and a significant emotional characterization of the two central
characters (Zlatko’s biological mother Cvijeta in particular), unveils a (dysfunction-
al) family context where the main character exists on the semantically significant
spatial relation Zagreb — Sarajevo. Zlatko’s search for his biological mother is, at the
same time, the search for his own (childhood) identity, as well as a chance to actu-
alize Cvijeta’s lost (motherhood) identity. The background image of war, retrospec-
tively shown, is a particularly interesting aspect in the construction of the central
female character (Cvijeta). Its crucial role in shaping of the family environment has
an influence on the development of the characters and their actions. Therefore, apart
from the Christian worldview and the dominant healing role of family relationships
as well as the unconditional connection between the two central identities, the on-
temic level of the novel conveys a strong anti-war message, one that is well-ground-
ed in past experiences, but one that also foreshadows upcoming wartimes.

KEYWORDS: childhood imaginarium, Jagoda Truhelka, Zlatko, image of the
1930s, ideology
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Introduction - on the ideological text and context of the 1930s

In terms of Croatian cultural and literary history, the 1930s were interesting and
turbulent from a socio-political perspective'. This was reflected in the heterogene-
ous poetic features of literature that focused mostly on societal aspects, actively
engaging in both social and national issues, especially when it comes to raising the
issue of literature itself, and the new relationship between literature and ideolo-
gy. Miroslav Sicel (2009) called the period of the 1930s? (or more specifically the
period from 1928 to 1941) a synthetic realism (see Vaupoti¢, 1965), at the same
time (co)establishing it with Marakovi¢’s modern objectivism (Marakovi¢, 1930).
Sicel dubbed the 1930s as a period of aggressive politics that sought to resolve the
conflicts on the left and right, especially among clerical circles (2009: 11)°, while
Kresimir Nemec (1998: 86) pointed out that the novel genre had become the most
important solution of the “current class and socio-political problems”. In these tur-
bulent and yet productive years, the Catholic literature* flourished and became a
significant link in the cultural and literary life of the time, profiling itself as a recog-

' This was the time of the assassination of Stjepan Radi¢, the onset of dictatorship, the assassination
of King Aleksandar Karadordevi¢ and the establishment of the autonomous province Banovina of
Croatia in 1939.

2 Flaker calls the literature of the 1930s a ‘socially engaged literature’ that did not have a developed
vertical (socially engaged) continuity in the context of national literature, so it developed by following
a horizontal continuity, primarily admiring the social realism of the Soviets, but also socially engaged
literature of the Germans. For more details see Flaker (1976: 276-280).

3 By introducing the ideological social polarization (left-right) in this context, Sicel placed the left-wing
authors in opposition to authors who follow traditional, mostly modernist creativity (also including
the modernist line of spiritual - Catholic - poetry), and emphasized that this was, at least at the be-
ginning, a “neutral line of writers”, who evaded the prominent conflicts, and who gathered around the
magazine Hrvatska prosvjeta, Hrvatska smotra and Hrvatska revija, which made the ideological turn
towards the ‘right’ just before the war. The author noted that after 1935, the ‘right’ published more
actively in the Catholic journals Hrvatska prosvjeta and Luca, but also in the Hrvatska smotra, which
was to become the central journal of right-wing writers in the 1930s. For more details on journals in
the period of synthetic realism (1928 - 1941), see Sicel (2009: 13-26).

Vladimir Lonc¢arevi¢ (2005) understands Croatian Catholic literature as a specific literary formation
in the context of Croatian literature that has its own unique idea, organizational structure, writers (fic-
tion writers and critics), works and periodicals. Loncarevi¢ distinguished several phases of Croatian
Catholic literature in the period from 1900 to 1945. The first, which lasted until 1910, and in which
the basic program guidelines for development were defined, he named a ‘critical-program’ phase. In
the second phase, which lasted until 1920, and which he labelled ‘organizational and structural’, Cat-
holic journals were founded, education was starting to develop in Croatia, the editorial office of the
St. Jerome Society was reconstructed and literature became an integral part of the Croatian Catholic
movement. Finally, the third phase, which lasted until 1945, is marked by ‘fiction’, and it is a period
in which the Catholic literature starts to significantly expand, developing all literary genres and types
in the process, especially poetry and criticism (Loncarevié¢, 2005: 366-367).
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nizable and coherent system with a distinct ideological and organizational structure
— such as writers, critics, works and periodicals (Lonc¢arevié, 2005: 367). It was then
that Jagoda Truhelka started to accommodate the Catholic literary style. Although
Truhelka’s worldview makes her a Catholic writer, it was only in the 1930s that she
profiled herself more clearly by publishing most of her works in Catholic newspa-
pers and appealing to Catholic publishers® in general.

On the other hand, in the context of the history of children’s literature, it is inter-
esting to note that the perception of the 1930s was mostly modeled according to the
line of socially engaged and collectivist literature, marked by Mato Lovrak in both
periodical and representational sense (Crnkovi¢, 1972), and that this also dominantly
prevails in historical reviews of children’s literature in the new state system (Crnk-
ovi¢ and Tezak, 2002; Hranjec, 2006). Clearly, this resulted in a disregard for the
ideologically different production of children’s literature that obviously existed, and
in an oversight when it comes to the productive diversity of the period in the context
of children’s literature.’ If we take into account Flaker’s (1976: 277) remark on the
impossibility of implementing the vertical continuity of socially engaged literature in
the context of Croatian children’s literature, we may rightly question the continuity of
such poetics in the children’s literature system’, and consequently the existential pos-
sibility of the parallel continuity of the children’s literature in the 1930s that coincided
with the prevailing image of Mato Lovrak as the central figure, someone who was
unjustly ignored in the representational canon of Croatian children’s literature, which
relates to the vertical tradition of children’s novels in the periods that preceded and,
at the same time, reflected the social context of the period®. In this way, Sanja Lovri¢

> In the 1930s, the Croatian Literary Society of St. Jerome published Truhelka’s collection Palci-
Cev kraljevski let i druge pripovijesti (1933) (eng. Palci¢’s Royal Flight and Other Tales) and the
children’s novel Zlatko (1934). At that time, Croatian educators published the novel Otac (eng. The
Father) (1931) in sequels, while the publishers of St. Jerome issued the novel Vjecna zarucnica (eng.
The Eternal Bride) in 1939, also in sequels.

¢ Nemec (1998) and Majhut (2016) cite a historical and pseudo-historical production of the 1930s that
is not considered at all in the context of the 1930s paradigm in children’s literature, which undoubted-
ly suggests the existence of a different contextual indicator when it comes to national culture of the
period. For more details, see Nemec (1998: 86-87) and Majhut (2016: 31).

7 Zima (2001: 255) notices the advancement of social interest in I. B. Mazurani¢’s work, but also
points out that the solutions to various situations suggested in the work are mostly Christian, rather
than socially oriented. The situation is similar with the apparent social interest in Truhelka’s literary
work. Slobodan Z. Markovi¢ also argued the same. Although he admitted her role in affirming social
sensitivity and upgrading the family themes with the social aspect in children’s literature, he criticized
the emphasized religiosity and Christian mysticism to which she resorted in resolving conflicting life
situations (1971: 81).

8 For more details on the early Croatian children’s novel, see Majhut (2005). On the novel of the 1930s,
see Zima (2001: 251-266; 2011: 59-112).
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Kralj in her doctoral dissertation Paradigme tridesetih godina 20. stolje¢a u hrvatskoj
djecjoj knjizevnosti (eng. Paradigms of the 1930s in Croatian Children’s Literature)
(2014) distinguishes three different paradigms in the 1930s: 1. a paradigm formed by
contemporary literary-historical accounts of the period; 2. a paradigm formed by the
participants of the period themselves; 3. the paradigm heralded by the bibliography
of the literary production of the 1930s. Berislav Majhut (2016: 30) called attention
to the presence of poetic heterogeneity in children’s literature of the 1930s, as well
as indicated the diversity in the production of different genres’, which also included
the existence of Catholic children’s literature, which may answer the question re-
garding the direction of Truhelka’s engagement in (children-related issues of) the
1930s, but also novel literary productions for children outside the indicated domi-
nant (representational) framework. On the other hand, Berislav Majhut (2005; 2013;
2015; 2016) and Sanja Lovri¢ Kralj (2015) warned abot the ideologically constructed
notion of children’s literature in the 1930s. Majhut points out (2013: 313) that in the
1930s, aside from the social engagement, Croatian children’s literature completely
lost other characteristics, including the rather relevant nation-oriented aspect of chil-
dren’s literature in the 1930s!°. Sanja Lovri¢ Kralj (2015) interprets the notion of the
paradigmatic role of Mate Lovrak in the 1930s in a much more complex way, stating
that Lovrak’s paradigm is “partial, but far from the generally accepted, leading artistic
thought of the 1930s”.

The existence of different and often opposing voices about Lovrak proves that
his appearance on the literary scene was significant, but also a matter of dis-
pute, which, on the one hand, means that we can talk about Lovrak’s age as
the emergence of new poetics in Croatian children’s literature, but not about
Lovrak’s dominance, which is often simplistically stated in contemporary rep-
resentations (Lovri¢ Kralj, 2015: 22).

In the context of the heterogeneous production of children’s literature in the 1930s, Majhut points out
the presence of: cheap children’s literature in binders, literature for young women, the war of bookse-
llers and traffickers, comics, publishing based on the screen adaptation of works, children’s literature
as a genre, youth literature.

10" Majhut cites an anonymous survey conducted in 1933 in the Kingdom of Yugoslavia among students
attending the first three grades of high school (11, 12 and 13 years old) about their favorite book. Whi-
le students in Belgrade opted for Robinson Crusoe as their favorite read, students in Zagreb prioritized
Senoa’s historical novels, which, along with the fact that Zagorka’s historical novel was extremely
well read, was quite significant according to Majhut. This was exactly the kind of children’s choice
that Majhut called a reflex of the socio-political situation that brought the ‘national’ to the forefront
(Majhut, 2016: 31).
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Such image of interwar (children’s) literature was structured according to an ide-
ological turning point following 1945, where many works consequently bypassed
the societal collective memory due to their poetic or ideological incompatibility
with the desired literary pattern tailored to different worldviews, ultimately re-
sulting in the permanent damage to the historical layout of the Croatian children’s
literature. Finally, this is evidenced by Truhelka’s extremely affirmative cultural
and literary reception during the interwar period, as well as the literary production
of the 1920s and 1930s!!, which remained almost unknown after the Second World
War.

Literary-critical and literary-historical reception of the novel Zlatko

The novel Zlatko, with the subtitle roman jednog djecaka (eng. a novel of a boy),
was published in 1934 by the Croatian Literary Society of St. Jerome in the ‘Library
of Good Novels’ edition. The edition was edited by Josip Andri¢, who wrote a short,
extremely positive afterword at the end of the publication, emphasizing that Jagoda
Truhelka is the tenth writer to enter the Library of Good Novels (other Croatian
authors include Stefa Jurki¢'? and Sida Kosuti¢'®) and describing Zlatko’s character
as “the strongest boy figure when it comes to Croatian novels in general” (Andri¢,
1934: 151).

The novel Zlatko functions as an apotheosis of maternal love for the child and
the child’s love for the mother. In the country that bore the tragedy of Hasan-
aginica, the most expressive type of mother in our folk poetry, this novel intro-
duces us to the type of mother who experiences the tragedy of her life without
knowing that she has a son for over a decade, and then after finding him, it is
her motherly love and salvation that fills mother’s heart and leads her to have a
life full of unimaginable happiness. Surely there shall be no mother who, after
reading this novel, would fail to feel that her own mother’s heart trembles with
joy over such idealistic enthusiasm, which Jagoda Truhelka utilized in this won-
derful work to glorify the love between a mother and a son (Andri¢, 1934: 51).

" During that period Truhelka published the following titles: Pipo i Pipa (1923); Bozja ovéica (1926);
two sequels of the trilogy Zlatni danci: Bogorodicine tresnje (1929) and Dusi domaceg ognjista
(1930), Palcicev kraljevski let i druge pripovijesti (1933) and the novel Zlatko (1934).

12 The novel Cipke (1928), as well as the children’s novels Petnaest tornjeva (1933) and Plast malog
krizara (1937).
13 The novel Jaslice (1933). For more details on the novel, see Kuvag-Levaci¢ (2021: 178-183).
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The second edition of the novel appeared only 70 years after, in 2004 to be precise,
and strangely enough, it was published in the edition of the Croatian Literary Society
of St. Jerome in Zagreb. The marginalization of the novel was certainly induced by the
ideological context following the year of 1945, when the novel was transferred from
‘open’ to ‘closed’ library collections that were inaccessible to the public. Such repres-
sive measures introduced after the Second World War mostly applied to the books
that used traditional Croatian spelling during the former regime (Independent State
of Croatia), but also to books with religious content and the publishers who promul-
gated such works'. Although the novel Zlatko wasn’t written in traditional Croatian
spelling, it was obviously sanctioned because of its publisher, as well as the Christian
worldview that the novel promoted.

Immediately after the publication of the novel in the Catholic journal Bogoslovna
smotra (eng. Theological Review) in 1934, we find a short note about the new edi-
tions of the Croatian Literary Society of St. Jerome, among which the novel Zlatko
is mentioned, published on the occasion of the 70th anniversary of this noteworthy
Croatian writer. There it states that this is one of the author’s better works and
“an acquisition for our recent literature” (1934: 417), as well as that both young-
er and older audience will read it. Various reviews and comments on the novel
can be found in other, mostly Catholic-oriented journals, such as Marakovi¢’s Hr-
vatska prosvjeta (1934), Hrvatska smotra (1934), Obitelj (1934), Hrvatska straza
(1934) and Omladina (1934/35) (eng. Croatian Education; Family; Croatian Guard;
Youth). Ljubomir Marakovi¢ argued that this was a form of an “objective” novel
about a child’s life absent of autobiographical features, and whose plot was “unique
and rather intricate”, when compared to the author’s previous autobiographical
texts. Marakovi¢ compared the boy Zlatko to the character Hlapi¢ (a character from
a novel by the Croatian author Ivana Brli¢-MaZuranic¢), describing him as a “little
gentleman”, regardless of class differences. The novel was realistically presented
as a “beautiful study of a child”, while Zlatko presents himself as “entrepreneurial,
brave, persistent, audacious” boy (1934: 222). As an extremely important segment
of the novel, Marakovi¢ emphasized the emotional importance of the space in which
Zlatko moves (travels) in search of his mother, which he associated with the au-
thor’s life in Bosnia, which delineated her as a person of two homelands. Marakovié
highly underscored the importance and cultural value of the ‘mother and motherly
love’ motifs, whilst criticizing the superficial characterization of male characters,

4 Vegh (2015) lists 2,800 different book titles that were unacceptable during the communist regime,
including 600 religious/Christian titles. In fact, he identifies the Croatian Literary Society of St. Je-
rome as the biggest ‘victim’ of censorship, whose books, amounting nearly to a total of one hundred,
ended up in a closed library collection. For more details. see Vegh (2015: 27-93).
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which the author payed no attention to and depicted them “too briefly”'®. Vilim
Pero$ published his review of the book in Hrvatska smotra, where he praised the
author’s outstanding insight into the child’s soul, something which she had already
demonstrated in autobiographical work Zlatni danci (eng. Golden Days). He ar-
gued that the novel leaves a strong impression on the reader precisely because of
its “subtle tenderness” and the “immense love” it explores. He estimated that the
part of the book where Zlatko’s encounters his mother were literary most valuable.
To him, the book as a whole makes “one huge and warm heart of a mother, which
beats rhythmically along with the hearts of children” (Peros, 1934: 458). When it
comes to the novel’s weak points, Pero$ opted for the depictions of the war and its
horrors, which simply did not suit Truhelka’s style. Moreover, in Hrvatska straza,
the main newspaper of the Croatian Catholic Movement, we found an interesting
review signed by the pseudonym — r — ¢ (which represents the author Petar Grgec).
He found the novel to be extremely interesting, but primarily he made comments
on some of its inadequacies. He criticized the author for insufficient psychologiza-
tion, citing an example of the well-described “pathological apathy and amnesia” in
Cvijeta, a psycological profiling which was lacking when it comes Zlatko’s father,
thus leaving the impression of “monotony and lack of motivation” (Grgec, 1934: 5).
Grgec claims that Truhelka obviously struggled to describe the relationship between
Zlatko’s father and mother:

Because of such ending in the first printed copies, it turned out that the writer
approved of the dissolution of a valid marriage and the start of a new one. Eth-
ically speaking, this was later rectified. The novel explicitly states that Zlatko’s
mother is “the only real and legal wife of the father” and that the father belongs
“after all, solely to Zlatko and his mother as of right” (Grgec, 1934: 5).

This leads us to believe certain parts/sections of the novel that did not fit into
the publisher’s ideological context were possibly censored. On the other hand,
these reviews are to mostly interpreted in the context of the Christian ethics
that relates to the relationship between the protagonist and his mother, where-

15 Marakovi¢ found no motivation for actions such as the one of Zlatko’s father, who quickly got marri-
ed, and at the same time left the wife and son despite struggling to find them for many years. Further-
more, there is the character of Zlatko’s stepfather who married the exemplary wife that was his ‘se-
cond mother’, but then he also exhibits helplessness in the face of his stepmother’s malice. Marakovic¢
raised the question of his attitude towards them and the values he demonstrated as a stepfather, especi-
ally considering the fact that Zlatko spent a lot of time with his ‘second mother’ on vacations, travels,
etc., finally concluding that this would serve as “an opportunity to show mystical (re)compensations
in life” (Marakovi¢, 1934: 222).
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by Zlatko’s family story would appear as a “slippery slope” without proper su-
pervision. The author encountered some other contradictions that he did not
consider extremely important for the novel as a whole, such as the fact that
“too much intelligence and independence had been attributed” to Zlatko. In par-
ticular, he reflected upon the “religious tone” of her work, whilst emphasizing that
Zlatko was also a “boy who prayed, examined his conscience, made confessions and
took a communion” (1934: 5). Ivo Balentovi¢ provided his own review of the work
in a weekly journal Obitelj (eng. The Family), stating that it was a novel “imbued
with warmth and sensitivity that is bound to win over readers without distinction,
especially those of the female gender” (Balentovi¢, 1934: 571). He regarded the
meetings between the mother and son as the most successful parts of the novel, and
argued that it ensured its position as the one of “selected works that would appeal
adult readers as well”, noting that the value of the novel was even greater as it
showed how “sublime literary creation is, unyielding before unworthy instincts”,
herby referring to the then literary market, which was full of books with shameless
and immoral content (1934: 571).1¢

After a rather long (twenty year-long) silence in the period following 1945, one
can observe quite unbalanced assessments of Truhelka’s novel when it comes to the
novel’s belonging to a particular genre, its aesthetic achievements, but also its (non)
belonging to children’s literature in general. In the first edition of Djecja knjizevnost
(eng. Children’s Literature) from 1966, Milan Crnkovi¢ mentioned Zlatko with a
brief remark that some considered him Truhelka’s most mature work written be-
tween the two world wars. However, after some time, Crnkovi¢ stated that Truhelka
simply wasn’t as adept when it comes to writing novels, which was supposedly
confirmed by her first novel Tugomila, as well as novel Zlatko that was published
later. Thereby he maintained that the author’s novel did not have its own develop-
mental line in terms of the narrative where chapters functioned as separate entities
(Crnkovi¢, 1970: 35).'7 Yugoslav literary critic Slobodan Markovié¢ expressed his
disagreement with the aforementioned statement in Zapisi o knjizevnosti za decu
(eng. Notes on Children’s Literature), published in 1971, where he recognizes Zlat-
ko, along with the author’s play Mali kadija, as the author’s most valuable work, and
justifies this by further stating that Truhelka complemented and expanded children’s

16 The short review in Omladina is signed by initials 1.D.B., and it probably signifies Ivo Balentovi¢ as

the author, especially given the character of the review which is based on the same positions when it
comes to literature that was harmful to the “youth” and the assessment of Zlatko in the context of good
and acceptable literature (1934/35: 2: 73 ).

17" The source is Truhelkini Zlatni Danci’ (eng. Truhelka’s ‘Golden Days’) published in the journal
Umjetnost i dijete (eng. Art and the Child) in 1970.
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family environment with a social dimension'®. In the developmental context of the
Croatian children’s novel, Ivo Zalar mentioned Zlatko as a novel with distinguished
expressive and narrative qualities, but emphasized that it was an “anachronism in
the development of the Croatian children’s novel” (1978: 23). Dubravka Tezak
(1994: 153-154) spoke of the novel as a “hymn to the sublimity of human feel-
ings”, in which the author created a psychologically very interesting character. She
acknowledged the novel’s value in its rounded composition and both dynamic and
dense narration. Yet she resented its excessive sentimentality which did not elevate
him above the work Zlatni danci. Stjepan Hranjec did not consider the novel a part
of the children’s oeuvre in his book Hrvatski djecji roman (eng. Croatian Children’s
Novel) (1998: 19), defining it as a psychological novel and siding it along with
other social novels (Plein air and Otac) and historical novels (Vojaca) that were
written by Truhelka. On the other hand, KreSimir Nemec (1998: 107) mentioned it
in the context of neorealist novels intended for children and youth. Moreover, in his
review of children’s novels published in Croatia until 1945, Berislav Majhut (2005)
characterized the work as an adventure children’s novel and an orphan issue-related
novel, whereas Dubravka Zima (2011) in her book Kraci ljudi. Povijest djecjeg lika
u hrvatskom djecjem romanu (eng. Shorter Men. The History of the Child Charac-
ter in the Croatian Children’s Novel) did not even mention the novel in the context
of the 1930s paradigm. The difficulty of determining the novel’s belonging to either
children’s or non-children’s literature was more clearly articulated by Milan Crn-
kovi¢ and Dubravka Tezak in Povijest hrvatske djecje knjizevnosti: od pocetka do
1955. (eng. The History of Croatian Children’s Literature: From the Beginning up
Until 1955) (2002). The authors went on to modify the previous remark, stating that
the complicated line of events (Zlatko’s relationship with his mother, the past life
of Cvijeta and her relationship with Zlatko’s father) still distanced the text from the
children’s ability to comprehend it. Regardless, the novel was still assessed as an at-
tempt at a “new and modern approach to children’s novels, introducing a description
of a child in a disturbed family with psychologically complicated parents whom the
child is unable to understand at first, and consequently feels deprived” (2002: 292).
The novel was only marginally mentioned by Dunja Detoni Dujmi¢ in the book
Ljepsa polovica knjizevnosti (eng. The Prettier Half of Literature) from 1998, where
she evaluated it as picaresque prose that presented adventure, often on the verge of
triviality, whereas Lidija Duji¢ in the book Zovu ih knjizevnicima (eng. They Call

18 Markovi¢ stated that the novel showed family life from two aspects: “the first introduces the social
conditionality of family happiness, and the second speaks about the price and importance of parental
love and warmth in human life.” (1971: 77).
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Them Writers) (2019) paid more attention to the novel, interpreting it primarily in
the context of the author’s female poetics.

Deconstructing the novel and the multiplicity of its genres

In this paper, we argue that the novel represented a change from the typically prev-
alent model of children’s novel that emerged in the 1930s. This is confirmed by the
peritextual elements (subtitle: roman jednog djecaka, eng. a novel by a boy), suggest-
ing that it is a novel by a character who leans somewhat anachronistically towards
the characteristic models of the early Croatian children’s novel (adventure novel and
a novel about an orphan). It is surely not a separate phenomenon in the context of
children’s literature of the 1930s, but a confirmation of a rather diverse production
available to children in the 1930s in parallel with the aforementioned novels about
children’s society that are primarily talked about in the literary-historical context of
children’s literature in the 1930s. With its text and context immersed in Christian
imaginary, and with the emphasized conservatism, the novel introduced an interest-
ing picture of childhood in which, in addition to the conditional poetic anachronism,
we discover hints of a more modern approach to children’s novels (especially in the
aspect dealing with the realistic dysfunctional family context and the offered relation-
ships encountered, as well as the target readership in which adult readers are includ-
ed, which was emphasized at the very beginning by the literary critics). The novel is
compositionally divided into 11 chapters (1. Zlatkov bijeg (eng. Zlatko’s escape); 2.
Sam (eng. Alone); 3. U Sumskom domu (eng. In the forest home); 4. Cvijetina povijest
(eng. Cvijeta’s history); 5. Mati i sin (eng. Mother and son); 6. Kod majcice (eng. At
mom’s place); 7. Zlatko i kapetan (eng. Zlatko and the captain); 8. Oceva slika (eng.
Father’s image); 9. Casovi pokajanja (eng. Time of repentance); 10. Sestra Andela
(eng. Sister Andela); 11. Izgubljeni otac (eng. The Lost Father), with the boy Zlatko
Seljac¢i¢ and his biological mother Cvijeta Beluh being the central characters of the
novel. Zlatko’s escape and the search for his mother are the central parts of the novel-
istic structure, while appearing as a boy’s search for his own (biological) identity, but
also an opportunity to actualize Cvijeta’s lost (maternal) identity. It is a realist nov-
el-like structure of an omniscient narrative perspective, with a linear plot and frequent
narrative retrospectives, especially in the narrative section when Cvijeta is narrated
separately (chapter: Cvijeta’s history) and where Zlatko is narrated separately as well
(chapter: Zlatko’s escape); more specifically, it is about Cvijeta’s life story and Zlat-
ko’s decision to leave the family home after realizing that his “dead” stepmother is not
his biological mother. The retrospective insights serve as an informational compensa-
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tion to the introduction itself, which begins in the middle of the plot (in medias res),
with Zlatko’s escape. This type of narration implies a dysfunctional family context in
which the eleven-year-old Zlatko has as many as three mothers (the foster mother, the
stepmother and the biological mother) and two fathers (Seljaci¢ - Markusa). Also,
we find out that his foster mother has died and that his stepmother has completely
neglected him (even physically punished him) since she has had her son Ivo, which
further trivializes the narrative. From his friend Drago, Zlatko learns about the exist-
ence of his biological mother and goes to find her. Cvijeta lives with captain Curi¢
in the woods near Sarajevo and has been seriously (mentally) ill for several years.
Cvijeta suffered from a guilty conscience since her parents died while she was at
the front with Zlatko’s biological father. This shows that the background of war and
war horrors were significant manifestations in the construction of Cvijeta’s character,
indirectly shaping her identity and family context. Cvijeta’s existence becomes the
initiator of the plot, namely, Zlatko’s decision to leave (escape).

At the beginning of the novel, we find Zlatko at the railway station, where he
boards a train to Sarajevo.

A small boy with a small suitcase and an even smaller coat, with only his hat
being big, too big, was climbing among the passengers. And it seemed that the
hat was the most inconvenient of all his traveling difficulties. Not because he
has a habit of being bareheaded in accordance with the customs of his time, so
that his hair would grow better and his mind clearer, but in fact because it was
his dad’s travel hat and because of that it was too big for his blond curly child’s
head, on which the hat could not settle down, but always slipped over his eyes
again and again, and if it had not been fortunately stopped by the ears, it would
have covered his entire face (highlighted by K.I.) (Truhelka, 1934: 3).

Ljubomir Marakovi¢ (1934) was the first to emphasize Zlatko’s irresistible compar-
ison with Hlapi¢, also characterizing him as a “little gentleman”. On the other hand,
Lidija Duji¢ characterized him as an “urban version of shoemaker Hlapi¢” (2019:
133), which was a reference to Zlatko’s “civic” family context; this was obvious from
Zlatko’s nostalgic recollections of frequent travels with his stepmother, which also
put him in a superior position on his journey, as well as the fact that his stepfather Sel-
ja¢i¢ was a prominent lawyer who helped Avdaga Stili¢, a milkman who later helped
Zlatko find Cvijeta. Notwithstanding, it is a hybrid novel structure in which Berislav
Majhut primarily recognized elements of an adventure novel and a novel about an
orphan, while confirming the two predominant models of earlier Croatian children’s
novels. It was emphasized in the paper that the central narrative is Zlatko’s search for
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a biological mother, which would make the search-quest central for the novel, with
the temporal and spatial change of the already mentioned Zagreb-Sarajevo route, as
well as Zlatko’s superiority as a traveler, characterized by narrative attributions: being
old at heart, agility, fearlessness and resourcefulness. We could describe Zlatko as an
adventurer/traveler who dominates and enjoys the journey, while experiencing the
journey as an expression of his own freedom and satisfaction.

He felt immensely satisfied [...] Moreover, the loneliness he felt suited him. The
charm of the strangeness of his experiences from yesterday at noon, but also of
his self-indulgent movement and performance, unhindered by anyone’s nagging
and entanglement, that complete freedom that appeared out of nowhere, it was
all very miraculous, as if reading a story or as if he is sitting in the cinema and
watching the adventures of little Jackie Coogan or another movie boy-character.
He devoted himself completely to the enjoyment of this wonderful freedom, and
he was glad that no one asked or cared about him. It is very nice to be alone, he
thought, and wondered how he could have been sad about loneliness (Truhelka,
1934: 19).

Zlatko’s independence and traveler superiority were deemed as inappropriate and
somewhat exaggerated by the literary critics of the time (Grgec, 1934: 5), although
the motif of children’s independence in the children’s novel of the 1930s is frequent
(Zima, 2011: 72), but also subject to different interpretations, especially when refer-
ring to Lovrak’s child characters. On the other hand, Zlatko’s learning of not know-
ing his own identity (not knowing the identity of his biological parents) defines the
novel as a novel about an orphan, at the center of which is the protagonist’s search
for his own biological identity. In the typological polyphony, we define Zlatko as an
active hero of the adventure novel, a Propp’s protagonist hero (Propp, 2012) whose
shortcoming is knowledge of his biological mother (his own identity) and who ul-
timately performs the task (finds his mother), but also the hero of a novel about an
orphan leaving a dysfunctional family context in Zagreb, actively creating a “new
family” with his mother Cvijeta and his benefactor, captain Curi¢ in Sarajevo. Captain
Curié, characterized by somewhat trivial novelistic actions whose goal is to create
a happy family context, adopts Cvijeta, thus giving Zlatko both a grandfather and a
long-desired family as well. Discussing Stefa Jurki¢’s children’s adventure novels in
the 1930s and the emphasized Christian tendency of the period, Sanja Lovri¢ Kralj
(2008) rightly emphasized the model of a Catholic adventure novel in which, unlike
physical superiority, the spiritual superiority of the hero was accentuated, while con-
version to religiosity or deepening of faith was highlighted as the hero’s reward (or his
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ultimate goal), which seemed to be a justified interpretation when reading the novel
Zlatko. The protagonist is superior, especially in his spiritual (Christian) principles,
while Cvijeta’s conversion is also the ultimate goal of his search, which would not
have happened without God’s help, which makes Christian mysticism the ontological
foundation of the novel. On the other hand, the novel displays functional characters
who regularly appear in the novel with orphans: such as false parents, mentor, ben-
efactor (home donor) (Majhut, 2005: 210). The false parents role were entrusted to
the stepmother and the stepfather Seljaci¢, while the role of a mentor was realized
through the episodic role of an assistant who we recognize in Avdaga Stili¢’s (milk-
man) character. He sends Cvijeta a letter about the existence of Zlatko, also mediating
their meeting. He is an adult character who has moral qualities, but no material means
to help an orphan. (Majhut, 2005: 212). At the end of the story, the role of a bene-
factor (home donor) is inevitable, and in the novel, it is embodied by captain Curi¢,
who, as previously stated, adopts Cvijeta and Zlatko, providing them with a family.
According to Berislav Majhut, “that is the only role able to perform the miraculous
elevation of orphans from being outside of the society to fitting in again, from being
at the bottom of the social pile to being in the safety of a home.” (Majhut, 2005: 213).
What further complicates defining the type of the novel is the fact that most of the
plot (from the middle of the novel onwards) takes place inside the characters (inside
Zlatko, and especially Cvijeta), which is not a characteristic of the suggested models
of children’s novels. Consequently, the character(s) and their inner worlds stand out
as the predominant “psychemic narrative figures” (Peles, 1999: 229), so we can dis-
cuss the character novel on the example of the novel Zlatko. Discussing the children’s
novel of the 1990s, Sanja Vrci¢ Mataija (2018: 122) states that the hero of the char-
acter novel is preoccupied with himself and his intimate turmoil, which is most often
conditioned by the lack of something the hero longs for and lacks. In order to obtain
the abovementioned, the hero is given a certain task, among which the author states
the overcoming of emotional frustrations. Consequently, the two characters, Zlatko
and Cvijeta, share a central role in the novelistic structure. Lidija Duji¢ (2019: 134)
stated that the title entry “novel about a boy” is just an excuse for another novel about
a woman and the consequences of women’s choices, which implied Zlatko’s shared
central character role in the novel along with his mother, or perhaps that his mother
would take the role completely. Although the author’s poetics is largely focused on
female characters and their more elaborate (psychological) characterization, this is a
more complex semantic structure. In the context of the abovementioned, instead of
conditional passivity, Zlatko nevertheless takes an “active” role in the search for a
biological identity, rejecting the inferior role of an orphan assigned at the beginning of
the novel. Unlike Zlatko’s activity, Cvijeta is completely passive, in her narrative, but
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also with her emotions (almost dead), until meeting Zlatko. Cvijeta feels his closeness
with mother’s intuition.

In the hitherto calm, almost dead interior, an unusual movement, a half-dreamy
mood, an anticipation of which she was not aware, appeared, except that she felt
a distant unknown restlessness and a premonition of something that threatened
her. However, this restlessness, instead of driving her into the house, to take
shelter within the safe walls of the home, held her in place with magical power,
even though it was late at night, and the dog Ris touched her legs with his snout
several times, as if asking if it was bedtime. [...] She never thought about her-
self, much less ever took care of her inner self, let alone be able to analyse her
feelings (Truhelka, 1934: 30).

From that moment on, we follow the subtle psychological characterization of Cvi-
jeta’s character and her inner emotional turmoil. Gradual emotional awakening and
rating of the emotional relationship between Zlatko and Cvijeta, achieves narrative
dynamism, typical of the author’s poetics. Understandably, this relates back to Stjepan
Hranjec’s (1998), Milan Crnkovi¢’s and Dubravka Tezak’s (2002) uncertainty about
the novel’s belonging to the system of children’s literature. We mentioned that Hran-
jec defined the novel as “psychological”, while Crnkovi¢ and Tezak emphasized the
complicated event timeline that distances the novel from the possibility of the child’s
understanding. Despite the more convincing characterization of Cvijeta’s character,
which was mostly positively assessed by the critics, the child’s character was still
assigned a central (healing) role. Zlatko ultimately helped the biological mother to
build and confirm her maternal identity, which was taken away from her for almost
ten years. Majhut assessed the transformation (passive-active) of Cvijeta’s character
with the paradoxical Zlatko’s birthing of his own mother, giving her a new life (2005:
158). The strong emotional relationship between Cvijeta and Zlatko is progressive-
ly structured mostly through narration, either (or especially) Zlatko’s or Cvijeta’s.
The position of the child who learns and the parent who teaches is confirmed, which
further strengthens Cvijeta’s parental identity, at the same time placing the notion of
family at the centre of the emotional.

You know, mother, I prefer when you talk to me as opposed to when I read. You
do it so vividly, as if you were alone everywhere and experienced everything
alone.” And Cvijeta was happy to discover this gift of storytelling in herself,
and now the memory is awakening day by day more and more, so that not
even the slightest thing would escape her. And when the conversation between
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Zlatko and her started, sometimes there were small arguments: it was just like
at school, only much, much more fun and beautiful [...] And all this happened
over dinner, while sitting on a large porch in the dark, close to each other, when
the whirlwind of conversation flows abundantly, and when images and events
are most vividly created, and outside there are rainy murmurs, quietly, quietly
buzzing in needles and drops they fall from the roof into the gutters and drum...
(Truhelka, 1934: 87-88).

On the other hand, Zlatko’s relation with captain Curié, as well as Cvijeta’s rela-
tion with the captain, is extremely functional. Captain Curi¢ goes through almost the
same emotional transformation in his relation with Zlatko (chapter “Zlatko and the
captain”). The captain’s life story is quite unhappy (fatherless orphan, divorce, sui-
cide attempt, etc.), and the forest home is a metaphor for escape and at the same time
provides comfort and the requested peace. Zlatko emotionally connects with him, thus
reviving him and initiating change, especially after the decision that he and his mother
are to go to Sarajevo. In their family context, everyone built their story and there was
a place for everyone, which certainly corresponds to Christian (reconciling) poetics,
the poetics of love and conversion, in this case with the central role of the child who
humanizes relationships and the world.”” The compensatory emotional relationship
between Zlatko and the captain, childhood and old age, could be compared to the rela-
tionship between Anica and Hana in the novel Pipo i Pipa (1923) which Saranéi¢ Cu-
tura (2018: 310) defined as “mutual ‘infection’ with one’s own images of the world”,
noting that this was a frequent semantic relationship in the context of the author’s
opus, and consequently significant indications of an intergenerational novel?’, which
is narratively determined by the relationship between the child and the adult.

The ontemic narrative sequence and the Christian
imaginarium of childhood in the novel

Building upon the interpretation of the novel by Gaja Peles (1999: 246), we can argue
that the indicated psychemic figures are connected by complex multiple family relation-

19 «Zlatko’s words, with childlike innocence, sounded in her like music from distant, pure lands, where
there is no evil, no sin or guilt, but the rule of holy goodness, eternal love and forgiveness...” (1934: 81).

20 In defining the narrative structure of an intergenerational novel, Sanja Vrci¢ Mataija emphasizes the
relationship between a child and an adult as the centre, which becomes an indicator for structuring
one’s own identity, maturing, gaining insight, knowledge and power. For more details, see Vrci¢
Mataija, 2018: 249-256.
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ships, from initial dysfunction to self-initiated family environment which is ultimately
realized by the narrative family figure, thus imposing the familial belonging as a signif-
icant semantic figure. The main characters Zlatko and Cvijeta share the family roles of
“being a son” and “being a mother”, complementing each other in the sociemic figure
(Peles, 1999: 254) of a family that has a fundamental role in the semantic structure of the
novel, which implies that one could classify it as a family novel, but also functions as a
kind of an indicator to the ontemic level of the narrative text. Although quite subversive,
the family context is an important component in the reconstruction of the novelistic
world, especially due to the relationship of the offered sociemic figures?! in the sequence
of events (there are several family structures in the novel: Seljagi¢ - Markusa - Curi¢ and
the family functions of the characters within the novel), and because of the “open se-
mantic field” (Peles, 1999: 247) of Zlatko’s character. Zlatko shares the component “be-
ing a son” in as many as three family contexts (Selja¢i¢ - Markuga - Curi¢ family), with
changed family roles of other members (biological mother, stepmother, foster mother
- biological father Markusa, stepfather Seljagi¢ and finally grandfather captain Curic).
If we set the (self)questioning of Zlatko’s position within the family context, as well as
Cvijeta’s position and her family role, as the basic intention of the novelistic structure,
we certainly come across elements of the family novel. What we associate with the
construction of sociemic figures (families) in the novel is the religious worldview and
conditional conservatism. It is an ideologem which was also underlined by Berislav Ma-
jhut (2005: 384) while writing about the novel, emphasizing the fundamental question
that bothers Zlatko, namely whether his parents were married or if he was an illegitimate
child, or whether he was conceived on the night before his mother’s wedding, stating
that the implicit reader is conservatively structured.” Zlatko is an extremely religious
boy, ethical, merciful, honest and just, he prays and confesses regularly. It is interesting
how the narrative technique of commentary perpetuates the mentioned worldview; we
notice it from the very beginning when Zlatko’s lie is commented on and interpreted
and judged by the fact that he choked “because Zlatko is not used to lying!”. Christian
morality, patriotism and sacrifice are fundamental characteristics of Cvijeta’s character.
Emotional instability and capriciousness, a typical narrative characteristic of Truhelka’s

2L Peles (1999: 252) states that the sociemic narrative figure in the semantic analysis of the novel was very
often neglected, which prevented the reconstruction of the world of the narrative text. “The identification
of this narrative figure makes it possible to discern those singularities of the novelistic world that stand
between personality units and those units that some thematologists have called the theme of the work, or
at least one of these ‘concrete universal features’, which form the semantic basis of the text as a whole.
Sociemic figure is a concept that allows us to establish a ‘thematic network’ or ‘hierarchical configura-
tion’ of the text, in which all three types of narrative figures are placed in relation”.

22 Berislav Majhut (2005: 384) concludes that the social practices of the 1930s no longer had the power
that the author had given them, but they did exist.
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adolescent characters, but also hypersensitivity, caring and mercy, fueled by the whirl-
wind of war context resulted in a complete eclipse of Cvijeta’s mind after the death of
her parents. It is the failure to fulfill the responsible family role of a “good daughter”
supported by Cvijeta’s youthful love enthusiasm that leads to a melancholy feeling of
shame and remorse, pain and regret, which Cvijeta’s fragile personality could not cope
with.

As soon as she saw the pictures of her parents, she would burst into tears, bury
her head in her parents’ beds, pull out her hair, and call on her father and mother
and death to unite her with them. An old faithful lady once found her like this
and said cruelly and ruthlessly: “Yes, yes, now you are crying. For a good rea-
son. You went, ostensibly to nurture other people, to feast there, and left your
old parents at home, so that they would die of grief...” And a few more terrible
words followed. Those meaningless words tore in one moment the still shining
veil of illusion in front of the soul and consciousness of Cvijeta and showed
her her greatest experience, her love and everything related to her, in such a
distorted and monstrous image, and her mistake and the sin committed against
her parents, so terrible, unforgivable and unrepentant, that it hit her like a club.
She loses consciousness, her mind becomes confused, and her mind darkens
(Truhelka, 1934: 50).

We can grasp a clearer understanding of ontemic figures through grading of the
basic components when it comes to the two central psychemic figures, as well as
alluding to the biblical (archetypal) relationship between a mother and a son, while
linking them into more complex relationships of higher-level semantic figures (differ-
ent family contexts and assigned roles). More specifically, at the ontemic level, it is
possible to read a Christian semantic sequence centered on the ideologue of Christi-
anity, which becomes a path of goodness, peace, love and understanding, repentance,
forgiveness, healing and ultimately conversion. The ontemic level of understanding of
the novel is realized through temporal and spatial topos. The war and post-war period
certainly carry exceptional semantic potential in the novel, on the value relation of
good-evil, where the cruelty of war is opposed to peace, love, tolerance, innocence
of a child and a happy family, values promoted by Christian ethics. All the negativ-
ity of the war is transparently shown in Cvijeta’s destiny. The war situation brought
Cvijeta’s emotional world into extreme tension, from which there was no return.?

2 “The enthusiasm for sacrifice has subsided. The man gets used to everything. Only Cvijeta, the most

self-sacrificing of all, could no longer normalize, to cope with the old mood. An hour of even higher,
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Initially, it is presented in a stubborn girl’s decision to join the whirlwind of war, not
even anticipating all the horrors that await her (especially in the hospital in T.), but
still feeling it being her Christian and patriotic duty. Then her somewhat careless atti-
tude towards her parents to the detriment of her fiancé (her father became seriously ill
and died before her arrival) and finally her youthfully capricious love affair and war
wedding with Filip Markusa. Indirectly, the war hysteria also marked Zlatko’s fate as
an orphan (the darkening of his mother’s mind due to remorse is the result of hasty
youthful decisions in a confusing time of war). By following the ontemic status of the
war and wartime imaginarium, or more specifically, the retrospectively invoked time
of the First World War and the post-war period ten years later (Zlatko is eleven years
old, and Cvijeta has been mentally ill for ten years), one can observe that the semantic
structure has a quite engaged anti-war discourse justified by the experience of the
past, and focused on the foreseeable future of the war. It is certainly interesting that in
the context of war issues, the focus is on the women’s world and their perspective, and
the consequences that affect them the most. The influence of war in the male-female
dichotomy is clearly shown by comparing Cvijeta and Markusa and their post-war
destiny, in which Markusa is being realized as the father of five children, while Cvije-
ta’s destiny is additionally marked by patriarchal family relations.?*

So this is war, the girl wondered, filled with timid uncertainty, a war described
in the newspapers with so much ceremony and brutal enthusiasm, a war that was
once taught in schools without ceremony, without enthusiasm, but with much
boredom and carelessness, war which was discussed so calmly and really, as if
talking about some unusual thing with just a little more satisfaction, because
finally there’s something new in the many years of peaceful existence and civic
uniformity of the superficial and frivolous world, which does not think or is not
accustomed to think about other than about oneself, and otherwise loves every
type of sensation, even bloody... (Truhelka, 1934: 39).

Spatial topos marked in the narrative structure surely belong to the ontemic level,
starting from opposing urban motifs of Sarajevo, picturesque almost utopian sensa-

highest ecstasy struck, in which her destiny finally ended. The call came, she responded and sacrificed
herself without hesitation, all” (Truhelka, 1934: 47).

% In Zenski svijet (eng. Women’s World), Jagoda Truhelka published the short story Telemak in 1917,
which dealt with the war and its impact on families, especially children. With the narrative of departu-
re and return (Odyssey and Telemachus), she engaged in trying to convey the children’s perception of
war and its reflex to children’s world, while confirming the strong concern and emotion for the social
context of the time.
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tions of the Bosnian landscape (Ilidza, source of the river Bosna, Hrvatinbrijeg, Ivan
planina) to the rural area of the forest home* where Cvijeta lives and which corre-
sponds to her spiritual world of silence. The metaphor of the forest, the space of the
forest home, is ontemic in the understanding of the novel, and in its vertical hierarchy
it is completely superior to the psychemic figures: starting from Cvijeta, captain Curi¢
to Zlatko. It is in the forest, or more specifically the forest home, that the protagonists
find their peace; gradually they find their strength, and the impetus for social (re)
integration. Metaphorically, it is an ascetic place of renouncing social life, a spatial
projection of subconscious traumatic experiences, a place of quiet contemplation, but
also of gradual awakening and confrontation with life. It is opposed to the urban topos
of Sarajevo, a place of integration, complete recovery and joint family return. The
premises of Sarajevo are incentives for topophilic reminiscences of childhood and
loved ones, such as Zlatko reminiscing on his mother and their life in Sarajevo, and
Cvijeta on her parents. On a horizontal level, the forest home is complementary to the
ideologeme of Christianity and its determinants: love, peace, family, caring, mother-
hood, sacrifice. Conceptually, it can oppose war and war confusion with the appro-
priate spatial details of the war hospital where Cvijeta works, the battlefield and spe-
cifically the terrible place T. In this context, we also observe the metaphors of sacral
spatial units, especially the church. The church is a topos of confrontation, repentance
and forgiveness, an objectification of unconditional divine love and mercy; it func-
tions as a spatial unit that, in the narrative, we interpret as a protective stopping point
(Detoni-Dujmi¢, 2015: 127), a point of narrative respite, but also of Cvijeta’s final
conversion. The importance of faith is emphasized in their first meeting when Zlatko
and Cvijeta go to church on Zlatko’s initiative to pray and thank God for the reunion.
In doing so, Zlatko sees in Cvijeta a resemblance to the Mother of God, which serves
to emphasize the identity of faith and mother in the boy’s life. Cvijeta’s approach to
God, initiated by Zlatko himself, helped her cope with the traumas she experienced,
repentance for her sins, reintegration and finding spiritual peace. Ultimately, Cvijeta
searches for and finds her sister Andela, who has been a significant fulcrum of her
childhood, in the Sarajevo monastery. In a conversation with her sister Andela, Cvije-
ta finds solace, and it is only in that sacral space that we witness Cvijeta’s conversion:
“Since that day, everything has changed in and around Cvijeta.” (Truhelka, 1934:
131), as the clergywoman Andela herself confirmed with her story: “God helped me
because without God nothing can be done!” (1934: 129).

% The semantics of space is a characteristic of the author’s discourse, and given that the theme of Bosni-
an space is frequent in Truhelka’s work, one can deconstruct the novel through an autobiographical
key. The mentioned semantization of the forest and the house near Sarajevo is especially interesting,
which would certainly require a separate reading of the space in the novel.
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skok

The Christian imaginarium of a childhood, if we define it as a narratively struc-
tured value system in the text, is realized by the subtle linkage of semantic nov-
elistic figures at all levels of the novel, starting from the level of characters who
follow or sporadically appear in the narrative (Zlatko, Cvijeta, Curié, sister Andela,
Filip Markusa, etc.), through their mutual relations (realized or unrealized family
contexts) to ontological (Christian) ideologemes of faith, love, kindness, mother-
hood, hope, peace, mercy, communion, acceptance and understanding, forgiveness
and conversion. Certainly, the ideologemes of forgiveness and conversion, as the
highest levels of Christian ethics, support the claim of existing Christian imaginar-
ium. Cvijeta’s remorse gave way to peace of mind only when she forgave herself
in a conversation with her sister Andela. In this context, the last chapter of the
novel, which can be read as an allusion to the biblical parable “The Lost Son”, en-
titled “The Lost Father” appears where Zlatko generously forgives his father Filip
Markusa, just as the father forgave a careless son in the Bible, whereby the child
nevertheless occupies a central role in the narrative space, imposing his values on
adults. Although Zlatko’s understanding of the complicated relationship between
the mother and the father betrayed the receptive possibility of an eleven-year-old
child on one hand, the act was completely expected on the other. The boy Zlatko un-
derstands the parent’s agreement to divorce because the father has a wife in Poland
who helped him, and with whom he has five children, all of who need a breadwinner
and a defender. This kind of Zlatko’s thinking is completely in line with the struc-
tured Christian tendency, and consequently the imaginarium of childhood, which
any other ending would surely compromise.

Thus, the hybrid genre structure that combines the characteristics of a variety of
children’s novels subordinates itself to the tendentious Christian principles. On the
other hand, we need to allow a kind of text analysis in a historical context, and find
a paradigm of social knowledge, a segment of the history of mentality in which the
structured imaginarium of childhood is located. If we use imagological terms, the
final level of interpretation would be to imprint the imaginarium of the novel into
the cultural imaginarium of the period; as stated by Pageaux (2009), we should gain
insight into the field of knowledge and power to which the novel corresponds. It is
a system of values (ideology) of a certain community, more precisely a discursively
produced concept that would outline the history of the mentality. Following this idea,
the novel Zlatko should be viewed in the context of the mentioned Catholic (chil-
dren’s) literature of the 1930s, and the same approach should be taken with the chil-
dren’s novel Jaslice (1933) by Sida Kosuti¢ and the novels Petnaest tornjeva (1933)
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and Plast maloga krizara (1937) by Stefa Jurki¢.2¢ Finally, for a clearer understanding
of the cultural imaginarium of the 1930s, the knowledge of publishing practices be-
comes essential, or in this case, a consideration of the publisher’s cultural role at the
time (the Croatian Literary Society of St. Jerome) in the popularization of Catholic
literary content in the 1930s. The publications also (re)presented the Catholic (female)
canon of the St. Jerome’s library in which, along with Jagoda Truhelka, Sida Kosuti¢
and Stefa Jurkié, they published works by world (Catholic) renowned authors such as
Sigrid Undset, Grazia Deledda, Maria (Marika) Stiernstedt, Zofia Kossak-Szczucka,
Marie Reynés-Monlaur, Florence L. Barclay etc.

2 For more details on the mentioned novels by Stefa Jurkié, see: Hranjec, 2004: 74-78; Lovri¢, 2008:
199-212.
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IMAGINARI] DJETINJSTVA U ROMANU ZLATKO
JAGODE TRUHELKE

Sazetak

U radu se analizira roman Jagode Truhelke Zlatko.: roman jednog djecaka objavljen
1934. godine u izdanju Hrvatskog knjizevnog drustva sv. Jeronima. U prvom je di-
jelu rada fokus na prilicno ambivalentnoj knjizevnokritickoj i knjizevnopovijesnoj
recepciji samoga romana koju ¢emo sagledati u kontekstu Truhelkina stvaralastva u
meduratnom razdoblju, kao i u kontekstu reprezentacijski prevladavajuce predodz-
be koja se strukturira o hrvatskoj dje¢joj knjizevnosti 30-ih godina 20. stolje¢a. S
druge je strane Truhelkin roman zanimljiv iz viSe znacenjskih perspektiva, posebi-
ce ,,slozenih drustvenih kodova“ (Majhut, 2005: 385), kao i zanrovskog viseglasja,
koje je ponudio. Hibridna, ali ¢vrsta realisti¢na romaneskna struktura, s elementima
obiteljskoga romana, romana o siro¢etu, pustolovnoga romana te znac¢ajnom emo-
cionalnom karakterizacijom dvaju sredi$njih likova (posebice Zlatkove bioloske
majke Cvijete) nudi zanimljiv (disfunkcionalni) obiteljski kontekst u kojemu glavni
junak ima ¢ak tri majke i dva oca (na prostornoj relaciji Zagreb — Sarajevo znacaj-
noga semanti¢kog potencijala). Zlatkova potraga za bioloskom majkom ujedno je
1 potraga za vlastitim (dje¢jim) identitetom, ali i prilika aktualizacije izgubljenoga
Cvijetina (majcinskog) identiteta. Pozadinski je imagem rata, retrospekcijski pri-
zvan, posebice zanimljiv aspekt u konstruiranju srediSnjeg zenskoga lika (Cvije-
ta). Njegova je presudna uloga u oblikovanju obiteljskoga okruzenja koji zaticemo,
utjece na razvoj likova i njihovih postupaka. Stoga na ontemskoj razini romana,
osim kr$c¢anskoga svjetonazora, dominantne iscjeliteljske uloge obiteljskih odnosa
te bezuvjetne povezanosti dvaju sredi$njih identiteta, i$¢itavamo i snaznu antiratnu
poruku koja je ovjerena iskustvom proslosti svakako usmjerena i ratnoj buduénosti
koja se naslucuje.

KLJUCNE RWECI: imaginarij djetinjstva, Jagoda Truhelka, Zlatko, predodzba
30-ih godina 20. stoljeca, ideologija
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Sazetak

Usvajanje prvog jezika Cesto se svrstava pod tematski i metodoloski interdisciplinar-
no podrucje istrazivanja, odnosno, nacelima usvajanja prvog jezika bave se psiho-
lozi, psiholingvisti/neurolingvisti, primijenjeni lingvisti itd. Iako se ne radi nuzno o
strogoj teorijskoj dihotomiji, istrazivaci u navedenom podrucju mogu se analiticki i
argumentativno grubo svrstati u jednu od dvije grupe: nativiste (koji inzistiraju na
urodenom znanju o jezi¢nim kategorijama jedinstvenom ljudskoj rasi) i kognitiviste
(koji naglaSavaju ulogu generalnih kognitivnih sposobnosti i jezik vide kao svojevrsnu
nuspojavu istih). Ovaj rad metodoloski pripada korpusno-komparativnoj lingvistici i
pokusava odgovoriti na pitanja vezana za ulogu jezi¢nog unosa (eng. input) i legiti-
mnosti argumenta o siromastvu podrazaja (eng. poverty of the stimulus). Rad Koristi
korpuse engleskog jezika iz baze CHILDES koji sadrzi vrijedne transkripte spontanog
djecjeg govorenog jezika. Usporedbom korpusa spontanog djecjeg i odraslog govore-
nog jezika, te promatrajuci relativne recenice u engleskom jeziku i strukturne razlike
u njihovoj proizvodnji kod djece i odraslih, u radu se pokusava posredno do¢i do za-
kljucka o kognitivno-jezi¢nim osobitostima mehanizama usvajanja prvog jezika. Neki
od promatranih pokazatelja bile su razlike u ucestalosti produkcije relativnih recenica,
razlike u sintaktickim obrascima te razlike u relativiziranim imenicama s obzirom na
pripadnost odredenoj dobnoj skupini. Rezultati su pokazali veliki porast u produkciji
relativnih recenica u dobnoj skupini 4-6 u odnosu na dobnu skupinu 0-3, ali i da se na-
vedeni trend ne nastavlja u skupini odraslih. Osim toga, analiza ucestalosti relativnih
reCenica s obzirom na sintakticki obrazac pokazala je kako su relativne recenice koje
relativiziraju imenice najucestalije u svim dobnim skupinama, ali i da postoji velika
sli¢nost kroz dobne skupine s obzirom na odabir relativiziranih imenica.

KLJUCNE RIJECTI: usvajanje relativnih recenica, usvajanje prvog jezika, CHIL-
DES, korpusno istraZivanje, jezicni unos

231


mailto:jprorokov@unizd.hr
mailto:mangster@unizd.hr

J. PROROKOVIC, M. ANGSTER KAKO DJECA USVAJAJU JEZIK...

Uvod'
Usvajanje prvog jezika

Lingvisti se nerijetko dijele u dvije skupine kada se raspravlja o usvajanju pr-
vog jezika; jedna skupina lingvista zagovara iskljuéive jezi¢ne sposobnosti koje su
urodene ljudima (nativisti), dok druga stavlja naglasak na kognitivne sposobnosti i
stoga jezik vidi kao svojevrsnu nuspojavu istih (kognitivisti). Unutar jedne i druge
skupine nailazi se na znacajne razlike s obzirom na to kojim mehanizmima, vje-
Stinama 1 okolinskim ¢imbenicima pri usvajanju prvog jezika istrazivaci pridoda-
ju vecu vaznost. Za nativiste je jedan od argumenata brzina i lakoc¢a kojom djeca
usvajaju jezik, a jezi¢ni unos (eng. input) koji ¢uju u okolini samo je katalizator za
primjenu pretpostavljenog znanja o jeziku koje je njima urodeno. S druge strane,
u kognitivnoj tradiciji (posebice unutar tzv. usage-based modela) jezi¢ni unos je
ujedno i izvor informacija, iz kojeg djeca pomocéu odredenih kognitivnih meha-
nizama (razumijevanje namjera, pronalazenje uzoraka, distribucijsko ucenje; eng.
intention-reading, pattern finding, distributional learning itd.) izvlace relevantne
informacije (bilo sintakticke, semanticke ili pragmati¢ke). Najpoznatiji zagovor-
nici razli¢itih varijanti nativizma tako uklju¢uju imena poput Chomskog, Pinkera,
Lenneberga i drugih (Lenneberg, 1967; Hauser i dr., 2002; Pinker, 2002, 2003), dok
su predvodnici kognitivisti¢kih pristupa figure poput Langackera, Goldberg, La-
koffa, Tomasella itd. (Lakoff, 1987; Langacker, 1987; Goldberg, 1995; Tomasello,
2002, 2003).

Tehnoloski napredak omogucéio je dosad nezabiljeZzenu dostupnost podataka vezanu
za usvajanje jezika u posljednjim desetljecima, te je snimljeni govor razli¢itih dobnih
skupina postao lako dostupan zainteresiranim stranama. Relativne recenice su zbog
svoje sintakticko-semanticke kompleksnosti izrazito zanimljive i za teorije jezicnog
usvajanja, kako prvog, tako i drugog. U ovom se radu promatraju osobitosti usvaja-
nja relativnih recenica u kontekstu usvajanja engleskog jezika kao prvog jezika. U
istrazivanju se rabe korpusi iz baze CHILDES (MacWhinney, 2000), kao jedne od
najznacajnijih i najpoznatijih korpusa djecjeg jezika. Jedan od sredi$njih argumenata
u teoriji usvajanja jezika iz nativisticke perspektive je argument o tzv. siromastvu po-
drazaja (eng. poverty of the stimulus). Ova ideja derivirana je iz tvrdnje da djeca nauce
puno vise o jeziku i jezi¢noj upotrebi nego $to im je to znanje dostupno u njihovom
jezi¢nom okruZenju. Upravo se ova tvrdnja moze donekle testirati usporednom ana-
lizom djecjeg i odraslog govora. Baza CHILDES sadrzi transkripte govorenog jezika

! *Podatci koristeni u radu dobiveni su u sklopu istrazivackog rada za doktorsku disertaciju, i kao takvi
su preliminarni i deskriptivni.
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razli¢itih dobnih skupina; vecina transkribiranog govorenog jezika djece je spontana
i/ili izazvana polustrukturiranim intervjuima, priCanjem prica, dok je govorenje odra-
sle skupine u korpusu CHILDES u pravilu govoreni jezik koji je usmjeren djeci (a
samim time i ponesto pojednostavljen u odnosu na uobicajeni govor odraslih). Ovaj
korpus ukljucuje iskaze govornika engleskog jezika dobivene upravo od trenutaka i
interakcija kad govornici engleskog jezika usvajaju engleski jezik, odnosno od kon-
verzacije izmedu djece i odraslih u njihovoj svakodnevnoj interakciji. Dakle, ovaj tip
analize velikih podataka (eng. big data) dozvoljava odredene zakljucke (iako relativ-
no ogranicene i uvjetovane metodologijom prikupljanja korpusa) o jezicnom okruze-
nju koji je dostupan djeci i o onome Sto djeca iz toga ,,izvlace*. Koriste¢i podatke o
ranim jezi¢nim iskazima govornika engleskog jezika, ovaj istrazivacki rad promatra
usvajanje relativnih recenica s ciljem razjasnjavanja procesa koji su u pozadini usva-
janja gramatike.

Definicija relativnih recenica

Kao jedna od tipova podredenih finitnih surecenica, relativna se reenica prvenstve-
no definira kao modifikacija imenskog skupa izrazenog u glavnoj recenici. Gramatic-
ka povezanost s antecedentom najcesce je izrazena pomocu tzv. wh- relativizatora ili
pak that relativizatora. Relativne re¢enice koje se promatraju u ovom istraZivanju is-
klju¢ivo nominalne projekcije, tj. nisu uzete u obzir verbalne projekcije koje se nekad
ili svrstavaju pod relativne ili spominju u kontekstu sli¢nosti s priloZznim recenicama.
Prema tipologiji podredenih re¢enica u Gast i Diessel (2012), u istrazivanje su uklju-
¢ene podredene recenice koje relativiziraju imenice, i sluze im kao dodatak ili dopuna
(npr. the house [that you bought] ili the fact [that he was angry]). S druge strane, iako
se djelomicéno sintakticki i semanticki poklapaju s relativnim re¢enicama (Thompson
idr., 1985: 178-179), prilozne recenice i druge verbalne projekcije iskljucene su iz
analize (npr. He’s angry [that she left] ili He said [that he was angry]) (primjeri preu-
zeti iz Gast i Diessel, 2012).

Od osnovnih podjela relativnih reenica, mozda je najvaznije spomenuti podjelu na
4 tipa ovisno o ulogama subjekta i objekta u recenici, djelomicno i zbog razloga sto
se dobar dio istrazivanja usmjerio upravo na razlike izmedu istih prilikom jezi¢nog
procesiranja. Dakle, postoje relativne recenice u kojima je subjekt glavne sureCenice
ujedno i subjekt relativne surecenice (1), reCenice u kojima subjekt glavne ujedno i
objekt relativne surecenice (2), recenice u kojima je objekt glavne surecenice ujedno
i subjekt relativne surecenice (3) i reCenice u kojima je objekt glavne ujedno i objekt
relativne surecenice (4) (navedeni primjeri su iz Tavakolian, 1977):
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(1) The horse that pushed the goat stands on the lion. (SS)

(2) The cow that the sheep pushed stands on the kangaroo. (SO)
(3) The cow pushes the kangaroo that jumped over the goat. (OS)
(4) The kangaroo stands on the pig that the sheep pushed. (OO)

Na ovu podjelu relativnih recenica, usmjerilo se dosta studija koje su pokusale odre-
diti razlike u zahtjevnosti procesiranja i usvajanja navedenih (Sheldon, 1974; Smith,
1974; de Villiers i dr., 1979; Kidd i Bavin, 2002). Ipak, Diessel i Tomasello (2005:
882) napominju kako navedeni tipovi relativnih recenica konstituiraju manjinu onih
proizvedenih u spontanom govoru djece. Djecje relativne recenice u pravilu su kon-
strukcije gdje relativna surecenica modificira izolirani imenski skup ili se radi o ko-
pularnom izrazu s imenskim predikatom u glavnoj sure€enici, tj. sloZene relativne
recenice u kojima je glavna sureCenica izrazena u potpunosti su relativno rijetke u
dje¢jem jeziku (Diessel, 2004; Diessel i Tomasello, 2000). Prema podatcima iz Die-
ssel (2004: 135), relativne recenice koje sadrze dvije propozicije/izjave (i ne mogu se
parafrazirati u jednu) zapravo zauzimaju udio od samo 5,2 % sveukupnih relativnih
recenica proizvedenih do trece godine zivota. Od Cetvrte do pete godine, taj postotak
se dize na 36,5 %.

Usvajanje relativnih recenica

Od samih istrazivackih pocetaka u jezi¢nom usvajanju kompleksnih konstrukcija,
studije su pokusavale odrediti dobni okvir unutar kojeg djeca poc¢inju savladavati kon-
strukcije poput relativnih. S obzirom na to da su se istrazivanja ovih fenomena nerijet-
ko razlikovala po pitanju metodologije i operacionalizacije promatrane konstrukcije,
nije iznenadujuée da bi Cesto pokazala relativno heterogene rezultate, ali moze se
re¢i da su se tendencije ipak promijenile u recentnijim istraZivanjima usvajanja rela-
tivnih recenica. Primjerice, u ranijim studijama, pretpostavke su ipak bile da proces
usvajanja nije gotov do kasnog djetinjstva (Sheldon 1974; Fluck, 1978; de Villiers i
dr., 1979), dok se u kasnijim istrazivanja ipak tvrdilo da djeca savladavaju relativne
recenice od najranije dobi, iako bi te ranije proizvedene recenice nerijetko bile sin-
takticko-semanti¢ki manje kompleksne od onih u kasnijem djetinjstvu (Dasinger i
Toupin, 1994; McDaniel i dr., 1998; McKee i dr., 1998; Diessel i Tomasello, 2001;
Kidd i Bavin, 2002).

Dobrim dijelom istrazivanja vezana za relativne reCenice ipak su vise bila orijen-
tirana na jezi¢no procesiranje, a manje na usvajanje. Naravno, navedene domene su
usko vezane, ali ne i istovjetne. Ipak, dio psiholingvistickih istrazivanja povezao je
usvajanje relativnih reCenica sa savladavanjem “misreprezentacije” i “metareprezen-
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tacije”, gdje je Perner (1991) tvrdio da je za isto potreban kognitivni napredak koji
podrazumijeva metareprezentativno razumijevanje, dok je de Villiers (2000) tvrdio
da je potrebno savladati i misreprezentaciju. Ovo potonje oznacava razumijevanje
da relativna surecenica ne moze podrazumijevati ‘neistinitu’ argumentaciju o stvar-
nosti dok primjerice priloZzna to moZe (de Villiers i de Villiers, 2000).? Prema Per-
neru (1991), jezik dvogodisnjaka je situacijski odreden. DvogodiSnjaci ne poimaju
u potpunosti razli¢ita mentalna stanja, niti razumiju ¢injenicu da su ona polazi$na
tocka kod drugih ljudi, ve¢ se oslanjaju na reprezentaciju onoga §to susre¢u u svojoj
okolini, poput slika i ostalog. Trogodi$njaci poc€inju razumijevati postojanje uma i
njegovu ulogu u jeziku, ali i dalje ne donose pretpostavke o mentalnoj reprezentaciji
kod drugih ljudi. Dakle, oni sami po¢inju stvarati mentalnu sliku onoga o ¢emu govo-
re, ali i dalje ne razmiSljaju o mentalnim reprezentacijama koje se kriju iza izreCenog
kod drugih ljudi. Sposobnost da se uzme u obzir stanje uma sugovornika dolazi tek s
¢etvrtom godinom Zivota (metareprezentacija). Smith i dr. (2003) donekle su potvrdili
Pernerove tvrdnje da je za usvajanje relativnih recenica potrebna metareprezantacija,
ali ne 1 misreprezentacija, odnosno, pokazali su kako cetverogodisnjaci u odnosu na
trogodi$njake razumiju reprezentaciju dogadaja unutar reprezentacije dogadaja, Sto
prepoznajemo kao kognitivni razvoj klju€an za potpuno razumijevanje i usvajanje
relativnih recenica u engleskom jeziku.

Dio istrazivanja usmjerio se upravo na zahtjevnost procesiranja relativnih receni-
ca, promatrajuci navedeno kroz prizmu manipuliranja prethodno spomenutih tipova
relativnih recenica s obzirom na uloge subjekta i objekta kod referenata, iz cega je u
konacnici proizaslo i nekoliko hipoteza o nacinu interpretacije i savladavanja istih.
Sheldon (1974) je tako pretpostavila da su koreferencijalne relativne recenice jedno-
stavnije za procesiranje djeci, odnosno recenice u koja je subjekt glavne surecenice
ujedno i subjekt podredene (relativne) surecenice, ili gdje je objekt jedne ujedno i
objekt druge. S druge strane, kod de Villiers i sur. (1979) te kod Smith (1974), rece-
nice u kojima su relativizirane imenice glavnih surecenica subjekti relativnih surece-
nica lakse su razumljive djeci nego recenice u kojima iste uzimaju funkciju objekta
relativne surecenice. Kod Kidd i Bavin (2002) na istrazivanju djece od 3 do 5 godina,
ispostavilo se da djeca lakse procesiraju reCenice kad relativna surecenica nije umet-
nuta u glavnu.

U istrazivanju metodoloski bliskom ovom, Diessel i Tomasello (2001) istrazivali su

Smith i dr. (2003: 1709) navode dva primjera kako bi ilustrirali pojam misreprezentacije: (1) Bob
was convinced that the Russians landed on the moon first 1 (2) The postman ran away from the dog
that bit him. Recenica (1) je dopunska prilozna recenica u kojoj govornik moze za dopunu postaviti
neistinitu re¢enicu, dok u relativnoj recenici (2), govornik ne moze izreci reenicu bez da istovremeno
ne pretpostavlja kako relativna surecenica sadrzi istinitu tvrdnju.
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usvajanje relativnih recenica kod djece u dobi od 1;9 do 5;2 godine Zivota (godine;
mjeseci) koriste¢i dio korpusa iz baze CHILDES. Njihov je rad bio usmjeren na du-
binsku klasifikaciju relativnih recenica i njihovu raznovrsnost u kontekstu usvajanja
engleskog kao prvog jezika. U svom radu autori razlikuju 20 tipova relativnih surece-
nica (str. 135) i promatraju ucestalost upotrebe istih u dje¢jem govornom jeziku Ono
§to se pokazuje zanimljivim u istrazivanju je znatno veca upotreba relativnih reenica
u kojima je u glavnoj surecenici imenica u funkciji predikata, odnosno kopularni izraz
(47 %), ili izolirani imenski skup (22.5 %) koji su zatim modificirani/ referencirani.
Primjerice, kopularni izraz koji ujedno nazivaju i prezentacijskom relativnom re¢eni-
com (eng. presentational relative), iako sadrzi dvije potpune surecenice s pripadaju-
¢im predikatom, dijeli znacajke s relativizacijom izoliranog imenskog skupa utoliko
Sto se informacije sadrzane mogu parafrazirati u formi jednostavne recenice (autori
navode primjer kako se prezentacijska relativna reenica Here’s a tiger that's gonna
scare him moze parafrazirati u The tiger is gonna scare him) (str. 137). Dakle, njihovi
rezultati sugeriraju da su pocetne djecje relativne recenice u kojima je relativizator
izrecen, upravo vecinom prezentacijske naravi, odnosno, kopularni izrazi u kojima
sloZena reCenica zapravo sadrzi samo jednu informaciju uvedenu relativnom surece-
nicom i moze se parafrazirati jednostavnom recenicom. Kako se dje¢ji jezik razvija,
njihove recenice postupno preuzimaju formu kompleksnijih izraza gdje se samo do-
datno modificira imenica izrecena u glavnoj surecenici (npr. There was a ball of fire
shot up through the seats in front of me) (ibid. 135). Zanimljivo je primijetiti da su
autori Diessel i Tomasello (2001: 143) u svom radu istaknuli kako je, osim jednostav-
nijeg procesiranja prezentacijskih relativnih recenica, razlog povecane upotrebe istih
kod djece moguc i zbog ¢injenice Sto roditelji takoder vrlo ¢esto koriste takve izraze.

Metodologija

Kao §to je prethodno spomenuto, ovo istraZivanje se oslanja na podatke dobivene
iz korpusa CHILDES, ¢ije je cilj bio razrijeSiti odredene nedoumice oko mehani-
zama koji stoje u pozadini usvajanja prvog jezika (MacWhinney, 2000). Osnovna
ideja korpusa bila je prikupljanje podataka u prirodnim situacijama, a snimljeni jezik
uglavnom je onaj izmedu djece i njihovih sugovornika, izvucen iz snimaka njihovih
spontanih interakcija. Vecina tih razgovora vodila se izmedu roditelja i njihove djece,
ali postoje i zabiljeZene situacije interakcije djeteta i djeteta te interakcije u uionici
i u vrtiéu. U ekstrakciju i analizu podataka su bili ukljuceni korpusi sastavljeni od
iskaza govornika engleskog jezika (kako iz Sjeverne Amerike, tako i iz Ujedinjenog
Kraljevstva), i to isklju¢ivo oni koji su bili dostupni na Sketch Engine platformi u
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razdoblju kada se prikupljanje podataka odvijalo.?

Nakon §to su operacionalizirane ciljane konstrukcije u korpusu, provedena je njiho-
vo izdvajanje iz korpusa. Potrebno je ponoviti da su u ovom istrazivanju ukljucene
samo relativne recenice koje su nominalne projekcije. [z istraZivanja izostaju relativne
reenice u kojima relativizator nije izrecen, ponajvise zbog poteskoca prilikom ma-
piranja konstrukcija u korpusu iz prakti¢nih razloga (npr. Jack liked the cookies his
mother used to make). Od osnovnih tipova relativnih recenica treba napomenuti da
u analizu nisu ukljucene ni relativne recenice s inkorporiranim antecedentom (eng.
fused relative), poput recenica I'll eat what’s left (Huddleston i Pullum, 2006: 211),
upravo iz razloga §to postoji previse sli¢nosti s priloznim surecenicama i metodoloski
je takoder problemati¢na za ekstrakciju iz korpusa. Osim toga, treba i spomenuti da
su iz analize iskljucene ekstraponirane relativne recenice, odnosno, recenice u kojima
se referent ne nalazi na poziciji antecedenta ispred relativizatora. Dakle, u takvim
slu¢ajevima relativizator nije prva rije¢ do imenskog skupa kojeg se relativizira. U
hrvatskom jeziku, za ekstraponiranu relativnu re¢enicu Snjezana Kordi¢ navodi pri-
mjer Vidjela sam papigu na drvetu pored vocnjaka [koja dobro leti] (1995: 261).
Ekstraponirana relativna recenica nije ¢esta u engleskom jeziku, ali moguéa je u sva-
kodnevnom govoru, i treba naglasiti kako ona takoder nije uzeta u obzir prilikom
analize prvenstveno zbog pretpostavke o njezinoj minimalnoj frekvenciji i znacaju u
engleskom jeziku (primjer takve recenice u engleskom bi bila John provided his son a
sandwich every day before school, [which he made of cheese and ham]).

U tom procesu, relativna recenice moralo se mapirati unutar korpusa i ,,usidriti
ih za odredeni obrazac s obzirom na leksicke kategorije i relativizatore koji se po-
javljuju u njima. Dakle, relativna recenica locirana je u korpusu s obzirom na njen
sintakticki obrazac N relativizator X (s obzirom na to da su relativne konstrukcije kod
nas bile ograni¢ene isklju¢ivo na nominalne projekcije).* Ovakav pristup podatcima

3 U trenutku prikupljanja podataka, engleski CHILDES korpus na Sketch Engine-u sadrZavao je preko
90 razli¢itih podkorpusa koje pripadaju razli¢itim istrazivanjima dje¢jeg jezika snimljenog prvenstveno
u spontanom okruzenju. Puna lista referenci i istrazivanja ukljucenih u spomenuti CHILDES korpus
dostupna je na sluzbenoj stranici projekta (https://childes.talkbank.org/access/), ali vazno je spomenuti
kako su promatrani samo oni podkorpusi dostupni na stranicama Skefch Engine-a (engleski CHILDES
korpus na Sketch Engine ne ukljucuje sve korpuse navedene na sluzbenim stranicama projekta, ali ona
najopseznija i metodoloski prikladna za ovakvu vrstu istrazivanja su ukljucena u njihovu bazu podataka,
a vise informacija se moze pronaci na sljede¢oj poveznici: https://app.sketchengine.cu/#text-type-analys
is?corpname=preloaded%?2Fchildes_en2 2&tab=advanced&filter=containing&onecolumn=1&wlattr=
chat.corpus&wlminfreq=1&include _nonwords=1&page=2&showresults=1&wlsort=token%3Al).

X uovom slucaju oznacava nastavak relativne sureCenice, ali treba napomenuti da su tijekom filtracije
koristene dodatne odrednice konstrukcije. Primjerice, odvojili smo dva slijeda relativne surecenice:
(1) nakon relativizatora imenski skup kojeg slijedi predikat (npr. the man who the inspector was
following) ili (2) nakon relativizatora predikat (the man who was following).
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omogucéen je preko Sketch Engine platforme koja ima integrirani alat (Part-Of-Speech
tagger) pomocu kojeg se konstrukcije mogu mapirati s obzirom na njihove leksic¢ke
kategorije®. Nakon §to su ,,iscrpljene‘ sve mogucnosti s obzirom na sintakticke obras-
ce u relativnoj recenici, ekstrahirane su ciljane konstrukcije iz korpusa, pritom uzevsi
u obzir razlicite dobne skupine. Na Sketch Engine-u se engleski korpusi iz CHILDES
baze moZze odvojiti na 6 dobnih skupina: djeca mlada od 4 godine (0-3), djeca od 4 do
6 godina (4-6), od 7 do 9 godina (7-9), od 10 do 12 godina (10-12), 13 do 17 (13-17),
te odrasli (18+). U istrazivanje suukljucene samo 3 dobne skupine djelomi¢no zbog
razloga §to se upravo do 6 godine biljeZi najznacajniji jezi¢ni napredak, djelomi¢no
zbog vremenskog ograni¢enja prilikom filtracija, ali ponajvise zbog ¢injenice §to su
podkorpusi ostalih dobnih skupina premaleni za zna¢ajne usporedbe.®

Usporedna analiza djecjeg i odraslog govora: relativne recenice

Prije analize podataka dobivene usporedbom djecjeg i odraslog korpusa, treba uzeti
u obzir tocno §to te relativne reCenice podrazumijevaju u svakodnevnoj interakciji
i kako tocno one izgledaju jednom kad se transkribiraju. Naime, izgovoreni jezik,
osobito onaj djecji, znatno je razli¢it od standardnog knjizevnog jezika, pa je i sa-
mim time za ocekivati da ¢e se producirane relativne reéenice znatno razlikovati od
,udzbenickih“ primjera relativnog obrasca. Ovo ne znaci da ekstrakciji relativnih re-
Cenica treba pristupiti neselektivno, ali zasigurno od istraZivaca zahtjeva jednu dozu
fleksibilnosti tijekom ukljucivanja odredenih primjera u konaéni usporedni korpus
za analizu; ono $to je klju¢no prilikom takve analize je dosljednost prilikom filtracije
podataka u svim navedenim korpusima kako bi oni bili usporedni. Primjerice, neke
od recenica zadrzanih nakon filtracije podataka kao primjeri relativnih recenica u kor-
pusu djece mlade od 4 godine starosti (tablica 1) su problemati¢ne za interpretaciju,
ali se ipak smatralo da zadovoljavaju kriterij za biti oznacene kao relativne recenice.

5 Sam proces ekstrakcije podataka prije njihove filtracije, odvijao se tijekom listopada 2020. godine
pomocu alata dostupnih Sketch Engine-u.

U vremenskom razdoblju tijekom kojeg smo vrsili ekstrakciju podataka, veli¢ine podkorpusa proma-
tranih triju grupa po broju tokena su bile sljedece: (1) 0-3: 4 580 207; (2) 4-6: 1 874 5201 (3) 18+: 20
571 114.
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TasLica 1. Primjeri izgovorenih relativnih recenica u dobnoj skupini 0-3

Sintakticki . _— Starost
Izgovorena relativna recenica Podkorpus q q q
obrazac (godine; mjeseci)

N — that — VP Remeber puzzles that are colored. Weist 2;10

1 talked something that I knew one

N —that — NP - VP - Clark 3;1
thing.
N — who — VP It”’s looks like a popper who pops Brown 3.7
away from people.
N — where — NP — VP On a front where’’s somebody’’s Clark 2:6

going to a lawn a mow duh yawnt.

N — when — NP — VP Yeah next tflfl,e when a movie comes Kuczaj 2:11
on next it”’s uh be a ape show.

Jedan od testova za klasificiranje odredene recenice kao relativne recenice bio je
odgovor na pitanje o tome je li ekstrahirana surecenica doista poblize oznacila imeni-
cu na koju se vezala. Primjerice, iako nije u potpunosti jasno S$to je dijete htjelo izgo-
voriti u recenici / talked something that I knew one thing, ipak mozemo pretpostaviti
kako surecenica that I knew poblize oznacava something (odgovara na pitanje Which
something?).

Nakon §to se frekvencije ekstrahiranih konstrukcija normaliziraju, analiza korpusa
iz baze CHILDES pokazuje da su relativne re¢enice najmanje zastupljene u najmladoj
dobnoj skupini (0-3), a najviSe zastupljene u skupini 46 ¢ak i kad se ista usporedi
s korpusom odraslih (tablica 2). Pad u ucestalosti upotrebe relativnih recenica iznosi
otprilike 13% izmedu dobne skupine 46 i odraslih, a najuocljiviji jest kod upotrebe
relativnih re€enica koje koriste relativizator that.

TaLica 2. Distribucija relativnih prema tipu relativizatora (normalizirane frekvencije na
milijun tokena)

Relati\s/:{z:lt)(i):l'iDobne 0-3 4-6 18+
That 140 67,26 % 752 73,96 % 594 67,49 %
Who 39 18,57 % 144 14,12 % 130 14,78 %
Where 15 7,03 % 44 4,36 % 46 5,22 %
When 13 6,09 % 64 6,30 % 80 9,08 %
Which 2 0,94 % 11 1,10 % 27 3,05 %
Whose 0 0,10 % 2 0,16 % 3 0,35 %
Ukupno 208 1016 880
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Ve¢ u samom pocetku rezultati su zanimljivi, ako ne i iznenadujuci. Naime, ucesta-
lost upotrebe relativno kompleksne konstrukcije poput relativnih reéenica nikako ne
bi smjela biti ¢es¢a u dobnoj grupi 4-6 u odnosu na odrasle. Ipak, za ovo postoji jedno
relativno jednostavno objasnjenje koje je uvjetovano metodologijom koriStenom u
istrazivanjima koja su zabiljeZena u promatranom CHILDES korpusu. Velika veéina
iskaza odraslih u CHILDES korpusu, bilo od roditelja ili istrazivaca, je govor koji je
izravno usmjeren djeci. Kao §to su ve¢ istrazivanja pokazala, taj je govor u pravi-
lo znacdajno ,,pojednostavljen* u odnosu na uobicajeni govor odraslih (Snow, 1972;
Phillips, 1973; Sachs i dr., 1976). Primjerice, odrasli nerijetko koriste i manje od Cetiri
rijeci po reCenici u odnosnu na konverzaciju s drugim odraslim ljudima kada koriste
preko njih osam (Phillips, 1973). Cinjenica da je jezik usmjeren djeci pojednostavljen
ne odnosi se samo na broj rijeci ve¢ 1 na strukturu, pa tako se u istrazivanju Sachs,
Brown i Salerna (1976) pokazalo da odrasli znatno manje koriste i zavisne surecenice
poput relativnih recenica (ali i negacija).

Bez obzira na to, ¢injenica da je upotreba relativnih re¢enica gotovo 5 puta vec¢a u
dobnoj skupini 4—6 u odnosu na dobnu skupinu 0-3 indikativna je za razvojne faze
djecjeg jezika, odnosno njegove kljuéne tranzicijske periode. Ovo je osobito zani-
mljivo ako se uzme u obzir ¢injenica da odrasli (iako u govoru usmjerenom djeci)
manje proizvode relativne re¢enice od dobne skupine 4-6, odnosno, gotovo da se ne
moze tvrditi da je proces usvajanja relativnih recenica u pravilu zavrsen do 6 godi-
ne zivota. Istina, djeca pocnu s produkcijom relativnih recenica i ranije, ali potpuno
ovladavanje relativnom konstrukcijom podrazumijeva upotrebu istih po potrebi i
ucestalost koja odgovara onoj u svakodnevnim situacijama i njihovim razgovornim
zahtjevima. Dakle, svakako je potrebno navesti kako djeca pocinju razumijevati i
producirati relativne reCenice u najranijoj dobi, ali i da je ta produkcija relativno
ogranicena. Tako primjerice, prema Clark (2015: 234), djeca poc¢inju producirati
relativne recenice veé oko druge godine Zivota, iako se ispostavlja da su to u pravilu
reCenice kojima nedostaje relativizator (npr. I see [a] building Eve go. (Clark, 2015:
199)). Stoga je i sama interpretacija istih kao relativnih reéenica donekle proble-
maticna i pitanje je moze li se tvrditi da su klju¢ne informacije koje su navedene
netom nakon imenice (building) u mentalnoj reprezentaciji poslozene kao relativne
recenice. Osim toga, karakteristi¢no je za djecji jezik da je ova dodatna informacija
u pravilu na finalnoj poziciji recenice, a ne umetnuta kao $to to dopustaju relativne
konstrukcije u engleskom jeziku. 1z ovog je istrazivanja evidentno kako veliki skok
u produkciji relativnih reCenica ipak dolazi nesto kasnije i svakako je zanimljivo
pratiti njegove razmjere.

1z rezultata (tablica 2, slika 1) takoder je razvidno da je relativizator that najucesta-
liji odabir u svim dobnim grupama, dok je drugi najucestaliji who. Trend ucestalosti
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Normalizirane frekvencije prema tipu relativizatora
800,00
700,00
600,00
500,00
400,00
300,00
200,00
100,00 I
— 1— -
03 46 18+
mthat ®who where Owhen ®which © whose

Suika 1. Normalizirane frekvencije prema tipu relativizatora

prema relativizatorima vrlo je sli¢an u dobnim skupinama, tj. gotovo je identi¢an, ali
ipak treba naglasiti da se udjeli upotrebe odredenih relativizatora znatno razlikuju.
Primjerice, u mladim skupinama, nesto je vec¢a koncentracija prema prva dva tipa re-
lativizatora nego u skupini odraslih. U najmladoj skupini, prva dva relativizatora ¢ine
gotovo 86 % ukupne produkcije relativnih recenica, u 4-6 dobnoj oko 88 %, dok je u
skupini odraslih ta brojka priblizno 82 %. Moze se tvrditi da su rezultati najrasprseniji
(u odnosu na druge dobne skupine) kod odraslih. Iako se blage razlike u rasprSenosti
trebaju uzeti s rezervom, zanimljivo je da je ona najveca upravo kod dobne skupine
u kojoj je pretpostavljena prisutnost govora usmjerenog djeci i u dobnoj skupini gdje
promatrani tip relativnih recenica nije najucestaliji. Dakle, komparativna analiza uce-
stalosti upotrebe odredenih relativizatora u relativnim recenicama otkriva sljedece:
dobne skupine se poretkom najucestalijih relativizatora podudaraju, ali raznolikost
upotrebe odredenih relativizatora je nesto uravnotezenija tek u kasnijem stadiju jezic-
nog razvoja.

Ovi su rezultati u skladu s usage-based interpretacijama usvajanja prvog jezika.
Prema istim, za razvoj govorenog jezika kljucan je upravo jezi¢ni unos (eng. input)
koji djeca prime — tj. njihovo usvajanje jezika djelomi¢no se oslanja i na oponasa-
nje’ (Tomasello, 2000a). Drugim rije¢ima, da je u nekom slucaju relativizator which

7 Ovdje treba napomenuti kako Tomasello ne koristi termin doslovno, ve¢ se na oponasanje referira u
kontekstu ucenja (eng. imitative learning), u kojem se podrazumijeva da dijete osim same reproduk-
cije jezinog unosa moze razumijeti i namjeru govornika (eng. intention-reading).
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bio najces¢i relativizator u govoru odraslih, isto bismo ocekivali i u govoru djece.
Distribucija relativizatora u najmladim skupinama treba pratiti distribuciju relativi-
zatora u odraslim skupinama ako se jezi¢no okruzenje uzima kao kljucni ¢imbenik
u usvajanju jezika. S druge strane, u prilog nativistickim tezama bi svakako islo bilo
kakvo ,.izlazenje iz okvira“, gdje djeca naravno usvajaju leksikon na temelju jezic¢-
nog okruZenja, ali da nisu istovremeno ograni¢eni odabirom pojedinih relativizatora
(osobito zbog toga $to se ne opterecuju pragmati¢nim aspektom razgovora). Dakle,
nesto povecana diversifikacija upotrebe odredenih relativizatora u skupinama odra-
slih govornika je ocekivana prema usage-based pristupima, ali ne nuzno i prema
nativisti¢kim pristupima.

Zapravo, jedina se razlika u poretku ucestalosti vidi kod upotrebe relativizatora
where, tj. upotreba where je ucestalija od when u najmladoj grupi, dok se kod drugih
dobnih skupina vidi da je situacija obrnuta. Ovaj podatak otkriva nesto o kognitivnom
razvoju djece, 1 moze se nagadati da je koncept vremena za mladu djecu (iako do-
stizan) teze savladiv od koncepta mjesta. U jednom trenutku, kada djeca konceptom
vremena po¢nu ovladavati suverenije, udio relativnih recenica koje nadopunjavaju
recenicu temporalnim sadrZajem rastu u odnosu na one koje relativiziraju lokacijske
referente. Takoder, zanimljivi su podatci ucestalosti relativizatora which, koji je u
0-3 dobnoj skupini zabiljezen 673 puta (na 4,580,207 tokena), a od toga u relativnoj
recenici je upotrjebljen svega 9 puta (gdje je referent eksplicitna nominalna skupina).
Postavlja se pitanje zasto je relativizator which toliko zahtjevan za usvajanje djeci,
osobito ako uzmemo u obzir ¢injenicu da se znacenjski, kontekstualno i dobrim dije-
lom sintakti¢ki podudara s najées¢im relativizatorom that. Istina je da je frekvencija
relativizatora which relativno niska u odrasloj skupini, ali ona i dalje zauzima znatno
veéi udio u govornoj jeziku odraslih (¢ak i kada se radi o govoru usmjerenom djeci)
u odnosu na mlade dobne skupine. Ovakvi rezultati bi mogli iéi u prilog item-based
tvrdnjama (hrv. zasnovanim na ¢esticama), na koje se nerijetko pozivaju i zagovornici
usage-based pristupa, gdje se prilikom usvajanja odredenih konstrukcija pocetna pro-
dukcija istih koncentrira oko nekoliko najdostupnijih i najjednostavnijih leksema koji
kasnije onda vode daljnje usvajanje.

Osim analize ucestalosti prema odredenim relativizatorima, podatci o frekvenciji
ucestalosti prema njihovom sintakti¢kom obrascu otkrivaju odnose u procesiranju re-
lativnih recenica s obzirom na njihova gramatic¢ka obiljeZja (slika 2). Kada se frekven-
cije normaliziraju s obzirom na broj tokena, postaje evidentno da je N relativizator
VP najucestaliji obrazac relativnih recenica u svim dobnim skupinama (npr. boy that
went to the store). lako je mozda teSko vidjeti iz slike 2, trendovi ucestalosti s obzirom
na sintakticki obrazac su ipak znacajno drugaciji kroz dobne skupine (nego $to su to
primjerice bili s obzirom na odabir relativizatora).
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Normalizirane frekvencije prema sintaktickom obrascu

ProPers relativizer NP VP
ProOther relativizer VP
ProOther relativizer NP VP

ProPers relativizer VP

N relativizer NP VP
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|

I
I

0,00 100,00 200,00 300,00 400,00 500,00 600,00 700,00

N relativizer VP

018+ M4-6 m0-3

SvikA 2. Normalizirane frekvencije prema sintaktickom obrascu

LEGENDA: NP — imenski skup (eng. noun phrase), VP — glagolski skup (eng. verb phrase), N —
imenica (eng. noun), ProPers — osobne zamjenice (eng. personal pronoun), ProOther — ostale
zamjenice®

8Prva su dva tipa konstrukcija, N relativizator VP (npr. rooms that are in the house)
i N relativizator NP VP (npr. dinosaur game where we buy the dinosaur), prema uce-
stalosti zajednicka svim dobnim skupinama, ali poredak se neSto mijenja kod treceg
najucestalijeg obrasca prema dobnim skupinama. Obrazac ProPers relativizator VP
(npr. me who’s getting a chocolate bar) treéi je najucestaliji u dobnoj skupini 0-3,
dok tre¢e mjesto u dobnoj skupini 4-6 dijele obrasci ProPers relativizator NP VP
(npr. one that we like) i ProOther relativizator VP (npr. this that goes right here), a
u dobnoj skupini odraslih tre¢e mjesto zauzima ProPers relativizator NP VP (npr.
one that Ben had). Vazno je napomenuti kako je sveukupan broj pronadenih primjera
iz navedenih obrazaca relativno nizak i u dobnoj skupini 0-3 i 46 pa rezultate tre-
ba tumaciti s oprezom, ali svakako je ocito da postoje jasna odstupanja u hijerarhiji
ucestalosti navedenih obrazaca nakon prve dvije najucestalije kategorije. Preciznije,
zanimljivo je primijetiti kako je upravo tre¢a najucestalija konstrukcija u korpusu
odraslih (ProPers relativizator NP VP) posljednja po ucestalosti kod najmlade skupi-
ne. lako najmlade dobne skupine nemaju nikakvih poteskoca s upotrebom zamjenica

8 Prilikom analize relativnih reenica, oznaka ProOther koristila se prvenstveno za relativizirane samo-
stalne kvantifikatore u ulozi zamjenice (poput some ili all) ili pak demonstrativne/pokazne zamjenice
(poput those ili these). S druge strane, ProPers je oznaka za osobne zamjenice.
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u jednostavnijim konstrukcijama, problem nastaje kada je potrebno istu tu zamjenicu
relativizirati (odnosno uzeti za referenta). Vjerojatno je djeci u ranoj fazi procesi-
ranja potreban referent koji se moze jasno imenovati i koji je dostupan njihovom
vidokrugu. U tom smislu, djeca bi mogla imati problem s ve¢im razinama apstrakcije
i slojevitoséu konstrukcije kao takve. Primjerice, zamjenica kao takva veé podrazu-
mijeva jedan sloj apstrakcije jer u naravi zamjenjuje ono Sto predstavlja, ali prilikom
formiranja relativne reenice potrebno je jo$ na to pridodati joj funkciju referenta. S
druge strane, u tom se smislu jedan ,,sloj“ preskace kod konstrukcije N relativizator
NP VP i ona je u startu lakSa za procesiranje. Osim toga, pokazuje se da uvodenje
dodatnog argumenta koji je izraZen u relativnoj surecenici dodatno otezava ovu rela-
tivnu konstrukeiju za djecu (zbog toga je ProPers relativizator VP treéi po ucestalosti,
a ProPers relativizator NP VP zadnja po ucestalosti u dobnoj skupini 0-3) $to je u
konacnici u skladu s rezultatima Diessela i Tomasella (2001). Tip konstrukcija Pro-
Pers relativizator NP VP je evidentno bio dostupan u jeziénom okruzenju djece, pa
se moze zakljuciti da je navedeno indikativno ne samo za rano jezi¢no procesiranje,
vec i za Cinjenicu da djeca prvo trebaju razumjeti konstrukciju koju cuju prije nego li
je usvoje. Djeca prvo moraju razumjeti da je odredena konstrukcija relativna pa zatim
dokuciti §to je to Sto se relativizira, dok je ovaj drugi korak puno ocitiji u primjerice
konstrukciji N relativizator NP VP.

Presjek najceséih relativizatora i sintaktiCkog obrasca moze se vidjeti kroz 5 najce-
$¢ih relativnih konstrukcija kroz sve dobne grupe (tablica 3). Kao §to je bilo evidentno
vec iz slike 2, svih pet najucestalijih relativnih konstrukcije za referenta uzima imeni-
cu, a ne zamjenicu ili determinator (odnosno demonstrativnu zamjenicu).

Tasrica 3. Najcesce relativne konstrukcije

0-3 4-6 18+
N - that — VP 87,77 449,18 307,32

N - that - NP - VP 46,07 282,74 266,34
N - who — VP 37,12 136,57 125,13

N - where - NP — VP 12,88 42,68 4545
N - when - NP — VP 12,66 58,15 70,54

-----

medu dobnih skupina izuzev N when NP VP koja zauzima ¢etvrto mjesto u dobnim
skupinama 4-6 i 18+. Bez obzira na relativno podudaranje u poretku, moze se primi-
jetiti kako je pad u ucestalosti izmedu prve dvije kategorije znatno nizi kod odraslih.
Konstrukcija N that VP je konstrukcija koja se za djecu ¢ini ipak znatno ,,lakSom* od
konstrukcije N that NP VP. Razlika izmedu navedenih konstrukcija je svega 13 % u
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odrasloj skupini, a u mladim skupinama gotovo 40 % (4—6) odnosno 50 % (0-3) pre-
ma normaliziranim frekvencijama. Unato¢ ¢injenici Sto su N that NP VP obrasci goto-
vo jednako Cesta pojava u jezicnom okruzenju djece kao i N that VP, djeca evidentno
ipak preferiraju potonji tip. To je ujedno konstrukcija u kojoj je subjekt ili objekt glav-
ne surecenice ujedno i subjekt relativne surecenice. Kada se uvodi dodatni argument
u navedenu konstrukciju (poput N that NP VP), stvari se nerijetko kompliciraju jer
nova nominalna skupina moze uvesti novog (dosad nespomenutog) subjekta relativne
surecenice. Upravo bi ovo moglo objasniti vecu razliku u frekvencijama navedenih
konstrukcija kod mladih skupina, ali za ovo bi bilo potrebno dodatno provesti analizu
dodatne nominalne skupine u N that NP VP (primjerice, je li subjekt ponovljen poput
recenice Jane told me that Jane makes it ili je pak uveden novi agens poput recenice
Jane told me that Adam makes it).

Jedan od boljih metoda usage-based 1 item-based hipoteza o usvajanju jezika je
svakako usporedba najéeséih leksema u odredenim konstrukcijama. U tablici 4 mogu
se vidjeti leksemi-referenti u relativnoj konstrukciji N that NP VP poredani prema
ucestalosti. Dakle, radi se o imenicama koje su najcesce relativizirane u odredenim
dobnim skupinama, odnosno imenice kojima je ,,dodana vrijednost* u relativnoj sure-
cenici.

TabLicA 4. Najucestaliji tipovi imenica koji se relativiziraju u kategoriji N - that - NP - VP

0-3 4-6 18+
1. thing(s) thing(s) thing(s)
2 something something something
3. toy(s) stuff book(s)
4. ones everything toy(s)
5. book ones car(s)
6. beans time box(es)
7. movie book(s) one(s)
8. car ball(s) ball(s)
9. food song(s) time(s)
10. table guy(s) picture(s)
11. part way(s) house(s)
12. stuff game(s) song(s)
13. guy toy(s) stuff
Ukupno 124 razlicita tipa 235 razlicith tipova 1331;2(13;&&11
Type-token ratio 0,5877 0,4434 0,2444
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Prva mjesta u dobnim skupinama zauzimaju znac¢enjski relativno ,,prazne* imenice,
iako ,,something® je viSe zamjenica nego $to je imenica (ovdje bi takoder trebalo spo-
menuti kako ProPers u prethodno navedenim konstrukcijama oznacavaju uglavnom
osobne zamjenice, a ne neodredene). Ovi podatci dovode u pitanje prethodne tvrdnje
o slojevitosti, ali su istovremeno relativni pokazatelj item-based tendencije i kod re-
lativnih recenica. Naime, nema posebnog razloga zasto bi ba§ odredene imenice bile
najcesée u svim dobnim grupama kod relativnih recenica, ¢ak i kada se radi o imeni-
cama poput book, toys, stuff itd. Ovi rezultati bi mogli zaista biti pokazatelj vaznosti
jezi¢nog unosa (inputa) koje naglaSavaju usage-based pristupi jezicnom usvajanju,
kao 1 pokazatelj imitativnog karaktera jezicnog usvajanja (Tomasello, 2000a, 2000b;
Desai, 2002). Zanimljivo je primijetiti da su prazne imenice prisutne u svim dobnim
kategorijama upravo iz razloga Sto one zahtijevaju posebnu razinu apstrakcije. Od-
nosno, postavlja se pitanje zasto bi imenica poput thing, something, ones ili pak stuff’
takoder bile medu najucestalijim imenicama u najranijoj dobnoj skupini. Za navedeno
se pretpostavljaju dva razloga, od kojih se drugi namece kao intrigantan u kontekstu
usage-based pristupa usvajanju jezika: (1) djeca razumiju i koriste potencijalnu poli-
referencijalnost’ spomenutih imenica i (2) djeca reproduciraju relativne konstrukcije
koje najcesce cuju u svom okruzenju i relativiziraju imenice koje se najcescée relati-
viziraju kod odraslih. Ovdje treba napomenuti kako je druga tvrdnja radikalna jer su
pretpostavke o item-based karakteru djeCjeg jezika s pravom nerijetko ograni¢ene na
krace, jednostavnije sintakticke obrasce koji s punim pravom nose naziv konstrukcije
u konstruktivistickim gramatikama (Goldberg, 2013). Relativne reCenice imaju odre-
dene sintakticko-semanticke implikacije, ali su ve¢ u zacetku znacajno kompleksnije
od ostalih ,,osnovnih* konstrukcija, koje uostalom mogu biti inkorporirane u relativau
konstrukciju (npr. tranzitivna konstrukcija). U konacnici, ako se pretpostavi da su
item-based tvrdnje o dje¢jem jeziku istinite, potrebno je dodatno ispitati koliko daleko
one mogu i¢i, odnosno, tretiraju li djeca dvije rijeci poput ,,where’s the* kao jedan
leksicki unos (MacWhinney, 2014: 34) ili se u ranom govoru imitativni obrasci mogu
prosiriti na kompleksnije konstrukcije.

Prvi ociti nedostatak ovakvih istrazivanja poc¢iva na ¢injenici da se podatci teme-
lje na snimljenim jezi¢nim iskazima djece, odnosno, da je naSa mo¢ zakljucivanja o
njihovoj jezi¢noj kompetenciji ograni¢ena isklju¢ivo na ono $to su djeca izgovori-

> U ovom kontekstu, polireferencijalnost treba razlikovati od vi§ezna¢nosti (eng. polysemy), odnosno,
prvi termin se odnosi na mogucnost izraza da reprezentira odredeni objekt u stvarnosti, dok se drugi
odnosi na opéeprihvaceno znacenje tog istog izraza. Primjerice, demonstrativna zamjenica that moze
oznacavati brojne objekte u stvarnosti, ali samo znacenje that je usko odredeno onim $to je propisano
u leksikonu (Cak i ako elaboracija znacenja zamjenice that podrazumijeva njezinu polireferencijal-
nost). Razliku izmedu reference i znacenja uveo je Gottlob Frege davne 1892 (Frege, 1892).
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la, ali ne nuzno i na ono §to djeca mogu ili umiju izgovoriti. Dakle, zakljucci ovog
rada o njihovoj jezi¢noj kompetenciji seZu samo onoliko daleko koliko i njihova
demonstracija iste. Osim toga, raznovrsnost i $irina prilikom ukljucivanja razli¢itih
korpusa u istrazivanje, kao jedna od snaga ovog istrazivanja, moZe se interpretirati
i kao jedna od njegovih najveéih mana. Primjeri jezi¢nih iskaza na kojima je vrSena
analiza dolaze iz razli¢itih istraZivanja i podkorpusa CHILDES-a, koja se neri-
jetko, iako s ciljem transkribiranja §to spontanijeg govorenog jezika, razlikuju u
metodologiji prikupljanja podataka. Tako primjerice imamo snimljene interakcije
u razli¢itim okruzenjima s razli¢itim akterima, ali i razli¢itim nacinima za ,,potica-
nje/izvlacenje” djecjeg jezika (od potpuno spontanog govora do elicitacije iskaza
pomocu odredenih slikovnica i slicnog). U konac¢nici, korpusnim istrazivanjima,
koliko god ona opsezna bila, osobito u podru¢ju usvajanja prvog jezika, inheren-
tna je mana metodoloSkog karaktera koja se uvijek mora uzeti u obzir prilikom
interpretacije podataka; nije dovoljno znati samo §to je i na koji na¢in ukljuc¢eno u
korpus, veé je potrebno biti svjestan onoga Sto nije uklju€eno. Primjerice, u istrazi-
vanju se usporedivao jezik koji su odrasli izgovorili pred djecom i ono §to su djeca
izgovorila ne bi li se doSlo do posrednih zaklju¢aka o vaznosti jezicnog unosa ili
barem ,,uhvatilo* neke od sli¢nosti/razlika izmedu istih; kada bi uvjeti bili idealni
ovi zakljucci ne bi morali biti posredni, ve¢ bi imali gotovo neoborivu tezinu, ali
tada bi korpus trebao sadrzavati sve §to je dijete culo tijekom svog Zivota kao i ono
§to je izgovorilo.

Zakljucak

Ovo je istrazivanje pokazalo da je upotreba relativnih recenica gotovo 5 puta ve¢a u
dobnoj skupini 4—6 u odnosu na dobnu skupinu 0-3, §to je vrlo indikativno za razvoj-
ne faze djecjeg jezika, odnosno njegove kljucne tranzicijske periode. Razlog vecoj
ucestalosti produkcije relativnih recenica u dobnoj skupini 4-6 u usporedbi s proi-
zvodnjom kod odraslih, moZe se pripisati ¢injenici da je podkorpus odraslih ipak
primarno sastavljen od govora usmjerenog djeci za kojeg su istrazivanja pokazala da
je pojednostavljen u odnosu na jezik svakodnevne komunikacijske interakcije. Bilo bi
zanimljivo dodatno istraZiti i razmotriti razloge ovog velikog skoka u dobnoj skupini
4-6 1 ¢injenicu da nakon toga nema pretjeranog porasta proizvodnje relativnih rece-
nica; jedna od pretpostavki bi mogla biti da relativne recenice sluze kao svojevrsna
zamjena razvijenom leksikonu kod odraslih, i zapravo se proizvode u situacijama
kada dijete ne moze naéi pravu rije¢ za pojavu na koju se referencira (npr. the thing
that is over there).
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Osim toga, analiza ucestalosti upotrebe odredenih relativizatora u relativnim rece-
nicama pokazala je dvije stvari: dobne skupine se poretkom najucestalijih relativatora
podudaraju, ali raznolikost upotrebe odredenih relativizatora je nesto uravnotezenija s
porastom godina. Razlika u poretku ucestalosti uocena je kod upotrebe relativizatora
where 1 when, tj. upotreba relativizatora where je ucestalija od when u najmladoj gru-
pi, dok kod drugih dobnih skupina situacija je obrnuta. Moze se nagadati kako je ovo
nuspojava problema s konceptualizacijom vremena, tj. koncept vremena za mladu
djecu teze je savladiv od koncepta mjesta.

Kada se govori o sintaktickom poretku relativne recenice, pokazalo se da su dva
tipa relativnih konstrukcija, N relativizator VP 1 N relativizator NP VP, najucestaliji
u svim dobnim skupinama, ali i da se poredak nesto mijenja kod treéeg najucestalijeg
obrasca. Tako je primjerice tre¢a najucestalija konstrukcija u odraslom korpusu (Pro-
Pers relativizator NP VP) posljednja po ucestalosti kod najmlade skupine. Postoji
nekoliko mogucih razloga za to, ali ovdje se prvenstveno opravdanje tome pripisuje
dje¢jem razumijevanju uloge zamjenice, njezinom relativiziranju, ali i onome $§to je
prethodno potvrdeno u drugim istrazivanjima, a to je da uvodenje argumenta koji
najc¢esce ima ulogu subjekta u relativnoj surecenici dodatno otezava proizvodnju rela-
tivne recenice u djecjoj dobi.

U konacnici, promatrane su i imenice koje su najcesée relativizirane u odredenim
dobnim skupinama i pokazalo se da prva mjesta u dobnim skupinama zauzimaju zna-
Cenjski relativno ,,prazne” imenice. Evidentno je da postoji velika slicnost izmedu
dobnih skupina kod relativiziranih imenica i zanimljivo je vidjeti da se ta slicnost
ponajvise oCituje kod znacenjski praznih imenica koje su naravi zamjenice. Ovo je
relativni pokazatelj item-based tendencija i kod relativnih recenica, te kako se imita-
tivni karakter djecjeg jezika moze ocitovati i na kompleksnijim re¢enicama (ne samo
onim jednostavnim). U buduéim istrazivanjima bilo bi zanimljivo, ako je moguce na
ovako velikom setu podataka, dodatno klasificirati relativne re¢enice s obzirom na
uloge objekta i subjekta i provjeriti prethodne tvrdnje vezane za njihovo procesiranje
1 usvajanje metodom ,,velikih podataka® (eng. big data).
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HOW CHILDREN ACQUIRE LANGUAGE: WHAT CAN WE
INFER ABOUT CHILDREN’S GRAMMATICAL DEVELOPMENT
FROM THEIR PRODUCTION OF RELATIVE CONSTRUCTIONS

Abstract

First language acquisition tends to be characterized as an interdisciplinary field of
research in terms of its methodology and subject matter, i.e. the mechanisms of first
language acquisition are studied by psychologists, psycholinguists/neurolinguists,
applied linguists, etc. Although it’s not necessarily a strict theoretical dichotomy,
analytically and argumentatively, researchers can be separated roughly into one of
two groups: nativists (who insist on the existing innate knowledge of linguistic cat-
egories unique to the human race) and cognitivists (who emphasize the role of gen-
eral cognitive abilities and interpret language rather as a side effect of the same). In
terms of its methodology, the paper qualifies as a corpus-based comparative study
that tries to answer questions related to the role of language input and the legitimacy
of the poverty of the stimulus argument. The paper utilizes the existing CHILDES
corpus of the English language which contains valuable transcripts of spontaneous
children’s speech. By comparing the corpora of spontaneous children’s and adult
speech, and by observing the evidence on English relative constructions and their
structural differences, the paper aims to make inferences about the cognitive-lin-
guistic features of the first language acquisition mechanisms. Some of the observed
indicators were differences in the frequency of use of relative constructions, differ-
ences in syntactic patterns and differences in relativized nouns across different age
groups. The results showed a drastic increase in the use of relative constructions in
the 4-6 age group compared to the 0-3 age group, as well as the fact this trend did not
continue in the adult group. Furthermore, the analysis of the frequency of relative
clauses with respect to the syntactic pattern showed that relative constructions which
relativize nouns are the most common ones in all age groups, but also that there is
great similarity across age groups with respect to the choice of relativized nouns.

KEYWORDS: acquisition of relative constructions, first language acquisition,
CHILDES, corpus-based research, linguistic input
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Sazetak

Rad govori o jezi¢noj svjesnosti djece predSkolske dobi. Jezi¢na svjesnost poje-
dinca njegova je svijest o jeziku kao zasebnom fenomenu te svijest o ustrojstvu
1 uporabi jezika. U Sirem znacenju ona obuhvaca i svijest o ulozi jezika u zivotu
pojedinca i zajednice, svijest o ulozi jezika u razumijevanju sebe i drugih, svijest
o0 jezi¢noj stvarnosti u kojoj se zivi te svijest o prikladnosti uporabe jezika u razli-
¢itim situacijama. Dijete svega toga postaje svjesno postupno, Zivotnim i jeziénim
iskustvima od najranije dobi, izlozenoséu jeziku ili jezicima te sudjelovanjem u
jezi¢noj komunikaciji.

Djed;ji vrti¢ nudi djeci mnoge prilike za razvijanje jezi¢ne svjesnosti izlazuéi ih broj-
nim jezi¢nim iskustvima. Kad je o hrvatskom odgojno-obrazovnom kontekstu rijec,
vecina djece u vrti¢ dolazi sa svojim zavi€ajnim govorom (pripadnim kojem od
hrvatskih narjecja), u vrticu se susrecu sa standardnim hrvatskim jezikom, cesto i
s govorima drugih hrvatskih narje¢ja, a mnogi ve¢ od rane dobi pocinju ovladavati
stranim jezikom. Djecji vrti¢i u Hrvatskoj, kao jednoj od zemalja Europske unije,
provode i brojne programe kojima se djecu odgaja za otvorenost prema drugim je-
zicima 1 kulturama te za aktivno sudjelovanje u europskom visejezicnom i visekul-
turnom drustvu.

Kako bismo dobili uvid u svjesnost djece o jeziku i jezi¢noj raznolikosti, razgovarali
smo o jeziku i jezicima s djecom u dje¢jim vrti¢cima na podrucjima triju hrvatskih
narjecja (kajkavskomu, ¢akavskomu i Stokavskomu). Analiza djecjih odgovora tije-
kom razgovora pokazuje da gotovo svi znaju imenovati jezik kojim govore, ali i da
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ih je tek polovica svjesna razlicitosti svojega govora i standardnoga jezika, s jasnim
pokazateljima da su toga svjesnija djeca u manjim mjestima i da su toga najsvjesniji
cakavci. U osvijestenosti djece za jezi¢nu raznolikost, odnosno u njihovu znanju o
drugim jezicima, pokazale su se velike individualne razlike, ali i razlike s obzirom
na podrucje u kojem djeca zive.

KLJUCNE RIJECI: jezicna svjesnost, djecji vrtié, hrvatski jezik, visejezicnost

Uvod: Jezi¢no obrazovanje, jezi¢na svjesnost i suvremena
jezi¢na stvarnost

Suvremeni svijet obiljezen je isprepletanjem mnogih kultura, a time i supostojanjem
mnogih jezika na jednom prostoru, u jednoj zajednici, ali i u jednom ¢ovjeku. Tako i
djeca zivec¢i u visekulturnom i visejezi¢nom svijetu dolaze u dodir s brojnim jezicima
i s brojnim govornicima drugih jezika, a ucitelji se u svojim razredima, kao i odgo-
jitelji u odgojnim skupinama, susrec¢u s mladim govornicima raznih jezika i pripad-
nicima raznih kultura. U skladu s time Europska unija, pa i Republika Hrvatska kao
njezina ¢lanica od 2013. godine, prilagoduje svoju obrazovnu politiku suvremenoj
kulturnoj i jezi¢noj stvarnosti pojacane mobilnosti ljudi, sve izraZenijih migracija sta-
novnistva i sve veceg broja obitelji koje su dvojezi¢ne ili viSejezi¢ne u svakodnevnoj
komunikaciji. U tom je kontekstu 2018. godine nacinjena i revizija koncepta klju¢nih
kompetencija za cjeloZivotno ucenje, koncepta na kojem se temelji obrazovanje u
svim ¢lanicama EU-a (usp. Prijedlog Preporuke Vijeca o kljucnim kompetencijama
za cjelozivotno ucenje, 2018), a kojom je komunikacija na materinskom jeziku iz pri-
jasnjega istoimenog dokumenta (Key Competences for Lifelong Learning — A Europe-
an Framework, 2007) izmijenjena u kompetenciju pismenosti (Key competences for
lifelong learning, 2019). Time se u promisljanjima o obrazovanju naglasak pomice s
isticanja potrebe razvoja kompetencije komuniciranja na materinskom jeziku prema
isticanju potrebe razvoja jezi¢nih vjestina u svim jezicima kojima se pojedinac koristi,
odnosno dogada se u jezi€nom obrazovanju zaokret prema visejezi¢nosti (Conteh i
Meier, 2014).

Dakako, za skladan Zivot u europskom visekulturnom i visejezi¢énom drustvu, kao
1 za cjeloZivotno obrazovanje u tom prostoru, nisu dovoljne samo komunikacijske
kompetencije (kompetencija pismenosti 1 viSejezi¢nosti), potrebna je i primjerena ra-
zina medukulturne kompetencije — sposobnosti razumijevanja, poznavanja i uvazava-
nja razli¢itih kultura te uporabe razlicitih jezi¢nih i kulturnih sredstava u ostvarivanju
odnosa s drugima — a koja je usko povezana sa spomenutima dvjema jezi¢nima kom-
petencijama (usp. Neuner, Parmenter, Starkey i Zarate, 2003). Jezi¢ne kompetencije u
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svim jezicima kojim se pojedinac koristi, kao i medukulturna kompetencija, razvijaju
se od djetetove rane dobi i europske obrazovne politike jasno pokazuju kako su upra-
vo te sastavnice odgoja i obrazovanja kljucne za razvoj pojedinca i drustva pa trebaju
biti cilj svega poucavanja u jezi¢no-komunikacijskom podrucju (Beaco, Byram, Ca-
valli, Coste, Egli Cuenat, Goullier i Panthier, 2016).

Da bi se institucijskim poucavanjem to i ostvarilo, potrebno je na razini kurikula
usmjeravati odgoj 1 obrazovanje prema visejezi¢nosti i visekulturnosti, a na razini
odgojno-obrazovne prakse to znaci visejezi¢nu edukaciju utemeljenu na stvaranju
brojnih poveznica medu jezicima s kojima se dijete susrece (Beaco i sur. 2016).

No prije svega, kao podlogu za napredovanje u kompetencijama visejezi¢nosti i
viSekulturnosti, potrebno je od najranije dobi u djece poticati jezi¢nu svjesnost (engl.
language awereness / LA) — svjesnost o jeziku 1 jezicima te o ulozi koju jezik ima u
ljudskoj komunikaciji i kulturi. Za teorijski okvir ovoga rada posluzit ¢e Siroko pri-
hvacena definicija toga pojma, ona koju su 1985. ponudili istrazivaci okupljeni u bri-
tanskom savjetu za jezik 1 obrazovanje (NECLE — National Council for Language and
Education), a koja jezi¢nu svjesnost razumijeva kao neciji osjecaj ili svijest o jeziku i
ulozi jezika u ljudskom zivotu (James i Garett, 1991: 4). Takvo razumijevanje jezi¢ne
svjesnosti stoji 1 u podlozi danas najcesce rabljene definicije jezi€ne svjesnosti, one
koju donosi udruga ALA (Association for Language Awareness) navodeci da je jezic-
na svjesnost eksplicitno znanje o jeziku, njegovo svjesno percipiranje i osjetljivost za
nj u procesima uéenja, poucavanja i uporabe jezika.!

Jezi¢na svjesnost djece

Jezi¢nu svjesnost dijete razvija od najranije dobi, a intenzivnije u predSkolskom i
u ranom $kolskom razdoblju kada pocinje ovladavati jezicnim djelatnostima Citanja i
pisanja. Jezi¢na se svjesnost razvija izlozenoscu jeziku ili jezicima te sudjelovanjem
u jezi¢noj komunikaciji u svakodnevnim zivotnim situacijama (usp. Garett i Cots,
2017; Finkbeiner i Svalberg, 2015), a povezana je s kognitivnim ¢imbenicima djec-
jega razvoja, posebno s moguénoséu apstraktnog misljenja, pa i misljenja o jeziku
samom 1 0 njegovim sastavnicama, odnosno, povezana je s metajezi¢nim sposobno-
stima. Metajezi¢ne sposobnosti u djece jacaju tek u predskolskom razdoblju, premda
metajezi¢na svjesnost zapoéinje izmedu trece i pete godine (Starc, Cudina-Obradovié,

' ,,We define Language Awareness as explicit knowledge about language, and conscious perception

and sensitivity in language learning, language teaching and language use.“ (Association for Lan-
guage Awareness, https://www.languageawareness.org)
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Plesa, Profaca i Letica, 2004). Djetetova je jeziCna svjesnost povezana i s njegovim
znanjem o svijetu, koje se takoder pocinje intenzivnije dogradivati polaskom u skolu
i ovladavanjem Ccitanjem. U predskolskom razdoblju djeca znacajno napreduju i u
ovladavanju jezicnom pragmatikom, postaju osjetljiva na razli¢ite govorne stilove i
razli¢ite idiome (Berk, 2015), a tijekom srednjeg djetinjstva znacajnije ¢e napredovati
u sposobnosti prilagodavanja govornog stila drustvenom kontekstu. Po svemu se za-
kljuCuje da ¢e jasan napredak jezi¢ne svjesnosti biti vidljiv kod djece tek u srednjem
djetinjstvu, no da bi se dogodio, potrebno je od ranog djetinjstva poticati djecje jezic-
no iskustvo, misljenje o jeziku i znanje o jeziku.

Navedeno otvara pitanja poticanja jeziCne svjesnosti, kao i ukupnoga jezi¢nog ra-
zvoja, odnosno pitanja didaktickog aspekta jezi¢ne svjesnosti. Tako se razvio didak-
ti€ki koncept poticanja govornikove (djetetove/ucenikove) jezicne svjesnosti dava-
njem naglasenije pozornosti jeziku u kontekstu institucijskog odgoja i obrazovanja, a
zahvaljuju¢i cemu se potice dijete na postupno stjecanje uvida u to kako jezik funk-
cionira i kako se njime valja koristiti (James i Garett, 1991; Van Lier, 2001; Bolit-
ho, Carter, Hughes, Ivani¢, Masuhara i Tomlinson, 2003). Jezi¢no osvjeséivanje, kao
didakti¢ki postupak, pomaze djeci da u institucijskom odgojnom okruzju — u kojem
dolaze u doticaj s jezikom ili jezicima koji su predmet poucavanja, ali i s jezicima
drugih govornika — razvijaju svoju svijest o jeziku kao sredstvu komunikacije, kao
sustavu koji je sacinjen od razlicitih elemenata, kao alatu kojim se mogu na kreativan
nacin koristiti. U konacnici je cilj institucijskoga jezicnog osvjes¢ivanja odgojiti dje-
cu za otvorenost prema komunikaciji s drugima putem razumijevanja jezika, jezi¢nih
raznolikosti 1 jezi¢nih razli¢itosti, odnosno, kako navodi Hawkins (1984: 6), svrha je
jezi¢nog osvjes¢ivanja naoruzati djecu protiv straha od nepoznatoga, straha §to rada
predrasude i sukobe.

Put do ostvarenja toga cilja pretpostavlja i odgojitelja/ucitelja koji ¢e sam imati
visoku razinu jezi¢ne svjesnosti, Sto ukljucuje znanje o jeziku/jezicima i njegovoj/
njihovoj uporabi. Jezi¢na svjesnost odgojitelja/ucitelja ukljucuje i znanje o na¢inima,
metodama i strategijama kojima se kod djece moze poticati razvoj jeziéne svjesnosti.
Kako isti¢u Bolitho i suradnici (2003), odgojitelji/ucitelji moéi ¢e razvijati jezicnu
svjesnost djece jedino ako su i oni sami jezi¢no osvijesteni. U razmatranjima o odgoju
i obrazovanju s ciljem poticanja jezicne svjesnosti te u razmatranjima o jezicnom
kurikulu takvog poucavanja (Van Lier, 2001) isti¢e se potreba holistickog pristupa
jezicnom odgoju i obrazovanju, odnosno potreba povezivanja jezicnog znanja iz dje-
tetova prvog jezika i inih jezika. Upravo taj segment stvaranja medupredmetnih veza
unutar kurikula naglasavaju i Beacco i suradnici (2016), promisljajuéi o obrazovanju
koje razvija djecje kompetencije viSejezicnosti i medukulturnosti. IstiCe se Cesto i
potreba ukljucivanja pristupa jezi¢ne svjesnosti i u druge sfere odgoja i obrazovanja,
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ne samo u jezi¢nu. Naime, jezik je medij i alat za svekoliko stjecanje znanja, o kojem
god se podrudju obrazovanja radilo (prirodoznanstvenom, humanistiCkom, drustve-
nom, umjetnickom...), pa jezi¢no osvjes¢ivanje moze pridonijeti boljem razumijeva-
nju, boljem izrazavanju i u konac¢nici uspjesnijem prijenosu spoznaja medu dionicima
odgoja i obrazovanja.

U Hrvatskoj se didaktickoj literaturi i istraZivanjima od 2000-tih godina pocinje
vi§e govoriti o jezi¢noj svjesnosti 1 0 potrebi njezina njegovanja i poticanja u insti-
tucijskom odgoju i obrazovanju, ponajvise u Skolskom. Pritom su prednjacila istra-
Zivanja jezi¢ne svjesnosti u kontekstu nastave stranih jezika (Bagari¢ 2001, 2003), u
kontekstu razvoja medukulturne kompetencije ucenika (Andraka i Petravi¢, 2007; Bi-
li¢-Stefan, 2008; Petravié, 2016), u kontekstu uéenja o raznolikosti hrvatskoga jezika
(Vignjevi¢, 2012) te u kontekstu obrazovanja uclitelja i studenata uciteljstva (Bagari¢,
2004; Aladrovi¢ Slovacek i Cosi¢, 2017).

Poticanje jezi¢ne svjesnosti od najranije dobi

Eric Hawkins (1987), teoreti¢ar koncepta jezicne svjesnosti, postavio je temeljne
smjernice za poticanje razvoja jezi¢ne svjesnosti govornika u kontekstu institucijskog
ovladavanja jezikom ili jezicima. Sto se odgojiteljskog i u¢iteljskog rada u podrug-
ju ovladavanja materinskim (prvim) jezikom tice, autor isti¢e potrebu poticanja dje-
ce na razmisljanje o jeziku, na razgovaranje o jeziku i osluskivanje jezi¢nih pojava.
Hawkins (isto) dodaje kako na podruéju ovladavanja inim jezikom ili jezicima treba
djecu poticati na usporedivanje jezika, ukazivati im na jezi¢nu raznolikost, razbijati
predrasude o jezicima i govornicima, razvijati toleranciju i buditi Zelju za uc¢enjem
drugih jezika i upoznavanjem drugih kultura. Borg (2005) takoder naglasava pristup
u jezi¢nom odgoju i obrazovanju koji ukljucuje govor i razgovor o jeziku, a kojim se
posebno razvija metajezicna svijest i metajezi¢no znanje govornika. Zaklju¢no, za po-
ticanje jezic¢ne svjesnosti valja jezik osluskivati, usporedivati podudarnosti i posebno-
sti medu jezicima, pitati se o raznim jezi¢nim pojavama, o odnosu jezika i pojedinca,
o0 odnosu jezika i kulture ili pak jezika i identiteta.

Brojne su dobrobiti, osim samog stjecanja jezi¢ne svjesnosti, koje za govornike
(djecu/ucenike) moze imati obrazovanje u kojem ih se poti¢e na razmisljanje o jeziku
i na razumijevanje jezika (usp. Garett i Cots, 2017). Prvo, visa razina jezi¢ne svjesno-
sti pomaze govorniku u unaprjedenju vlastite komunikacijske kompetencije i u ucin-
kovitijoj uporabi jezika kao sredstva izgradnje meduljudskih odnosa, ali i kao sredstva
za stjecanje znanja, odnosno za ucenje. Drugo, jezi¢na svjesnost pomaze govorniku u
ovladavanju inim jezikom/jezicima jer pridonosi razumijevanju procesa ucenja jezika

257



J. VIGNJEVIC, A. BASIC, I. KORENIKA, A. LAKIC VRTICKI RAZGOVORI O JEZIKU...

te razumijevanju odnosa medu jezicima (sli¢nosti i razlika). Trece, jezi¢na svjesnost
¢ini govornika osjetljivim za druge jezike i jezi¢ne varijetete, a time u konacnici pri-
donosi razvoju jezicne tolerancije i boljem razumijevanju drugih.

Jezi¢no osvjeséivanje od najranije dobi poticajno je i za dje¢je ovladavanje pisme-
noséu koja se razvija postupno — najprije kao izranjajuca i rana pismenost, odnosno
skup sposobnosti, vjestina, znanja i stavova vaznih za ovladavanje Citanjem i pisa-
njem, a dijete ih stjece prije formalne (Skolske) poduke u ¢itanju i pisanju (Finkbeiner
i Schluer, 2017; Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Aktivnosti kojima se potice jezicna svjesnost djece ukljucuju brojna podrucja djecje
spoznaje i djelovanja: kognitivno podrucje (ovladavanje jezi¢nim znanjem), izvedbe-
no podrucje (ovladavanje jezi¢nim vjestinama), podrucje kreativnosti (jezi¢no-umjet-
nicko izrazavanje) i podrucje drustvenog djelovanja (razumijevanje sociolingvistickih
fenomena, razumijevanje drustvene mo¢i jezika i razumijevanje zamki jezicne mani-
pulacije). Potonje se ukazuje posebno vaznim u danasnjem svijetu premrezenom in-
formacijama i u suvremenoj post¢injeni¢noj kulturi u kojoj se kao jedna od temeljnih
zadaca odgoja mladih ljudi nameée upravo zadaca njihova osvjeséivanja i osnazivanja
za kriticki pristup jezi¢nim porukama, odnosno informacijama.

U hrvatskom kontekstu odgoja i obrazovanja, osim razvijanja svijesti o jezi¢noj ko-
munikaciji i o jeziku samomu, jezi¢no osvjes¢ivanje ukljucuje i ukazivanje na funk-
cionalne, regionalne i socijalne odrednice uporabe hrvatskoga jezika. Naime, djeca
govornici hrvatskoga ovladavaju jezikom i osvjescuju jezik najces¢e u kompleksnoj
vi$eidiomatskoj jezi¢noj okolini. U primarnoj okolini (obitelji) dijete se susrece s jed-
nim ili viSe dijalektnih govora hrvatskog jezika. Ve¢ zarana putem medija (interneta,
slikovnice, televizije i sl.) dijete se susreée sa standardnim jezikom, a to se dodat-
no intenzivira kontaktima i aktivnostima u dje¢jem vrti¢u. Polaskom u Skolu djeca
zapocinju sa sustavnim ucenjem standardnoga hrvatskog jezika. U takvom okruzju
okomite dvojezi¢nosti, u kojemu mladi govornici istovremeno ovladavanju kojim od
hrvatskih dijalektnih govora i hrvatskim standardnim jezikom (usp. Pavli¢evi¢-Frani¢
2006), nuzno je osvjesc¢ivati ih za prikladnu uporabu jezika u razli¢itim komunikacij-
skim situacijama (privatnima i javnima). Ne manje vaznim pokazuje se i upuéivanje
u jednakovrijednost svih idioma hrvatskoga jezika, odnosno u nuznost njegovanja
tolerancije prema govornicima razli¢itih idioma.

U hrvatskom obrazovnom sustavu (usp. Zakon o predskolskom odgoju i obrazova-
nju, 2019; Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli, 2020) velik broj
djece ve¢ u vrti¢u, odnosno od rane dobi, zapocinje s ovladavanjem stranim jezikom,
a od prvog razreda osnovne Skole obavezno uce strani jezik. Tako djeca, ovladava-
judi razlicitim jezi¢nim idiomima, postavljaju u sloZenu mrezu meduodnosa razlicite
jezi¢ne sustave. Na taj nacin grade i svoje znanje o svijetu, kao i odnose s drugima.
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Stoga treba imati na umu konacni cilj jezi¢ne svjesnosti kao didaktickog pristupa u
odgoju i obrazovanju, a to je uspjesnije ovladavanje sadrzajima ucenja i uspjesnija
komunikacija s drugima, koji god bili njihovi jezi¢ni identiteti. Primjeri iz prakse
ranog 1 predskolskog odgoja i obrazovanja, koji se donose u nastavku teksta, poka-
zuju mogucnosti njegovanja jezicne svjesnosti u tom okruzju, ali i otkrivaju potrebu
znacajnije skrbi o dje¢jem jezi¢nom odgoju od najranije dobi.

Jezi¢ne aktivnosti u dje¢jim vrti¢ima, razgovor s djecom o jeziku i
jezicima te prikaz odgovora djece sudionika u tom razgovoru

U Republici Hrvatskoj, ¢lanici Europske unije od 2013. godine, obrazovne su poli-
tike 1 dokumenti uskladeni s obrazovnim smjernicama i dokumentima Europske unije.
Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) oznacuje veé
spominjane klju¢ne kompetencije za cjelozivotno ucenje kao one koje ranim i preds-
kolskim odgojem treba poticati i razvijati. Stjecanje svake od osam temeljnih kompe-
tencija, ne samo onih jezi¢nih, dogada se putem jezika i jezi¢nog izrazavanja. Jezik je
osnovno sredstvo ovladavanja kojom god za zivot vaznom kompetencijom, pa jezi¢no
osvjeséivanje, jezi¢ni odgoj i poticanje rane pismenosti itekako nalaze mjesto u usta-
novama za rani i1 predskolski odgoj i obrazovanje.

U dje¢jim vrti¢ima provode se brojne aktivnosti u kojima djeca imaju priliku stjecati
jezi¢nu svjesnost, prosirivati svoje znanje o jeziku i jezicima, o jezi¢noj raznolikosti i
raznolikosti kultura. Kao neke od prigoda za aktivnosti jezi¢nog osvjes¢ivanja vrijedi
navesti Dan Europe (9. svibnja), Europski dan jezika (26. rujna) ili pak Medunarodni
dan materinskog jezika (21. veljace). U projektima obiljeZavanja tih dana razli¢itim
se aktivnostima djeca upoznaju s drzavama, narodima i kulturama. To se upoznavanje
dogada najve¢im dijelom upravo putem jezika — pjesmama s izvornim tekstom, (cr-
tanim) filmovima u kojima se likovi koriste izvornim jezikom, spominjanjem naziva
gradova i podrucja, upoznavanjem s imenima i djelima ljudi vaznih za izabranu kul-
turu itd. Te su okolnosti prigoda za osvjes¢ivanje znacenja jezika za Zivot pojedinca i
za zivot zajednice, za razgovor o razli¢itim jezicima, za moguénost da ona djeca koja
se ne koriste ve¢inskim jezikom drugima predstave svoj jezik i kulturu. Brojni dje¢ji
vrti¢i daju priliku za to — provode razliite aktivnosti predstavljanja drugih jezika i
kultura, ugosc¢uju roditelje, bake i djedove djece koja se koriste kojim drugim jezikom
te na taj nacin Sire spoznaje sve djece o jezicima, kulturama, obiCajima i navikama
ljudi Sirom svijeta. Treba spomenuti i Dane hrvatskoga jezika, od 21. veljace do 17.
ozujka, koji su ve¢ Siroko prihvaceni u vrti¢cima u Hrvatskoj kao prigoda za brojne
aktivnosti s temom hrvatskoga jezika, njegove dijalektne raznolikosti, knjizevne ba-
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Stine, proslosti 1 povijesnih pisama. No o jeziku se moze razgovarati i bilo koji dan, ne
treba za to Cekati ,,velike* dane.

Razgovor o jeziku, proveden s djecom predskolske dobi i
prikaz analize njihovih odgovora

Pedagoske godine 2018./2019. (poslije ¢e se pokazati da je bila posljednja u vreme-
nu prije pandemije izazvane koronavirusom) u nekolicini djecjih vrtica na kajkavski,
Cakavski i Stokavski govore¢im podrucjima u Hrvatskoj provodene su s djecom ak-
tivnosti razgovora o jeziku i jezi¢noj raznolikosti svijeta, slusanja izvornih govornika
drugih hrvatskih narjeéja i drugih jezika, pjevanja izabranih pjesama iz drugih hr-
vatskih regija i iz drugih europskih zemalja. Svrha je tih aktivnosti bilo propitivanje
i razvijanje dje¢je svjesnosti o jeziku, o hrvatskoj regionalnoj jezi¢noj raznolikosti
te o jezi¢noj raznolikosti Europe. U aktivnostima su sudjelovala djeca predskolskih
odgojno-obrazovnih skupina, u dobi od pet do sedam godina. Kako tijekom provedbe
aktivnosti tako i u obradi prikupljenih podataka te u njihovu prikazu u ovom radu,
postovao se Eticki kodeks istrazivanja s djecom (Vlada Republike Hrvatske, Vijece za
djecu, 2003, 2020), roditelji su dali svoj pristanak da djeca sudjeluju u aktivnostima i
u istrazivanju, a imena djece nigdje nisu navodena, kao ni nazivi djecjih vrti¢a.

Na pocetku provedbe spomenutih aktivnosti individualnim se usmenim razgovorom
sa svakim djetetom provjerilo njegovo imenovanje jezika kojim govori, imenovanje
drugih jezika te svijest o razlici izmedu njegova govora i standardnoga. U nastavku
teksta donosi se prikaz rezultata tog individualnog ispitivanja djece, odnosno razgo-
vora s njima o navedenim temama.

U skladu sa spoznajama prethodno iznesenima u teorijskomu dijelu ovoga rada, u ko-
jima prevladava zakljucak da se djecja jezi¢na svjesnost razvija od najranije dobi, a vrlo
intenzivno u predskolskom razdoblju, postavljene su sljedece istrazivacke pretpostavke:

1. Vecina djece znat ¢e imenovati jezik kojim se koristi.
Vecina djece znat e za jo$ barem jedan jezik.

3. Vecina djece bit ¢e svjesna da je njihov dijalektni govor razli¢it od standardno-
ga hrvatskoga.

Djeca s kojom se razgovaralo (ukupno 110 sudionika) bila su polaznici predskol-
skih odgojnih skupina u djecjim vrti¢ima u Varazdinskoj (50 sudionika), Splitsko-dal-
matinskoj (29 sudionika) i Dubrovacko-neretvanskoj zupaniji (31 sudionik), odnosno
na kajkavskom, ¢akavskom i Stokavskom govornom podrucju, pa su u ovom prikazu
tako slozeni i njihovi odgovori.
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Analiza djecjih odgovora u djecjim vrti¢éima na kajkavskom govornom podrucju

Na pocetku razgovora djecu se pojedinacno pitalo kojim jezikom govore i koji sve
jezici postoje. Kako bi se ispitala svjesnost djece o razlic¢itosti izmedu dijalektnoga i
standardnoga govora, postavljeno im je pitanje govore li oni onako kako ¢uju da se
govori npr. na televiziji i onako kako su pisane knjige (slikovnice). U ispitivanju i u
razgovoru sudjelovalo je 50 djece predskolske dobi iz vrti¢a u gradu Varazdinu (27
djece) 1 mjestu Sracincu (23 djece). Sva su djeca ovladavala kajkavskim kao prvim
idiomom, a uza nj i standardnim hrvatskim jezikom.

Na pitanje kojim jezikom govore sva su djeca to¢no odgovorila nazivajuéi jezik
hrvatskim.

Na pitanje koji jo§ jezici postoje, osim hrvatskoga, najvise ih je, njih 14 (28 %)
navelo 2 jezika, troje (14 %) je nabrojilo ¢ak 6 jezika, dok ih sedmero (14 %) nije
znalo nabrojiti niti jedan jezik osim hrvatskoga. Svi koji su odgovorili na ovo pitanje
spomenuli su engleski jezik, a osim toga spominjali su: njemacki, $panjolski, kineski,
francuski, Svedski, nizozemski, ruski, turski, srpski, japanski, madarski, slovenski,
poljski, norveski i talijanski jezik. Kao zanimljivost i odliku djecje kreativnosti, treba
spomenuti i to da su djeca, ne znajuéi naziv jezika, za neke jezike izvodila nazive
iz naziva drzava, regija, kontinenata (,,africki®, ,,americki, ,,meksicki®, ,,australski‘,
»austrijski®, | brazilski®, ,,zagorski). Kako se ovim pitanjem ispitivalo djecje jezi¢no
znanje i znaje o svijetu, a ne jezicna kreativnost, ti odgovori nisu uvazeni, no vrijedan
su pokazatelj djecje kreativne jezicne sposobnosti. Takoder je vidljivo da mnoga dje-
ca znaju za turski 1 Spanjolski (vjerojatno zahvaljujuci televizijskim serijama) te da je
¢ak 9 ispitanika spomenulo poljski jezik. To su odreda bila djeca koja su na tadasnjem
Danu Europe bila ukljuc¢ena u projekt ,,Poljska“ koji se provodio u dje¢jem vrticu.

U odgovorima na pitanje Je [i hrvatski kojim ti govoris onakav kakav je npr. u knji-
gama? pokazalo se da je tek malo vise od polovice ispitanika svjesno razlike izmedu
standardnoga hrvatskog jezika i kajkavskog narjecja. Kako se i ocekivalo, u manjoj
(seoskoj) sredini, tj. u Sradincu, koja bolje ¢uva dijalektni govor, djeca su imala jace
izrazenu svijest o razlici njihova govora prema onome s kojim se susre¢u u knjigama
iumedijima. Djeca koja Zive u gradu u ve¢em broju smatraju da govore hrvatskim je-
zikom onako kako se govori na televiziji i piSe u knjigama, od djece koja zive na selu.
U Varazdinu je 15 (55,6 %) ispitanika od ukupno 27 odgovorilo da govore hrvatski
onako kako se govori na televiziji i piSe u knjigama, dok je u Sracincu njih 9 (39,1
%) od ukupno 23 odgovorilo tako, odnosno veéina je djece (60,9 %) odgovorila da
ne govori onako kako se govori na televiziji i piSe u knjigama. Ukupno gledajuci od-
govore ove skupine djece govornika kajkavskoga, malo viSe od polovice njih (52 %)
pokazuje svijest o tome da je njihov govor druk¢iji od standardnoga hrvatskog jezika.
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Analiza djecjih odgovora u djecjim vrti¢ima na cakavskom govornom podrucju

Ista su pitanja, o kojima je bilo rijeci u prethodnom tekstu, postavljana i djeci zadnje
godine djecjeg vrtica, predskolskoj skupini, u Supetru na otoku Bracu. Istrazivanje je
provedeno na uzorku od 29 djece u dobi od Sest i sedam godina. Svi su bili govornici
Cakavskoga, a sa standardnim hrvatskim jezikom susretali su se u vrticu i u medijima.

Na prvo pitanje Kojim jezikom govoris? svi su ispitanici (100 %) odgovorili da
govore hrvatskim jezikom.

Na pitanje Koji jos jezici, osim hrvatskoga, postoje? Najvise ih je, njih 11 (38 %),
nabrojilo jedan jezik, samo je jedan ispitanik (3 %) nabrojio ¢ak 6 jezika, dok ih
cetvero (14 %) nije znalo ni za koji drugi jezik uz hrvatski. Svi koji su odgovorili
na ovo pitanje spomenuli su engleski jezik, a osim engleskoga djeca su navela: $pa-
njolski, portugalski, njemacki, ruski, francuski, turski, srpski i japanski. Takoder je
zabiljezeno, kao i kod djece kajkavaca, da djeca nazivima drzava, gradova ili kon-
tinenata imenuju jezike. Tako su medu odgovorima na spomenuto pitanje bili: ,,od
gpanjolske“, ,»Barcelona®, ,,Afrika®, , splitski, ,,zagrebacki®, , italski, ,,belgijski,
,marokanski®.

U odgovorima na pitanje: Je li hrvatski kojim ti govoris onakav kakav je npr. u knji-
gama? 13 ispitanika (45 %) odgovorilo je kako se njihov govor ne razlikuje od onog
npr. na televiziji i u knjigama, dok je vise njih, 16 ispitanika (55 %), pokazalo da su
svjesni razlike izmedu standardnoga hrvatskog jezika i cakavskog narjecja.

Analiza djecjih odgovora u djecjim vrti¢ima na Stokavskom govornom podrucju

Ista su pitanja, o kojima je bilo rijeci u prethodnom tekstu, postavljana i djeci (uku-
pno 31) u dje¢jem vrticu u Dubrovniku. Sva su djeca bila predskolske dobi (6 — 7
godina) i svi su bili govornici dubrovackoga govora kao prvog idioma kojim su ovla-
davali.

Na pitanje Kojim jezikom govoris? sva su djeca odgovorila da govore hrvatskim
jezikom. Jedan je sudionik iz dvojezi¢ne obitelji (otac Hrvat, majka Spanjolka), pa je
odgovorio kako govori trima jezicima — hrvatskim, $panjolskim i engleskim.

Na drugo pitanje Koji jos jezici, osim hrvatskoga, postoje? najveci broj ispitanika
(29 %) nabrojio je Cetiri jezika, zatim je po jednak broj ispitanika (19%) nabrojio
jedan, dva i tri jezika kojima ljudi govore, jedan ispitanik (4 %) nabrojio je pet
jezika dok je njih troje (10 %) navelo Sest ili viSe jezika (¢ak osam). Nije bilo ni-
jedno dijete koje nije znalo barem za jedan jezik osim hrvatskoga. Cak 87 % djece
u svojoj je izjavi nabrojilo engleski kao jedan od jezika kojima ljudi govore. Osim
engleskoga djeca su navodila sljedece jezike: njemacki, francuski, Spanjolski, ruski,
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srpski, japanski, portugalski, madarski, turski, Svedski, talijanski, kineski, crnogor-
ski, makedonski i slovenski. U ovoj je skupini djece, kao i u prethodnima, dosla
do izrazaja djecja jezicna kreativnost u nazivanju jezika: ,,peljesacki, ,,Cileanski®,
Hitalski®, ,,zagrebacki®, ,,metkovski®, ,africki®, ,,brazilski®, ,,egipéanski, ,,madrid-
ski“, ,,8kotski®, ,,$vicarski®. Iz tih je djec¢jih odgovora vidljivo da naziv jezika Cesto
izvode iz naziva grada, drzave ili kontinenta, odnosno da jezik vezuju uz prostor na
kojem se njime govori.

Iz odgovora na pitanje Je li hrvatski kojim ti govoris onakav kakav je npr. u knjiga-
ma? vidljivo je da su djeca tek djelomicno svjesna razlike izmedu standardnoga hrvat-
skog jezika i Stokavskog narjecja (dubrovackoga govora). Veci broj ispitanika, njih 18
(58 %), smatra da je njihov govor jednak onome npr. na televiziji i u knjigama, a 13
ispitanika (42 %) izjavilo je kako je njihov govor razli¢it. Dakle, manje od polovice
ispitanika u skupini djece Stokavaca svjesno je razlike svojega dijalektnoga govora i
standardnoga hrvatskog jezika.

Interpretacija rezultata razgovora o jeziku

U tablici 1 jasno su vidljive razlike u jezi¢noj svjesnosti medu djecom govornicima
kojega od govora kajkavskoga, ¢akavskoga ili Stokavskoga narjecja hrvatskoga jezi-
ka.

Tasrica 1. Ukupni komparativni prikaz rezultata

kajkavski cakavski Stokavski
govornici govornici govornici
Imenovanje materinskoga jezika 100 % 100 % 100 %
Imenovanje jo$ kojega jezika 86 % 86 % 100 %
Svijest o razlici izmedu dijalektnoga i 579, 559, 42%
standardnoga govora

Ukupno gledajuéi, u svima trima skupinama sva djeca znaju da se jezik kojim se ko-
riste naziva hrvatskim jezikom. Time se potvrdila na pocetku ispitivanja postavljena
istrazivacka pretpostavka.

Kad je o poznavanju drugih jezika rijec¢, u vrti¢ima u Varazdinskoj Zupaniji sedmero
djece (14 %) nije znalo nabrojiti niti jedan jezik osim hrvatskoga, u Splitsko-dalma-
tinskoj Zzupaniji ¢etvero (14 %), dok u Dubrovacko-neretvanskoj Zupaniji nije bilo
nijedno dijete koje ne bi znalo barem jedan jezik osim hrvatskoga. Ukupno gledajuéi
cjelinu ispitane djece, njih 10 % ne zna ni za koji jezik osim hrvatskoga. Medu onima
koji znaju za druge jezike najveci je broj djece u Varazdinskoj zZupaniji navodio po

263



J. VIGNJEVIC, A. BASIC, I. KORENIKA, A. LAKIC VRTICKI RAZGOVORI O JEZIKU...

dva strana jezika, u Splitsko-dalmatinskoj po jedan, a u Dubrovacko-neretvanskoj cak
po Cetiri. Razlozi za tako velike regionalne razlike u informiranosti djece o drugim
(stranim) jezicima, odnosno u njihovu znanju o svijetu, vjerojatno leze u §iroj soci-
okulturnoj sferi. Rezultati koji su u rasponu od nemoguénosti da se navede ijedan
drugi jezik pa do navodenja osam drugih jezika ukazuju na velike individualne razlike
medu djecom, §to je i o¢ekivano za ovu dob. U konacnici, potvrdila se i druga istra-
zivacka pretpostavka.

Kod sve se djece pokazala jezi¢na kreativnost, odnosno sposobnost da u nedostatku
poznavanja pravoga naziva jezik imenuju nazivom grada, drzave, regije ili kontinenta.
To je 1 ocekivano jer za pravilno imenovanje jezika treba odredeno znanje o svijetu,
ne samo svijest da ljudi na razli¢itim prostorima govore razli¢itim jezicima. U nedo-
statku toga znanja, odnosno u nedostatku ,,prave rijeci“, djeca stvaraju opisni pojam,
izvodeci naziv jezika iz naziva prostora na kojem se taj jezik govori.

Medu djecom govornicima kajkavskoga narjecja njih je 52 % pokazalo jezi¢nu
svjesnost za razli¢itost njihova dijalektnoga govora i standardnoga hrvatskog jezi-
ka. Medu malim otockim ¢akavcima njih je 55 % osvijestilo razliku izmedu svojega
dijalektnoga govora i standardnoga hrvatskog jezika, no medu malim dubrovackim
Stokavcima tek ih 42 % pokazuje da su svjesni razlike svoga dijalektnoga govora i
standardnoga hrvatskoga jezika. Premda sva djeca s kojom se razgovaralo odrastaju
u sredinama znac¢ajno obiljeZzenima dijalektnom komunikacijom, samo su ¢akavci i
kajkavci, i to tek malo viSe od polovice njih, pokazali svijest o razli¢itosti izmedu
hrvatskoga jezika javne uporabe i lokalnoga dijalektnoga govora. Djeca govornici
Stokavskoga veé¢inom nisu svjesna te razlike. Pitanje razlikovanja standardnoga vida
jezika i kojega od regionalnih organskih idioma kompleksno je i nedovoljno istrazeno
kad se radi o ovladavanju hrvatskim jezikom. Naime, razlike izmedu organskih idio-
ma i standardnoga hrvatskog jezika znatne su, posebno kad je rije¢ o ¢akavskom i o
kajkavskom narjecju, no ipak je rije¢ o vrlo bliskim jezi¢nim sustavima, §to svakako
ne ide u prilog njihovu jasnom razlikovanju kod djece predskolske dobi, tj. kod go-
vornika sa slabo razvijenima metajezi¢nim sposobnostima. Ne iznenaduje da su mali
Cakavci 1 kajkavcei u veéoj mjeri svjesni razli¢itosti svojega govora i standardnoga
hrvatskoga negoli su to mali Stokavci jer su i razlike izmedu Stokavskoga narjecja i
standardnoga hrvatskoga znatno manje negoli izmedu toga idioma i ostalih dvaju hr-
vatskih narjecja. Osim toga, ne treba zanemariti ni ¢injenicu sve izraZenijeg utjecaja
standardnoga izrazavanja i izrazavanja u javnoj komunikaciji na svakodnevni govor
u privatnim okolnostima, odnosno ¢injenicu nestajanja dijalekata kakvi su opisani u
dijalektoloskoj jezikoslovnoj literaturi. Zakljucno, treca se istrazivacka pretpostavka
djelomicno potvrdila, odnosno potvrdila se za djecu govornike ¢akavskoga i kajkav-
skoga, no ne i za djecu govornike Stokavskoga narjecja.
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Zakljucak

U danas$njem dinami¢nom visejezinom i viSekulturnom svijetu pokazuje se sve
vaznijom svjesnost pojedinca o jeziku kao komunikacijskom alatu i zasebnom feno-
menu te o ulozi jezika u zivotu, kako za opismenjavanje i za ovladavanje znanjima i
vjestima tako i za skladan suzivot s drugima. Hrvatski odgojno-obrazovni sustav, sli-
jede¢i temeljne odgojno-obrazovne smjernice Europske unije, postavlja kao svoj cilj
upravo osnazivanje pojedinca za zivot u svijetu isprepletenih jezika i kultura. To je
moguce posti¢i jezi€nim osvjesc¢ivanjem djece od malih nogu, obogaéivanjem njihova
znanja o jeziku, jezicima i jezi¢nim varijetetima te o razliitim kulturama. Jezicna
svjesnost pomoci ¢e im da budu uspjesniji u komunikaciji opéenito, na materinskom
i na inom jeziku/jezicima, olakSat ¢e im ovladavanje novim znanjima, pomo¢i ¢e im
u razumijevanju drugih ljudi i kultura te sebe i svojega identiteta. Da bi se to uistinu i
dogodilo, potrebno je dijete odgajati u okruzju poticajnom za razvoj jezi¢ne svjesno-
sti.

U tom je kontekstu i pred djecjim vrti¢ima vazan zadatak poticanja djecje jezi¢ne
svjesnosti pri odgoju i obrazovanju djece. Mnogi su nacini za pridavanje znacajnije
pozornosti jeziku, jezi¢noj raznolikosti, jeziénom izrazavanju i svemu drugomu §to ¢e
pridonijeti jezi¢noj svjesnosti djece.

U ovom radu prikazani rezultati razgovora o jeziku s djecom predskolske dobi doni-
jeli su zanimljiv uvid u jezi¢nu svjesnost djece te u njihovo razumijevanje raznolikosti
hrvatskoga jezika i vlastitoga izrazavanja u kontekstu te raznolikosti. Sto se znanja
djece o njihovu materinskom jeziku ti¢e, pokazalo se da djeca znaju imenovati jezik
kojim se koriste te da znaju prosjecno za jos tri jezika osim materinskoga im hrvat-
skoga, no pojedina¢no gledajuci, bilo je djece koja su znala za jo§ osam jezika osim
hrvatskoga, ali i ne malo onih koji nisu znali ni za koji jezik osim hrvatskoga. To uka-
zuje na velike individualne razlike medu djecom, ali i na potrebu obracanja znacajnije
pozornosti temi jezika i jezic¢ne raznolikosti pri odgajanju djece.

Jezi¢nu svjesnost o razli¢itosti svojega zavi¢ajnoga govora i sluzbenoga hrvatskog
jezika javne komunikacije (standardnoga jezika) pokazuje tek polovica ispitane djece
(dijalektnih govornika), a medu malim je Cakavcima ta sastavnica jezi¢ne svjesno-
sti najviSe izrazena, potom medu djecom kajkavcima, a najmanje medu govornicima
Stokavskoga. Takav raspored, imajuéi na umu unutarjeziéne odlike hrvatskih narjec¢ja
i standardnoga jezika, ne iznenaduje, no donekle iznenaduje da svjesnost o razlicito-
sti dijalektnoga govora i govora javne komunikacije pokazuje tek polovica ispitane
djece. Objasnjenja za tu pojavu treba traziti u unutarjezicnim (lingvistickim) odlika-
ma hrvatskih narjec¢ja i standarda, ali jo§ viSe u izvanjezi¢nim (sociolingvistickim)
¢imbenicima. Uistinu, svaki se zivi jezicni sustav mijenja, pa ni hrvatska narjecja i
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standardni jezik nisu danas u onom omjeru razlicitosti u kojem su bili.

Iako je ovaj uvid stecen na relativno malom uzorku govornika, posebno unutar sva-
kog od triju narjecja, on moZe biti dobar smjerokaz za daljnje istraZivanje ove slabo
istraZzene teme, posebno u podruc¢ju odnosa dijalekta/dijalekata i standardnoga jezika
u svijesti 1 izrazavanju govornika hrvatskoga. U svakom slucaju, ovo ¢e promisljanje
1 istrazivanje ostvariti svoj konac¢ni cilj ako potakne one koji odgajaju djecu, kako od-
gojitelje i ucitelje tako i roditelje, na znacajnije obracanje pozornosti jeziku i jezicima
kako bi se jacala jezi¢na svjesnost malih govornika na njihovu putu do velikih ljudi.
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LANGUAGE TALKS IN KINDERGARTEN
(TO ENCOURAGE CHILDREN’S LANGUAGE AWARENESS)

Abstract

This paper discusses the language awareness of preschool children. Language
awareness is understood as a person’s awareness of language as a separate phenome-
non, as well as an awareness of the structure and use of language. In a broader sense,
it also covers a person’s awareness of the role of language in his or her life and in the
life of community, as well as an awareness of the role of language in understanding
oneself alone and others, an awareness of the language reality and of the appropriate
use of language in different situations. Children become aware of that gradually,
through life and language experiences from early age, by exposure to the language
or languages and by participation in language communication.

Kindergarten offers children numerous opportunities to develop language aware-
ness. In the Croatian educational context, children are entering kindergarten with
one of Croatian dialects as their mother tongue. In kindergarten they meet standard
idiom of Croatian language, other Croatian dialects, and often a foreign language.
Kindergartens in Croatia, as one of the countries of the European Union, also im-
plement numerous programs that raise children for openness to other languages and
cultures and for active participation in the European multilingual and multicultural
society.

With the aim of exploring children’s language awareness, we discussed language
and languages with children in kindergartens in the areas of three Croatian dialects
(Kajkavian, Chakavian and Stokavian). An analysis of children’s responses shows
that almost every child knows how to name his or her language, but only half of
them is aware of the difference between their dialectal speaking and standard idiom
of Croatian language. Children in smaller places and Chakavian-speaking children
are more aware of this. There were large individual differences among children and
among regional groups of children in their knowledge about other languages.

KEYWORDS: Croatian language, kindergarten, language awareness, multilin-
gualism
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SazZetak

U radu se analizira semanticka i imagoloska intermedijalna translacija u stripu Igora
Kordeja Ona se budi, objavljenom 1981. u jugoslavenskom (beogradskom) glaz-
benom magazinu DZuboks. Kordej, jedan od najvaznijih hrvatskih stripskih autora,
iste je godine u DZuboksu objavio pet stripova nastalih na predloScima hitova jugo-
slavenskih novovalnih rock bendova. Sredisnji je motiv pjesme Ona se budi, hita
beogradskog benda Sarlo Akrobata s antologijskog albuma Paket aranzman (1981)
i jedne od najpopularnijih i najvaznijih pjesama iz perioda jugoslavenskog novoga
vala, upravo djevojastvo (,,ona puni osamnaest godina u junu“), koje u Kordejevoj
stripskoj adaptaciji dozivljava semanticku i imagolosku transgresiju kojom se djevo-
jaStvo prezentira kao izrazito seksualno vulnerabilno te se znacenjski impetus seli s
djevojackog subjekta artikuliranog u tekstu pjesme na tzv. muski pogled (male gaze;
termin Laure Mulvey) kojim se prezentira djevojastvo unutar popularne kulture.

KLJUCNE RIECT: djevojke, popularna kultura, Igor Kordej, Paket aranzman,
Sarlo Akrobata, Ona se budi

' Na pomoc¢i oko pisanja ¢lanka zahvaljujem Tomislavu Brleku, Nenadu Rizvanovi¢u i Pordu Mati¢u.
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Uvodno: o djevojkama i djevojackim studijima

,»Cijeloga Zivota ne€im joj pune glavu/
lutkice 1 krpice i suknjice su stvari za
devojéice.” (Sarlo Akrobata, Ona se budi,
album Paket aranzman, 1981)

Djevojka i djevojastvo sredisnji su istrazivacki predmeti zasebne znanstvene disci-
pline na presjecistu druStvenih i humanistickih znanosti — djevojackih studija (girls
studies) — koji djevojastvo proucavaju u inter- i multidisciplinarnom pristupu, uk-
ljucujudi politi¢nost djevojastva, uronjenost u popularnu kulturu te reprezentacijske
i diskurzivne oblikovne paradigme djevojastva. Djevojackim je studijima u prvom
istrazivackom planu suvremeno djevojastvo, odnos djevojastva i popularne kulture
te konstrukcijske i re-prezentacijske paradigme povezane s tom temom. Kako navodi
Mary Celeste Kearney (2019), povijesni razvoj zasebnih studija o djevojastvu — dje-
vojackih studija (girls studies) razmjerno se sporo afirmirao unutar Zenskih studija,
ali 1 unutar studija o djetinjstvu; tek ¢e razvoj kulturalnih studija tijekom 1980-ih po-
taknuti prve istrazivacice na sustavnije proucavanje djevojacke kulture. Medu prvima
je od njih bila Angela McRobbie koja se djevojackom kulturom i proto-djevojackim
studijima bavi ve¢ od pocetka osamdesetih godina. Kearney oskudan znanstveni in-
teres za teme Zenske adolescencije dijelom pripisuje ,,razli[ci] u druStvenomu statusu
djecaka i djevojcica tijekom veéeg dijela povijesti (2019: 241), odnosno ¢injenici da
se djevojke, kao i zene uopce, gotovo do kraja 20. stolje¢a primarno (iz perspektive
drustvenih znanosti) percipiraju vezanima uz privatnu sferu te u tom smislu teze istra-
zivacki zahvatima, a dijelom pak tradicionalnoj rodnoj dinamici akademske zajedni-
ce koju tek krajem 1970-ih pocinju propitivati znanstvenice feministkinje. Ipak, od
1990-ih naovamo djevojacki studiji sve se snaznije profiliraju u suvremenom znan-
stvenom krajoliku, ponajvise u anglofonim znanstvenim zajednicama.

Djevojacki studiji u hrvatskom kontekstu odnedavno takoder dobivaju na vidlji-
vosti, ponajprije zahvaljujuéi studentskom angazmanu, odnosno odli¢éno uredenom
zborniku radova Djevojacki studiji objavljenom kao zasebni broj studentskog Caso-
pisa K. (Casopisa student/ic/a komparativne knjizevnosti na Filozofskom fakultetu u
Zagrebu), kao i naporima mladih istrazivac/ic/a da teme djevojackih studija afirmiraju
kao adekvatne i legitimne istrazivacke predloske. U zborniku Djevojacki studiji uvr-
Steno je pet izvornih priloga domacih autorica, koje se djevojackim studijima bave u
kontekstu odnosa djevojaka i prostora (Lea Horvat, ,,Djevojke u prostoru i prostor za
djevojastvo u Jugoslaviji krajem 1960-ih*), djevojaka i punka (Dunja Kucinac, ,,Rod
i fantazija o pank besklasnosti: prema feministickoj kritici domace fanzinske i HC/
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pank scene®), djevojastva na internetu (Masa Huzjak, ,,Umrezene: djevojacki glasovi
na internetu® i Luja Simunovi¢, ,,Tko su beauty-vlogerice? Beauty-vlog kao prostor
pregovaranja autenti¢nosti®) te imagologije djevojastva u suvremenoj filmskoj um-
jetnosti (Ejla Kovacevi¢, ,,Djevojastvo u filmovima Hane Jusi¢ i Barbare Vekari¢®).
Urednice u uvodniku naglasavaju tek rubnu prisutnost istrazivackih i teorijskih tema
povezanih s djevojackim studijima u hrvatskoj humanistici i drustvenim znanostima,
no u novije se vrijeme, ipak, tema djevojaka i djevojackih iskustava legitimirala u do-
macem istrazivackom kontekstu, pa ¢ak dozivjela i sluzbenu drustvenu valorizaciju:
studija Reane Senjkovi¢® o zagrebatkom djevojackom Casopisu Tina koji je izlazio
pocetkom 1970-ih godina nagradena je 2009. godine drzavnom godi$njom nagradom
za znanost’.

Imagologija* djevojastva: kako javni diskursi i javne politike vide
adolescenticu od kraja 19. do kraja 20. stolje¢a?

U studiji o imagoloskim i ideoloskim opremama djevojaka u 20. stolje¢u Marnina
Gonick (2019), pozivajuéi se na prethodna istrazivanja, utvrduje da se drustvena gru-
pa mladih u razli¢itim drustvenim zajednicama tijekom povijesti redovito predstavlja
na sli¢ne nadine, ,,kao simbolicki registri moderniteta i njegova svojatanja napretka

Izgubljeno u prijenosu: pop iskustvo soc kulture. 2008. Zagreb: Institut za etnologiju i folkloristiku.
> https://www.ief.hr/znanstvenici/reana-senjkovic/

4 Termin imagologija u humanistickim znanostima koristi se, kako to tumaci Davor Duki¢ u svoje-
vrsnom propedeutiCkom priruéniku o imagologiji Kako vidimo strane zemlje (2009), kao naziv za
istrazivacki smjer proucavanja knjizevnih predodzaba o stranim zemljama i narodima, kao i o vla-
stitoj zemlji i narodu (Duki¢, 2009: 5), pri ¢emu naziv discipline, kako priznaje Duki¢, ima ,,daleko
Sir[i] etimolosk[i] impliciran znacenjski opseg® odnosno mogao bi znaciti i znanost o imaginarijima
(ibid.). Zrinka Blazevi¢, medutim, tek djelomice prihvacajuéi sadrzajne i interpretacijske naglaske
tradicionalne imagologije, proucavanje predodzaba pomice prema transdisciplinarnom shvacanju,
nudedi obuhvatniju definiciju predodzbe kao ,.interferentne konfiguracije mentalnih slika, tekstualnih
i netekstualnih reprezentacija i oblika prakse, koja se konstituira unutar odredenog socio-historijskog
konteksta. Ona strukturno podsje¢a na Bourdieuov koncept habitusa kao ‘sustava trajnih i prenosi-
vih dispozicija, strukturiranih struktura koje su predisponirane tako da djeluju kao strukturirajuce
strukture, to jest kao principi koji stvaraju i organiziraju i prakse i reprezentacije’.* (Blazevi¢, 2014:
130) U tome smislu, oslanjajuci se na njezinu definiciju, koristim pojam predodzaba u istrazivanju
tekstualnih (djelomice i netekstualnih) reprezentacija i praksi kao struktura koje su istovremeno pro-
duktivne i organizirajuce, a koje se ne odnose, kao u tradicionalno shvac¢enoj imagologiji, iskljucivo
na heteropredodzbe i autopredodzbe u kontekstu naroda i (stranih) zemalja, nego na misaone strukture
/ mentalne slike kojima se konstituira misljenje o sebi i svijetu uopce. U okviru tako shvacene imago-
logije kao temeljne se diskurzivne jedinice izdvajaju imagemi — vi§ezna¢ne, ambivalentne misaone i
predodzbene strukture koje uspostavljaju misaone precice odnosno perpetuiraju stereotipsko mislje-
nje o slozenim fenomenima.
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(...) te kao Zari$ta izrazavanja nesigurnosti i napetosti u vremenima u kojima se drus-
tveni i kulturni sustavi ubrzano mijenjaju* (Gonick, 2019: 148). Cini mi se, ipak, da
se ova teza treba prihvatiti s oprezom imamo li u vidu nacine na koji druStvena zajed-
nica, osobito u periodima prije modernizma, razlikuje svoj podmladak s obzirom na
rod: imagoloske i ideoloske konture Zenske adolescencije bitno se, ako ne i kontrastno
razlikuju od nacina na koji zajednice imagoloski i ideoloski koncipiraju muske ado-
lescente. Hrvatski kontekst u tome nije iznimka.

Kako Iskra Ivelji¢ elaborira u utjecajnoj studiji o zagrebackoj gradanskoj klasi s
kraja 19. i pocetka 20. stoljeca, tek ¢e posljednja desetljeca 19. stoljeca jasnije ar-
tikulirati, pa time i prezentirati, drustvenu skupinu mladih — adolescentica i adoles-
cenata — kao zasebnu drustvenu ¢injenicu. Produljeno obrazovanje i bitne promjene
odnosno modernizacija obrazovnih procesa kao i druge promjene u javnim politika-
ma utjecu na to da se, u privilegiranim klasama odnosno sa stasanjem gradanskog
drustva, razdoblje mladenastva ostrije distancira i ideoloski i imagoloski artikulira
u posljednja dva desetljeca 19. stoljeca. Posljedica je to, kako pokazuje Ivelji¢, pro-
cesa konstituiranja gradanske klase, kao i obrazovnih politika (posebice uvodenja
obaveznog Cetverogodisnjeg obrazovanja tzv. Mazurani¢evim Skolskim zakonom
1874. godine Cije ¢e se posljedice postupno poceti osjeéati prvo na pokazateljima
opismenjenosti u 1880-im godinama, a potom i u drugim drustvenim poljima), ali
i drugih politi¢kih 1 druStvenih procesa u 19. stoljecu, koji ¢e, do kraja stoljeca,
rezultirati i pove€anim obrazovnim, pa tako i Zivotnim odabirima za djevojke. U
imagoloskom kontekstu hrvatskog 19. stolje¢a, medutim, drustvena grupacija mla-
dih nikako nije homogena; upravo suprotno, radikalne imagoloske razlike u pre-
zentiranju i konceptualiziranju djevojaka i mladica bitno ée utjecati na konkretne
djevojacke zivote.’

Predodzba o djevojci u 19. stoljecu artikulira se u javnome govoru u kontekstu
razli¢itih tematskih i problemskih zahtjeva: ponajprije, u povezanosti s tzv. Zenskim
pitanjem odnosno problemima Zenske emancipacije, pravnoga poloZaja zZena i mo-
gucnostima pristupa trziStu rada. Glavna je tema u tom kontekstu djevojacko obrazo-
vanje, koje postaje vazna, ako ne i izrazito vruca tema u desetlje¢ima nakon sredine
19. stoljeca, a posebice od pocetka 1880-ih godina, Sto ¢e do kraja stolje¢a dovesti i
do otvaranja prve obrazovne institucije za (privilegirane) djevojke koja nudi pandan
gimnazijskom obrazovanju — zagrebackog Liceja, otvorenog u jesen 1892. godine.
Sljedeca su tematska ¢vorista unutar kojih se razvijaju javni diskursi o djevojastvu i
uspostavlja imagoloski obzor djevojastva katalog pozeljnih djevojackih vrlina, odnos
prema odraslima (roditeljskim i uciteljskim te figurama drustvenog, klasnog ili dob-

> Otome v. Ivelji¢ 2007.
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nog autoriteta), tematski kompleks povezan s tzv. “naravnom odredbom” djevojke i
zene (brakom i majéinstvom), djevojacka prijateljstva, te naposljetku udaja kao posto-
jana i ¢vrsta granica koja markira zavrsetak djevojastva. ,,Naravna odredba®, pritom,
pokriva cijeli spektar diskurzivnih praksi, javnih politika i kodova ponasanja pomocu
kojih se upravlja djevojastvom, a odnosi se na brak i osobito maj¢instvo kao kljuc-
nu, ako ne i jedinu mogucéu zensku drustvenu ulogu. Medutim, s obzirom na bitno
poboljsanje obrazovnih okolnosti u zavrsnici 19. stoljeca (s otvaranjem liceja 1892. i
posebno s omogucavanjem isprva izvanrednog, a onda i formalnog upisa djevojkama
na zagrebacko SveuciliSte u prvoj akademskoj godini 20. stoljeca) te, posljedi¢no,
Sirenje moguénosti zaposljavanja, u prvim desetlje¢ima novoga stoljeca — a posebno u
1910-im godinama — jasno se razabire imagoloska napetost, pa i svojevrsno pregova-
ranje u prezentiranju djevojastva — istovremenost razli¢itih, medusobno proturjecnih
predodzaba i ideja o djevojkama, nastojanja da se stari imagoloski i ideolosko-pe-
dagoski kanon 19. stoljec¢a ocuva i ucvrsti, dok se u isto vrijeme pojavljuje imagem
‘nove’, obrazovanije, samosvjesnije, hrabrije djevojke.

Jedan je od izrazito simbolic¢ki potentnih i diskurzivno aktivnih imagema u pre-
docavanju ambivalencija djevojastva imagem pupoljka. Gotovo sveukupna proza
hrvatskog romantizma, realizma i moderne/esteticizma djevojastvo apostrofira me-
taforom pupoljka, cvijeta i cvata, a takvo je apostrofiranje prisutno i drugdje u jav-
nom govoru o djevojci. Djevojastvo je obiljezeno esencijalnom ,,pupoljkoséu”, dakle
romantiziranom potencijalno$¢u zatvorenoga pupoljka §to je ocigledna metafora (i)
djevojacke seksualnosti. Pupoljak koji predstavlja potencijal svakako je dvoznacna
metafora, §to se u javnome govoru implicitno artikulira kao stalna, prijete¢a opasnost
od djevojackoga iskliznuéa iz patrijarhalnog poretka ili pak od njegovog osporavanja.
Djevojastvo je period latentne opasnosti od razvijanja potencijala pupoljkosti u smje-
ru aktivne, realizirane, a ne samo implicirane, potencijalne seksualnosti — opasnosti
koja je krajnja, strasna i pogubna, a na retorickom i diskurzivnom planu u potpunosti
tabuizirana i neizgovorljiva. Figura pupoljka, medutim, izrazito je proturjecna, da ne
kazem bipolarna, buduéi da figura djevojke — pupoljka — u cjelokupnoj hrvatskoj ne-
djecjoj prozi 19. stoljeca personificira musku zudnju i imagoloski je prezentirana kao
eroti¢ki podrazajna i mladi¢ima i odraslim muskarcima. Cak i u diskursu dje¢je i ado-
lescentske knjizevnosti nakon prijeloma stoljeca likovi djevojaka bit ¢e pripovjedno i
imagoloski artikulirani (i) u kontekstu muske erotske zudnje.

Primjer koji mi se u ovom kontekstu ¢ini najintrigantnijim odnosi se na pripovijetku Makov cvijetak.
Cavrljanje ili tri poglavija iz Zivota male Klarice autora Zyra Xapule odnosno Zvonimira Vukeliéa,
objavljenu u zbirci Darovi nasim djevojkama koju je 1905. uredila Milka Pogaci¢ i objavila Udruga
uciteljica Kraljevina Hrvatske i Slavonije. Pogaci¢ knjigu prireduje na temelju narucenih tekstova od
poznatih knjizevnica i knjizevnika s eksplicitnom namijenjenosc¢u djevojackoj publici. U Xapulinoj
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Nadalje, kako to pokazuju istrazivacice djevojackih studija, 20. stoljece razdoblje
je izrazitih imagoloskih multiplikacija u kontekstu Zenske adolescencije, kompati-
bilno s bitnim i sve teze preglednijim procesima Zenske (i djevojacke) emancipaci-
je tijekom stoljeca, odnosno usloznjavanjima i multipliciranjima zenskih drustvenih
uloga. Premda i Driscoll i Kearney sve do kraja 20. stoljeca djevojku vide vezanom
uz privatnu sferu, imagoloska diverzificiranost ogleda se ve¢ od ranih desetljeca 20.
stolje¢a u nizu imagemskih struktura. Imagoloska napetost izmedu imagema krh-
ke, fragilne 1 tradicionalne adolescentske femininosti i nove, moderne djevojke koja
obiljezava pocetak 20. stoljeca (v. Driscoll, 2019: 119-123), prema sredini stoljeca
postupno se (u anglofonim kulturama) fiksira u nekoliko imagema, vremenski isto-
dobnih ili susljednih, poput ,,djevojke juCerasnjice” kojom se ideoloski povlascuje
tradicionalni imagoloski i ideoloski obrazac Zenske adolescencije (ibid.), potom tzv.
Flapper djevojke’ i It djevojke® kojima se u prvi plan namece djevojacka seksualnost,
potom filmske obozavateljice, tinejdzerice, osvijeStene i osnazene djevojke obiljeze-
ne ,,djevojac¢kom moci“ odnosno girl power® kojoj je kao opre¢ni imagem pridodana
figura tzv. Nove Ofelije'® te naposljetku najradikalnijeg djevojackog imagema tzv.
Riot grrri'! krajem 20. stoljeca.

U hrvatskom kontekstu ovaj tip imagoloskih istrazivanja tek nam predstoji: speci-
ficne drustvene i1 povijesno-politicke okolnosti hrvatskoga 20. stoljeca, bitno razlicite

pripovijetki koja zatvara zbirku odrastao pripovjedac kroz spomenuta tri poglavlja prikazuje svoju
rastucu afektivnu, potom emocionalnu te naposljetku i seksualnu podrazenost u odnosu prema na-
slovno apostrofiranoj trinaestogodisnjoj protagonistici, koja je u pocetku prikazana kao djetinjasta,
kapriciozna i zahtjevna, no postupno se njezin lik ocrtava kao erotski podrazajan odraslome pripovje-
dacu. Zanimljivo, djevojcino se ponasanje tijekom nekoliko mjeseci radnje mijenja tek minimalno, a
pripovjedaceva paznja od blage (ne)zainteresiranosti i iritacije prelazi u erotski interes prema djevojci
od trinaest ili Cetrnaest godina. Zavrsetak pripovijetke sugerira moguce ostvarenje afektivnih fantazija
pripovjedaca, buduci da adolescentica — koju pripovjeda¢ naziva makovim cvijetkom — odlazi na tro-
godisnje skolovanje a pripovjedac spoznaje i priznaje (sam sebi) svoju ljubav prema njoj nazivajuéi
je pritom ,,malom djevojéicom*: ,,Zar uistinu tu malu djevoj¢icu — ljubim?* (Xapula u Pogaci¢ 1905:
157), anticipirajuci time jednu od temeljnih drustvenih predodzaba Zenske adolescencije u 20. stoljecu
— seksualizaciju adolescentice.

7 Diriscoll (2019: 124) flapper djevojku opisuje kao podjednako nevinu i zavodljivu.

8 Driscoll (2019: 124) objasnjava naziv It eufemizmom za seksipil, tumacéeci poloZaj djevojke u masov-
noj kulturi u dvadesetim i tridesetim godinama 20. stolje¢a ,,novi[m] modeli[ma] djevojastva u kojima
su se ispreplitali adolescencija, rod i seks*.

®  Marnina Gonick (2019: 145) termin gir/ power tumaéi kao ,,novu djevojku, koja je odluéna, dinamic-
na i nesputana ogranic¢enjima pasivne zenstvenosti.*

10 Gonick (ibid.) figuru Nove Ofelije predstavlja kao ,,ranjivu, bezglasnu i krhku“ djevojku.

Prema Gonick (2019: 151) Riot Grrrl, koriste¢i Girl Power kao ,,strategiju prisvajanja kontrole nad

znacenjem rijeci djevojka (...) ,,;slave ,,neustrasivi, agresivni djevojacki potencijal i ponovno uspo-

stavljanje djevojacke kulture kao pozitivne sile.“
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od anglofonog svijeta, utjecale su i na razvoj posve drukéijih imagoloskih koncepata
kojima je drustvena zajednica zahvacala djevojke. Hrvatske inacice Flapper djevojke,
It djevojke 1 Nove Ofelije tek trebamo prepoznati i artikulirati, a posebice razumjeti
kontingentnost imagoloSkoga rada u razli¢itim kontekstima kanonske i popularne kul-
ture. U tome smislu, u nastavku ¢u pokusati opisati jedan od imagema djevojastva u
okviru popularne kulture s kraja 20. stoljeca.

Ona se budi: imagem djevojke u (hrvatskoj) popularnoj kulturi
krajem 20. stoljeca

Ona puni osamnaest godina u _junu

ne zna Sta da radi kada polozi maturski ispit
ljudi su vrlo zlobni dok gledaju njene grudi
ljudi su zlobni dok gledaju njen ten

Ona se budi!

Celoga zivota necim joj pune glavu
Lutkice, krpice, suknjice

su stvari za devojcice

igrati lastis ona nikad nije znala
skuvati rucak nikad nije bila njena stvar

Ona se budi!
Ona nema nikoga da joj kaze
., 11 si moja!*“

Ljudi se ¢ude zar ona moze da misli

Ljudi se ¢ude zar ona sme da zna

Ljudi su vrlo zlobni dok gledaju njene grudi
Ljudi su zlobni dok gledaju njen ten

Ona se budi!
Ona nema nikoga da joj kaze:

., T1 si moja!*“

(Sarlo Akrobata, s unutrainjeg omota albuma Paket aranzman, Jugoton, Zagreb, 1981)
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SrediSnja je tema ovoga rada odnos izmedu rock pjesme Ona se budi beograd-
skog novovalnog benda Sarlo Akrobata i semanti¢kih, imagoloskih i ideologkih
transgresija 1 transmutacija te pjesme u njezinoj stripskoj adaptaciji autora Igora
Kordeja. Na ovoj ¢u adaptaciji pokusati pokazati na koji se nacin oblikuje i perpe-
tuira stereotipna i muskocentri¢na imagoloska artikulacija djevojastva u popular-
noj kulturi, preciznije u jugoslavenskoj (i hrvatskoj) popularnoj kulturi osamdese-
tih godina 20. stolje¢a. Pocetkom 1980-ih globalni se popularnokulturni fenomen
novoga vala prelijeva i na prostor Jugoslavije; novi val, kako to definira Ines Prica,
odnosi se na ,kreativno razdoblje jugoslavenske glazbeno-scenske produkcije s
kraja sedamdesetih i pocetka osamdesetih godina, potaknut[om] recepcijom bri-
tanskog i ameri¢kog punka i tzv. novovalne glazbe, njegove manje radikalne i Sire
prihvac¢ene dimenzije. Pojam se zatim §iri u ozra¢je raznovrsnih potkulturnih i
alternativnih umjetnic¢kih formi izraZzavanja koje su potekle iz tog fokusa, da bi u
ambicioznijim kulturolo$kim uvodnicima postao oznakom estetike i duha jednoga
(Prica, 1990: 23). Sli¢cno fenomen jugoslaven-
skog novog vala tuma¢i i Aleksandar Ziki¢ — kao refleks nastojanja mladih urbanih

EX13

vremena kao ‘nove osjecajnosti

glazbenika iz svih jugoslavenskih urbanih centara da u svoje vlastite glazbene izri-
¢aje ugrade zvuk i energiju punka: ,,Bands like Ljubljana’s Pankrti, Rijeka’s Paraf
and Termiti, Zagreb’s Prljavo kazaliste, Azra or Film, and Novi Sad’s Pekinska
patka and others, were trying to transpose wild vibrations of punk into their own
environments. The insolence of the Sex Pistols, the primal punch of the Ramones,
and the rumble of the Clash may have sparked the action, but Yugoslav musici-
ans sought their own creative response.“ (Ziki¢, 2020: 70), pri ¢emu je klju¢na
odrednica, koju naglagavaju i Prica i Ziki¢, istovremenost novovalnih umjetni¢kih
zbivanja u svim jugoslavenskim urbanim sredinama.

Pjesma Ona se budi prvi je (i jedini) put objavljena na albumu Paket aranzman,
zajednickom albumu tri beogradska novovalna rock benda (Elektri¢ni orgazam,
Idoli, Sarlo Akrobata'?), koji je simboli¢no markirao uzlet beogradskog novog vala.
Sarlo Akrobata na albumu su zastupljeni ¢etirima pjesmama'3, pri ¢emu je pjesma
Ona se budi ujedno i prva pjesma na albumu, te svojim viseslojnim konotacijama
naslova 1 teksta pjesme uspjesno (re)prezentira poeticku i semanticku transfigura-
ciju popularne kulture u novom valu. Aleksandar Ziki¢ (2020) cijeli album vidi kao
izrazito novu i samosvojnu pop-kulturnu pojavu kojom nova generacija glazbenika

12 Sarlo Akrobata beogradski je rock bend koji djeluje od proljeéa 1980. godine do kraja 1981., u sastavu
Milan Mladenovi¢ na gitari, Dusan Koji¢ Koja kao vokal i bas i Ivan Vdovi¢ VD na bubnjevima. Prve
snimke objavljuju na kompilaciji Paket aranzman (1981.), a nakon toga iste godine objavljuju album
Bistriji ili tuplji covek biva kad... Prestaju s radom krajem 1981. (prema Janjatovi¢ 1998: 173-174)

Ona se budi, Oko moje glave, Mali covek, Niko kao ja.
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razmjerno hermeti¢nog izraza uspijeva osvojiti Sire pop-kulturno trziste i album
naziva prekretnicom u povijesti jugoslavenske rock glazbe (,,a milestone in Yugo-
slav rock music historiography* Zikié 2020: 70).

Tekst pjesme, citiran na pocetku ovoga poglavlja prema tekstu navedenom na
unutras$njoj omotnici albuma Paket aranzman, u glazbenoj je izvedbi ponesto, no
signifikantno izmijenjen' i bitno prilagoden iskaznom i ritmi¢kom obliku rock
pjesme. Sam tekst viSestruko je konotativan s obzirom na semanti¢ke artikulacije
djevojastva, koje u tekstu pjesme nije apostrofirano kao urbano djevojastvo, no
kontekst u kojem je pjesma objavljena (rock-album, rock glazba kao izrazito urban
fenomen, urbano iskustvo kao dominantna referenca u razumijevanju i konstruira-
nju znacenja cijeloga albuma) sugerira da se djevojacko iskustvo opjevano u pje-
smi treba interpretirati kao urbano. ,,Ona® o ¢ijem iskustvu pjesma govori gestom
neimenovanja i apstrahiranja bilo kakvih konkretnih odrednica (bilo o njoj ili o
njezinoj okolini) translatira se u imagem (urbane) djevojke podrZan i nepostoja-
nom fokalizacijom koja varira od unutras$nje do vanjske fokalizacije. Imagem ur-
bane djevojke konstruira se u oslonu na niz imagolosko-ideoloskih naznaka, od ko-
jih je najizrazitija predodzba o djevojci kao objektu seksualne zZudnje, artikulirana
vec u tre¢em stihu pjesme (,,ljudi su vrlo zlobni dok gledaju njene grudi®). Pogled
na djevojku — pogled koji Laura Mulvey u kontekstu filmske umjetnosti, ali i izvan
njega, naziva ,,muskim pogledom*!* — implicira njezinu podloznost, pasivnost, pa
i ranjivost (,,Jjudi su zlobni dok gledaju njen ten*), odnosno postavlja je u pozi-
ciju objekta, dok se istovremeno subjektima (,,ljudima®) pruza mo¢ pogleda koji
objektivira i seksualizira. Nastavak pjesme, kao i naslovna implikacija ,,budenja‘,
nastoji medutim djevojastvo artikulirati kao ambivalentno — ono koje je prisiljeno
biti gledano, objektivizirano, seksualizirano i pasivno, ali se istovremeno ,,budi* i

14 Navodim tekst pjesme transkribiran prema snimci s albuma Paket aranZman: ,,Ona puni osamnaest
godina u junu/ne zna $ta da radi kada polozi maturski ispit/ [judi su vrlo zlobni dok gledaju njene
grudi/ ljudi su zlobni dok gledaju njen ten// Ona se budi/ Ona se budi// Celoga zivota ne¢im joj pune
glavu/ lutkice i krpice i suknjice/ su stvari za devojéice/ igrati lasti§ ona nikada nije znala/ skuvati
rucak nikad nije bila njena stvar// Ona se budi/ Ona se budi/ Ona nema nikoga da joj kaze/ ti si moja,
ti si moja, ti si (2x)// Ljudi se ¢ude zar ona moze da misli/ ljudi se ¢ude zar ona sme da zna/ ljudi su
vrlo zlobni dok gledaju njene grudi/ ljudi su zlobni dok gledaju njen ten// Ona se budi/ Ona se budi/
Ona nema nikoga da joj kaze/ ti si moja, ti si moja/ ti si// Ona se budi (2x).“

Laura Mulvey u utjecajnom ¢Elanku Visual pleasure and narrative cinema iz 1976. artikulira femini-
sticku kritiku nacina na koji filmska umjetnost prezentira zenu i Zensko tijelo, nazivajuci poziciju u
kojoj se muski heteroseksualni pogled prezentira kao normativan muskim pogledom odnosno male
gaze: ,,In a world ordered by sexual imbalance, pleasure in looking has been split between active/male
and passive/ female. The determining male gaze projects its phantasy on to the female figure which
is styled accordingly. In their traditional exhibitionist role women are simultaneously looked at and
displayed with their appearance coded for strong visual and erotic impact so that they can be said to
connote to-be-looked-at-ness.“ (Mulvey 1976: 11)
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nastoji zauzeti aktivniju poziciju. Tumacenje rock pjesme, medutim, nikako se ne
moze oslanjati samo na njezin tekst, s obzirom na ontologiju rock glazbe ¢ije se
znacenje artikulira upravo u komunikacijskom stapanju teksta i glazbe, sto ¢e se
pokazati i u ovom slucaju.

Klju¢na je odrednica pjesme ambivalencija: odnosi se to ponajprije na retoric-
ko-semanticku strategiju koja aludira na djevojacku pasivnu poziciju u odnosu na
zajednicu (,,celoga Zivota nec¢im joj pune glavu*), odnosno na uspostavu specificne
vrste uzajamnosti izmedu djevojke i okoline — neizrecenih ,,onih* koji cijeloga
zivota djevojci ,,pune glavu* na $to ona nema utjecaja, dok se istovremeno iskazu-
juéi tu poziciju vanjskom fokalizacijom aludira na djevojcin kriticki odnos prema
»njima“. Kritika se iskazuje i1 izdvajanjem i naglasavanjem rijeci ,,ona* — ujed-
no prve rije¢i kojom pjesma zapocinje, kao i ponavljanjem refrena (djevojacko
simbolicko i stvarno budenje). Djevojka se budi — odbacuje poziciju pasivnosti u
kojoj joj ,,pune glavu®, odbacuje i izrazito stereotipan sadrzaj tog ,,punjenja‘ glave
(;,]lutkice i suknjice i krpice su stvari za devoj€ice®), a isti se kriticki odnos pretapa
i u sljede¢i stih koji djevojacko iskustvo povezuje s motivom djecje igre (,,igrati
lasti§ ona nikada nije znala“), i to urbane skupne djecje igre koja se izvodi pre-
ma ritualiziranim pravilima, a uobicajeno se smatra igrom koju igraju djevojcice.
Nepoznavanje skupne igre za djevojcice upucuje na izdvojenost i neuklopljenost
kao elemente urbanoga djevojastva, jednako kao i suspenzija povezanosti djevo-
jaka i kucanskih odnosno domacinskih poslova (,,skuvati rucak nikada nije bila
njena stvar), pri cemu ovaj motiv interpretiram (i) kao signal odmaka urbanoga
djevojastva od tradicionalnih i tradicijskih imagema djevojke. Ambivalentnost je
vidljiva i u motivu napetosti izmedu bivanja objektom tudega pogleda i djevojke
kao subjekta misljenja i znanja (,,ljudi se cude zar ona moze da misli/ ljudi se cude
zar ona sme da zna“), pri cemu se upravo u posljednjoj strofi najizrazitije aktivira
sintakticki raspored rijeci kao element djevojacke samosvijesti: sva Cetiri stiha u
posljednjoj strofi zapoc¢inju imenicom ,,ljudi* kao re¢eni¢nim subjektom ¢ime se —
sintakti¢ki — djevojka gura u poziciju objekta i to objekta nad kojim se, uporabom
glagola mo¢i i smjeti, uspostavlja simbolicki autoritet, no s druge strane, uporabom
glagola radnje povezanih s djevojkom — misliti i znati — ta se objektna pozicija
transformira u aktivnu, Sto, rekla bih, semanti¢ki kompenzira zavr$no ponavljanje
stihova kojima se djevojka nastoji vratiti u poziciju iskljucivo seksualiziranoga
objekta. Ljudi su zlobni dok je promatraju kao seksualni objekt na $to ona ne moze
utjecati, no ta je zloba barem djelomice ,,kompenzirana“ cudenjem nad djevojci-
nom pamecu i znanjem.

Igra izloZenosti i odbacivanja pogleda koji seksualizira, medutim, dolazi do vr-
hunca u refrenu koji se u pjesmi pojavljuje u dvije inacice — kraéoj, koja samo

280



D. ZIMA ONA SE BUDI: IMAGOLOGIJA DJEVOJASTVA U KONTEKSTU POPULARNE KULTURE

ponavlja naslov pjesme (,,Ona se budi*) nakon prve strofe, i duljoj, u kojoj se dje-
vojacko budenje, stvarno i/ili simboli¢no, suplementira emocionalnom ranjivo§éu
odnosno zudnjom (,,ona nema nikoga da joj kaze/ ti si moja, ti si moja, ti si*). Re-
fren sugerira djevoj¢inu zudnju za ljubavlju/ljubavnikom, iskazanu u obliku ceznje
za pripadanjem odnosno Zelje da joj netko kaze ,.ti si moja“. Ljubavna ¢eznja medu
najkonvencionalnijim je imagemima kojima se predoc¢ava djevojaStvo u suvremenoj
kulturi (v. primjerice Driscoll, 2019: 129), no ovdje se — u glazbenoj izvedbi — ne-
dovrsavanjem recenice odnosno semantickom distorzijom ta Zudnja transformira.
Umjesto ljubavnoga pripadanja pjesma zavrSava procesom dodjeljivanja pozicije
subjekta: ,.ti si“. Ipak, djevojku kao subjekt uspostavlja netko drugi — zudeni lju-
bavnik, §to upuéuje na tradicionalnu imagolos§ko-ideolosku gestu kojom se djevo-
jacka (i Zenska) subjektnost i cjelovitost uspostavljaju samo u suodnosu s drugim
— muSkarcem'é. Pjesma je, dodatno, ispjevana muskim glasom!'” §to takoder utjece
na imagolosku ambivalenciju, koju podupire i glazbena izvedba pjesme — glazbeni
se izraz ovdje moZe opisati kao tzv. bijeli reggae, kako Petar Janjatovi¢ definira
glazbene pocetke grupe'®, pri ¢emu se instrumentalni pocetak moze Citati i kao citat
pjesme Elvisa Costella Watching the detectives s albuma My Aim is True (1977)";
no reggae ritam u pjesmi je reinterpretiran elementima punka, kao i sugestivnim
lomljenjima stihova odnosno ritamskim deformacijama.

Kljuénim mi se imagoloskim ¢imbenikom u prezentiranju urbanog djevojastva
u ovoj pjesmi ¢ini cjelovitost umjetnicke Cinjenice o kojoj je rije¢. Nju €ini uku-
pnost teksta pjesme, glazba, zvucna slika, glas izvodaca, Cinjenica da je pjesma
dio albuma, kontekst novog vala u koji se cjelokupno iskustvo upisuje te naposljet-
ku subjektnost djevojke odnosno odabir da se u rock pjesmi tematizira djevojas-
tvo: u tome smislu rock kultura nesumnjivo prenosi i re-prezentira konvencionalne
predodzbe o djevojci — seksualizaciju djevojastva, muski pogled kao normativan,
stereotipizaciju interesa i duznosti, pasivnost — no dodatno ih rekontekstualizira i
nadopunjuje u imagem urbane djevojke koja se, usprkos svemu, budi, misli i zna.

Vrlo brzo nakon izlaska albuma Paket aranzman koji je objavljen u veljaci

Podsje¢am na spominjanu ideoloski mehanizam,,naravne odredbe® po kojem je jedina zenska drus-
tvena uloga, kao i drustvena funkcija, ulazak u bra¢nu zajednicu s muskarcem; ovaj snazan ideoloski
postulat obiljezava ne samo devetnaestostoljetno drustvo, nego je imagoloski i ideoloski aktivan do
sredine 20. stoljeca, pa i kasnije, osobito u tradicijskim zajednicama, o ¢emu v. primjerice Lecek,
Suzana. 2003. Seljacka obitelj u sjeverozapadnoj Hrvatskoj 1918.-1941. Zagreb: Hrvatski institut za
povijest, podruznica za povijest Slavonije, Srijema i Baranje i Srednja Europa.

17" Pjeva¢ Dusan Koji¢ Koja.

18 Ako su na pocetku bili bazirani na panku i beloj reggae muzici (...)* (Janjatovi¢, 1998: 173).

19 Na ovoj referenci zahvaljujem Pordu Mati¢u i Nenadu Rizvanovicu.
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1981., zagrebacki strip crta¢ Igor Kordej u beogradskom je glazbenom magazinu
Dzuboks objavio seriju stripova nastalih na tekstualnim predlo§cima rock-pjesa-
ma, od kojih su tri bile s albuma Paket aranzman.* Prvi je objavljeni strip (u broju
112, travanj 1981.) upravo na tekst pjesme Ona se budi, nacrtan u Cetiri stripske
table na Casopisnoj dvostranici, no graficki pozicioniran u ponesto neuobicaje-
nom, okomitom formatu. Strip je nacrtan crno-bijelom tehnikom dok je pozadina
stranice u svijetloplavoj boji.?! Kordej, koji je u vrijeme izlaska stripa autor s
ve¢ zamjetnim stripskim opusom, strip crta s izrazitom autorskom samosvijeséu
i u neobi¢nom vizualno-ritamskom prosedeu, uspostavljajuéi impresivan stripski
jezik u kojem se ikonicka (vizualna) i konvencionalna (literarna) razina komu-
nikacijski susrecu u izrazito originalnim rjeSenjima. Zoran Pukanovi¢ (1984) u
ovom stripu — ali i u drugim autorovim stripovima — isti¢e upravo graficku punoéu
i specifiéne Kordejeve crtacke postupke — poput koristenja rapidografa ¢iju preci-
znu liniju nadograduje ,,slobodnijim, namerno manje preciznim i time strasnijim
potezima Cetkice. Pokreti, crte lica, nabori na ode¢i time dobijaju na sopstvenoj
tezini i volumenu® (Pukanovi¢, 1984: 4) kao osobito atraktivna i izvorna stripov-
ska rjesenja.

Tihomir Mraovi¢ strip Ona se budi smatra ,,izuzetno dojmljivim* i interpretira ga
kao ,,primjer [..] fine i pune graficke naracije, punokrvni strip u onom osnovnom
smislu, koji je bogatiji od teksta ili slike zasebno. Radi se o prepoznatljivom pri-
povjedackom i crtacki vizualnom rukopisu, snaznoj vizualnoj kaligrafiji i poetici
Igora Kordeja, kojom je naglasena sva dramati¢nost jednog segmenta odrastanje
jedne mlade djevojke, njezinog tinejdZerskog bunta i trazenja vlastitog puta, te
nekih od iskuSenja koji je na tom putu ¢ekaju. Dojmljiv je kraj stripa u kojem
‘probudena’ djevojka, koja se osjeca izopéena od svih, ipak na kraju, barem preko
jedne novinske fotografije, ‘pripada’ nekome. Mladicu, ¢ijeg postojanja ona nije ni
svjesna, a koji je njezinu fotografiju isjekao iz novina i nalijepio na zid.* (Mraovi¢,
2019: 41-42)

Tomislav Cegir takoder vrlo pozitivno ocjenjuje strip, kao ,,slozenu stvaralatku
mrezu izrazito visokih kvalitativnih vrijednosti®, odnosno sve autorove stripove s
predloscima rock glazbe vidi ,,osebujnim definiranjem jezika stripa®. ,,(...) usudio
bih se ustvrditi da su Ona se budi prema skladbi novovalne rock-skupine Sarlo
akrobata i Maljciki prema skladbi podjednako vaznih VIS Idola prava remek-djela

20 U knjizi Deja Vu objavljeni su svi autorovi stripovi nastali prema predlo$cima rock pjesama, od kojih tri
s Paket aranzmana (Ona se budi, Krokodili dolaze 1 Maljciki), v. Kordej 2015: 58-61, 62-63 1 66-69.

2l Strip je ponovno objavljen u druk¢ijoj grafickoj opremi i ve¢em formatu pojedinaénih tabli u albumu
knjizi Deja Vu (2015) u kojoj su objavljeni rani Kordejevi stripovi.
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¢ija se vrijednost potvrduje i u vremenskom odmaku duljem od dvadeset godina®,
smatra Cegir (2015), interpretirajué¢i Ona se budi kao strip o sukobu s drustvenom
1 obiteljskom represijom.

Vladimir Sagadin u pogovoru Kordejevim ranim stripovima objavljenima u knji-
zi pod skupnim naslovom Deja Vu, strip Ona se budi vidi kao sukus i sinegdohu
Kordejeva stripskoga izraza, nazivajuéi ga ,,autorskim filmom*® i implicitno ga po-
zitivno ocjenjujuci: ,,U stripu ‘Ona se budi’ se to¢no moze vidjeti kakva ¢e biti
Kordejeva karijera. Naravno, gledano iz danasnje perspektive lako je biti pametan.
Ali prezentirati tako dobru pjesmu u potpuno autorskom filmu mogu samo najbolji
u pric¢anju. I zato se vidi da ¢e Kordej jednog dana biti najbolji na§ crta¢ svih vre-
mena — jer je shvatio da je strip — prica. Strip je jebena prica. Ispricaj pricu, i tad
mozes sve.“ (Sagadin, 2015: 95-96)

Prica koju Kordej prica, medutim, tekst pjesme bitno reinterpretira i rekontek-
stualizira, pomicuc¢i znacenjski impetus prema muskom pogledu kao dominantnom
tumaciteljskom rakursu pjesme. S obzirom na kratak format i oskudan tekst pje-
sme, prica je nuzno elipti¢na, a specifican — vizualno uistinu impresivan — autorski
stripski izraz u kojem se ritam uspostavlja i lomi asimetrijom, velikim brojem ra-
zli¢itih rakursa odnosno izmjenama pozicije gledanja te koristenjem svih planova
— od polutotala, preko detalja, krupnih planova, srednjeg plana i totala — utjece na
dojam izgubljenosti, ranjivosti i izlozenosti kao imagoloskim elementima djevo-
jasStva. S obzirom na to da tekst pjesme, kako je napomenuto, ne sadrzi nikakve
odrednice o djevojci ni o njezinoj okolini, Kordej ovdje mora intervenirati u ap-
solutno svim znacenjskim segmentima. Djevojka se tako u prvoj tabli predstavlja
u obiteljskom okruzju u kojem je njezina adolescencija prikazana u opreci pre-
ma — pretpostavljamo — mladoj sestri ¢ija je mlada, djecja dob, signirana djecjom
frizurom (,,kec¢kama‘) za razliku od kratke, dopadljive frizure protagonistice, te
u opreci prema nezainteresiranom, no dominantnom ocu i majci koja je u svim
kadrovima prikazana u drugom planu, okrenuta ledima, u pozadini zbivanja. Ova-
kvo pozicioniranje majke signalizira raskidanje Zenskih medugeneracijskih veza
odnosno simbolic¢ki prikazuje urbano djevojastvo kao samo, bez oslonca na isku-
stva i vrijednosti prethodne generacije Zena, $to je podcrtano i izrazitom razlikom
u izgledu izmedu majke i kéeri. Jedini kadar u kojem je majcin lik nacrtan u prvom
planu kadar je u kojem majka strogom gestom nezainteresiranom ocu govori da
djevojka puni osamnaest godina u junu i ne zna Sta da radi kad poloZzi maturski
ispit, §to je podudarno s konvencionalnim i stereotipnim prikazima tradicionalnih
obiteljskih dinamika u kojima je briga za potomstvo u domeni maj¢ine odgovor-
nosti. Medutim, u predzadnjoj sli€ici prve table ocCev je skrovit pogled preko no-
vina uperen upravo u razinu djevoj¢inih grudi, §to fenomen ,,muskoga pogleda“
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rekontekstualizira i u smjeru izrazite djevojcine ranjivosti pred seksualizacijskim
tendencijama ¢ak i vlastitog oca.

Druga tabla zapocinje s dijelom u kojem se u pjesmi prvi puta pojavljuje refren
— ,,ona se budi“ — te je u prvom kadru djevoj¢ino budenje prikazano izlaskom iz
obiteljske kuhinje odnosno kadrom u kojem je djevojka u srednjem planu na ulici
— dakle u urbanom prostoru. Izlazak iz obitelji, medutim, zavrSava bitnom Korde-
jevom znacenjskom intervencijom — u malenom izduzenom kadru djevojka je prvi
puta izravno prikazana kao meta muskoga pogleda i to pogleda muskarca u auto-
mobilu koji djevojku na ulici promatra s leda. U zavr§nom kadru druge table dje-
vojka ulazi u muskarcev automobil, pri cemu je taj ulazak nacrtan u tri slicice Cije
perspektive, sjencanje i zacudni rakursi pomoc¢u kojih se dobiva dojam djevojcine
malenosti 1 krhkosti vrlo izravno sugeriraju djevojCinu ranjivost, pa i ugrozenost.
Paralelni motivi izlaska iz obitelji i nezasti¢enosti i nesigurnosti na gradskim uli-
cama imagoloskom konceptualiziranju djevojke svakako dodaju element ugroze-
nosti 1 straha. Ujedno, tekstualni segment djevoj¢in izlazak na ulicu suplementira
stihovima ,,celoga Zivota ne¢im joj pune glavu/ lutkice, krpice, suknjice su stvari
za devojCice/ igrati lasti$ ona nikada nije znala/ skuvati rucak nikad nije bila njena
stvar®, ¢ime njezin izlazak i odlazak, odnosno bivanje na ulici, povezuje s odbaci-
vanjem tradicijskog ideoloSkog tereta.

Treca tabla djevojéino budenje — drugo izvodenje refrena u pjesmi — povezuje s
budenjem u muskarcevu krevetu i njezinim promatranjem muskarca koji se odijeva
1 odlazi, pri ¢emu polozaji iz kojih promatramo kadrove razmjerno jasno sugerira-
ju djevoj¢inu otudenost i tugu — posljednja sli¢ica u prvom redu table u krupnom
planu prikazuje djevoj¢ino lice u krevetu te suze koje cure iz njezinih zatvorenih
oc¢iju. Sugestivan raspored rakursa u dvama redovima koji slijede a u kojima je
prikazan djevojcin povratak kuci gdje je suocena s o¢evim gnjevom i majéinim su-
zama, a potom i ocevim fizickim nasiljem upravo u sli¢icama u kojima tekst glasi
,Ljudi se ¢ude, zar ona moze da misli? Ljudi se ¢ude: zar ona sme da zna?*, upu-
¢uje na represiju i nasilje kao najizravnije posljedice djevojcinog pokusaja ,,mislje-
nja“ i ,,znanja“. Kordej ocito to ,,misljenje” i ,,znanje interpretira kao seksualnu
inicijaciju. Indikativno je, medutim, da nasilje slijedi nakon ocito razoCaravajuceg
djevojc¢inog seksualnog iskustva ¢iji prikaz nikako nije bez konotacija neugodnog i
otudujuceg — nasilje i represija time se prezentiraju kao sveobuhvatni i neizbjezni,
od njih djevojka ne moze pobjeci ni u obiteljskom okruzju ni izvan njega, a ni u
seksualnom kontekstu.

Posljednja, Cetvrta tabla, najizravnije, pa i najdrasti¢nije intervenira u znacenj-
ski okvir teksta pjesme: nakon $to je u posljednjoj, maloj sli¢ici na prethodnoj
tabli prikazan djevojcin bijeg od oceva udarca, ona u Cetvrtoj tabli izlazi na ulicu
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i izravno se, kadroviranjem, rakursima, prikazom polutotala i totala i sadrzajem
sli¢ica svojevoljno izlaze muskom pogledu skidajuéi odjeéu, uz tekst ,,ona se budi*
upravo na sli¢ici na kojoj je u totalu prikazana posve gola djevojka na ulici, okru-
zena mnostvom ljudi koji je promatraju. Sljedeca sli¢ica prikazuje nagu djevojku
na fotografiji u novinama, dok je drze odjeveni muskarci u sugeriranoj gesti poli-
cijskog privodenja. Posljednji redak Cetvrte table usloznjava odnosno multiplicira
muski pogled u prizorima ruku koje Skarama iz novina izrezuju djevojc¢inu golu
fotografiju, lijepe je na zid i potom u posljednjoj sli¢ici stripa iz poluprofila vidimo
djecaka koji promatra golu djevojku na zidu, pri ¢emu je posljednji red popracen
stihovima ,,ona nema nikog... da joj kaze... ti si moja.. ti si. Ovaj je zavrSetak
— koji pogledu vrlo mladog djec¢aka daje perspektivu muskog pogleda — gotovo
zlokobni odjek vizualnog procesa u kojem muski subjekt promatra, a Zenski objekt
biva promatran, a koji Mulvey interpretira s obzirom na mo¢ koju imaju promatrac
i promatrana i koja se prenosi i izvan situacije filmskoga prizora. Mo¢ je uvijek sa-
drzana u muskom pogledu (,,The man controls the film phantasy and also emerges
as a representative of power in the further sense: as the bearer of the look of the
spectator, transferring it behind the screen to neutralize the extradiegetic tendenci-
es represented by woman as spectacle. This is made possible through the processes
set in motion by structuring the film around the main controlling figure with whom
the spectator can identify.” Mulvey, 1976: 12), a djevojci se — rakursima, kadrov-
skim perspektivama, ogoljavanjem, razodijevanjem, nasiljem u obitelji, otudenjem
od majke, traumati¢nim seksualnim susretom — mo¢ posve oduzima i prezentira
je se kao izlozenu i ranjivu. Ona se budi — no to je budenje, za razliku od ambiva-
lentnog, no barem djelomice emancipatorskog budenja u pjesmi Sarla Akrobate,
traumati¢no, deprivirajuce, liSeno mo¢i i jasno prezentirano kao proces transgresije
od pozicije subjekta do pozicije objekta.

S obzirom na recepcijski doseg i utjecaj medija u kojem je objavljen, Kordejev
je strip imao prilike utjecati na imagoloske strukture kojima se konceptualiziralo
djevojastvo u popularnoj kulturi krajem 20. stoljeca; u referentnoj literaturi o Kor-
dejevim ranim stripovima na predloScima rock pjesama njegov se stripski opus
interpretira kao jedan od formativnih elemenata popularne kulture i kulture novoga
vala u Hrvatskoj i Jugoslaviji. Tihomir Mraovi¢ ¢ak objektivizaciju djevojke sma-
tra ,,dojmljivom* i djeCakov muski pogled neironi¢no tumaci kao metonimijsko
ostvarenje djevojcine ljubavne Zudnje. Stoga vjerojatno nije preuzetno zakljuciti
da je nacin na koji Kordejev strip imagoloski i ideoloski tumaci djevojku barem di-
jelom legitimiran i legitiman u popularnoj kulturi, kao i da popularna kultura (no-
voga vala, ali i jugoslavenska/hrvatska popularna kultura uopce) u imagoloskim
konceptualizacijama djevojke, urbane djevojke i djevojastva balansira (ili luta) iz-
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medu nastojanja da se nanovo imaginira djevojastvo u rekonceptualizacijama ideja
modernosti i nove, netradicionalne rock-kulture s jedne strane i muskocentri¢nosti,
muske mo¢i i muskog pogleda kojima se perpetuiraju tradicionalne imagolosko-
ideoloske paradigme djevojastva s druge.
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SHE AWAKENS: ON THE GIRLS AND GIRLHOOD FROM THE
HISTORICAL AND CONTEMPORARY PERSPECTIVES

Abstract

Paper analyzes the semantic and imagological intermedia translation in Igor
Kordej’s comic She Awaknes, published in 1981 in the Yugoslav (Belgrade) mu-
sic magazine Jukebox. Kordej, one of the most important comic artists in Croatia,
published 1981 in the magazine Jukebox five comics based on the song lyrics by
Yugoslav new wave rock bands. The central motif of the song She Awakens, a hit
by the Belgrade band Sarlo Akrobata from the anthology album Paket aranzman
(1981) and one of the most popular and important songs from the Yugoslav New
Wave period, is girlhood (“she turns eighteen in June”). Kordej’s comic adaptation
experiences a semantic and imagological transgression through which girlhood is
presented as highly sexually vulnerable and, in his comic, semantic impetus moves
from the girls’ subjectivity articulated in the song’s lyrics to the so-called male gaze
(Laura Mulvey’s term) that presents girlhood in the popular culture.

KEYWORDS: girls, popular culture, Igor Kordej, Paket aranzman, Sarlo Akroba-
ta, Ona se budi [She Awakes]
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Sazetak

Radom se nastoje utvrditi razine kriticarskih kompetencija u domeni predstava za
djecu na odabranom primjeru premijernih naslova Kazalista Mala scena od 2016.
do 2020. U prvom se dijelu rada donosi teorijski okvir za izabranu perspektivu: obi-
ljezja, postulati, pristupi i funkcije relevantne kazali$ne kritike, odnosno kriticara. U
drugom se dijelu rada donosi analiza kriti¢arskih pristupa vezano uz 16 premijerno
postavljenih predstava u Kazalistu Mala scena od 2016. do 2020. Kao metodski
okvir uzete su funkcije kazalisne kritike prema Richardu H. Palmeru, odnosno uloge
kazali$noga kriticara prema Marku Fisheru — s naglaskom na onima koje apostrofi-
raju obojica: meritorna analiza i prosudba uspje$nosti predstave, sluzenje gledatelju
kao pouzdan vodic¢ te educiranje potencijalne kazaliSne publike. Analizom kriti¢-
kih prikaza izdvojene su Cetiri grupe kriti¢arskih pristupa, no kod veéine se, zbog
relativno rijetkog objavljivanja, nije moglo sa sigurno$c¢u utvrditi jesu li odabrani
pristupi efemerne ili permanentne prirode.

KLJUCNE RIJECI: Kazaliste Mala scena, 2016. —2020., kriticki prikazi, analitic-
ki postupci, funkcije kazalisne kritike

Obiljezja, postulati, pristupi i funkcije relevantne
kazali$ne kritike, odnosno kriticara

Idealna kazali$na kritika, prema Sanji Nik¢evi¢ (2011), izvedena je iz suprotstavlja-
nja americkog i europskog pristupa. Za americki su pristup karakteristi¢ni: novinarska
kriticarska pozicija; Citatelji i kazaliSna publika kao ciljana publika; prodaja novina i pri-
vlacenje Citatelja kao osnovni cilj; savjetovanje Citateljima kao osnovna funkcija; infor-
mativan, osoban i zanimljiv na¢in pisanja u formi izvjestaja s nepristranom prosudbom;
moc¢ stvaranja zvijezda, kao 1 skidanja predstava s repertoara; duhovita i razumljiva, ali
i uvredljiva i ostra artikulacija stavova; nedostatak teatroloskoga pristupa; u konacnici,
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impresionisticka kritika. Za europski su pristup karakteristicni: pozicija profesora ili
novinara; kazali$ni umjetnici, drugi kriticari i Citatelji novina kao ciljana publika; obra-
zovna i usmjerujuca funkcija; obrazovan, pametan i intuitivan nacin vrednovanja; forma
eseja s analizom; analiticki, neosoban, teorijski i bez kona¢ne ocjene stil; mo¢ utjecaja
na repertoar i prepoznavanja novih trendova; prepoznavanje strukture djela, trazenje
novog i vrednovanje u kontekstu; u konacnici, akademska, kontekstualna, repertoarna i
ozbiljna kritika. Idealna bi stoga kazali$na kritika, prema Nikéevi¢ (2011), bila srednji
put izmedu opisanih dvaju (njihovih samo dobrih strana), dakle kritika koja ima jasan
stav, dinamic¢nost i duhovitost americkog stila, te znanje, teoriju i kontekst europskoga.
Richard H. Palmer (1988) apostrofira pet obiljezja dobre kritike.

1. Ispunjava odgovarajuce funkcije — sluzi kao vodi¢ potencijalnom kazalisnom gle-
datelju, dokumentira umjetnicki dogadaj, komentira efektnost produkcije, educira
1 zabavlja publiku, potice umjetnike da se pobolj$aju te poziva na veéu podrsku
zajednice kazalistu.

2. Udovoljava novinarskim zahtjevima — materijal je predstavljen silaznim redom
vaznosti, u kratkim odlomcima te zivopisnim i pristupa¢nim jezikom, imajuéi u
vidu jedinstvena obiljezja predstave.

3 Koristi se razboritim kriterijima — promisljeno raspravlja o aspektima koji znatno
utjecu na uspjeh predstave: gluma, scenarij, rezija, scena, kostimi, koreografija i
glazba.

4. Posteno tretira predstavu — um drZi otvorenim i distanciranim od osobnih upleta-
nja, izbjegava pretjerivanje i nepostene usporedbe.

5. Usredotocena je na izvedbu, a ne na kriticara ili predstavu kao knjizevni artefakt.

Kazali$na kritika ima sasvim odredenu drustvenu funkciju, kako istice Jernej Novak
(1986), a ta je formiranje nedvosmislenoga stava koji treba proizlaziti iz logicno ure-
dene refleksije dozivljaja oblikovana kazaliSnom predstavom, $to je ne samo primarni
zadatak kazali$ne kritike nego i1 konstanta koja je odreduje kao knjizevnu vrstu. Pritom
je ukus kljucan pojam kojim se ostvaruje misija kriticara izmedu kazalista i publike,
no potrebno je zadrzati punu svjesnost o relativnosti tog pojma. Stoga bi od procjene
formirane na principu dobrog ukusa, kazalisna kritika trebala prije¢i na interpretaciju
kazali$ne predstave; s obzirom na to da kazaliSnu publiku ne karakterizira jedinstven
sloj obrazovanja, nego razliCitost pogleda i interesa, za razumijevanje predstave po-
trebna joj je pomo¢ poznavatelja. Da bi ispunila svoju drustvenu funkciju, kazalisna se
kritika mora ozbiljno baviti analizom i upoznavanjem svojeg predmeta, jer samo na taj
nacin moze ostvariti ono §to od nje ocekuju i kazaliSte i publika — otvaranje kazali§nim
posjetiteljima novih dimenzija te prosirivanje njihove estetske svijesti.
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Heino Byrgesen (2001) smatra da znatan dio talenta i kompetencije kazaliSnoga kri-
tiCara ima veze s njegovom otvorenos$¢u i osjetljivoséu na opéi dojam, ali da takoder
ima i barem jednako toliko veze s njegovim talentom te iskustvom u razvrstavanju vi-
denoga. Kriticar mora biti informativan; mora razumjeti i biti kadar objasniti; te mora
imati precizan osjecaj za ono §to je najvaznije u konkretnome slucaju. Medutim, ako na
sebe gleda kao na nedostizni autoritet — osobu koja je uvijek u pravu — nece se odrzati
kao kriticar. Byrgesen trima glavnim zadatcima kriti¢ara smatra opis, analizu i evalu-
aciju; no, dok prema njegovu uvjerenju publika na evaluaciju, nazalost, gleda kao na
ono najvaznije, isti¢e da je analiza mnogo zabavnija, i to ne samo za kriti¢ara nego i za
publiku, koja vrlo vjerojatno zeli prosudbu, ali bi mozda Zeljela i kompetentno predocen
kontekst.

Marvin Carlson (1999) takoder smatra da su zbog razlika u ukusima redovitih po-
sjetitelja kazaliSta, pomni i inteligentni opisi te analize nekog djela mnogo korisniji od
vrijednosnih sudova, ¢ak i kad su naizgled dobro argumentirani. Mozda je najvazniji
doprinos kritiCara promisljen opis predstave, kojim Citatelja obavjescuje o kakvoj je
vrsti iskustva rijec, kako je to iskustvo organizirano, kako izvedba pristupa temi, kakvim
se pitanjima bavi te, eventualno, s kojim je kazaliSnim ili nekazalisnim doZzivljajima u
najbliskijoj vezi. Sto je predstava originalnija u pogledu sadrzaja ili interpretacije, to
kriticareva moguca odgovornost — ne samo da jasno opiSe iskustvo nego i da Citatelje
,oboruza“ strategijom za razumijevanje toga kazaliSnog doZivljaja — postaje veca. Bila
ona pozitivna, negativna ili samo opisna, kritika svakako mora biti i selektivna, a se-
lektivnost je takoder ono Sto Cesto djeluje na recepciju. Naime, kada kriticar odredene
scene, glumce ili trenutke posebno izdvoji kako bi ih komentirao — bilo pozitivno bilo
negativno — tada te scene, glumci i trenutci dolaze u prvi plan Citateljeva sjeCanja, te
izrazito utjecu na njegovu recepciju.

Da bi kriticar ¢itateljima mogao dati nesto vise od ,.,tankih“ opisa onoga §to je dozivio
u kazali$tu, odnosno da bi mogao konceptualizirati osnovna nacela onoga $to se odigra-
lo na pozornici, morao bi se, prema Manfredu Pfisteru (1999), posluZziti semiotikom,
teorijom medija, teorijama izvedbe ili teorijama stapanja umjetnosti (interart), interkul-
turalnim teorijama, kao i postkolonijalnim teorijama ili teorijama spola.

Kazalisna predstava kao predmet istrazivanja teatrologije nuzno ukljucuje i subjek-
tivnost svake ocjene, odnosno prosudbe, kako naglasuje Nikola Batusi¢ (1991). Iako ne
postoji opci ili zajednicki smisao, odnosno znacenje nekoga kazaliSnog ¢ina, za razliku
od subjektivnosti donesenog suda, instrumentarij s pomocu kojega se do njega dolazi
gotovo je krajnje objektivan. Batusi¢ usto isti¢e kako su i sekundarni, ili ¢ak posve za-
postavljeni aspekti kazalisne kritike, takoder vrlo vazan faktor u prouc¢avanju recepcije
scenske umjetnosti; primjerice, likovni aspekt predstave, reakcije publike na izvedbu,
izvan-kazali$na zbivanja koja su neposredno utjecala na dogadaje u teatru i drugo.
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Od kazalinog se kriti¢ara, dalje, oéekuje, kako smatra Radomir Zivoti¢ (1988), izo$-
tren smisao za selekciju, razvijena mo¢ zapazanja, sposobnost osjetilnog dozivljavanja,
ali 1 nepristranoga, racionalnog prosudivanja, poznavanje strucnih termina, informira-
nost o izvodackim alternacijama i gostovanjima, dakako, uz snaznu rjecitost kojom je
kadar objektivno prikazati kljuéne elemente djela (tematiku, idejnost, izrazajna sred-
stva, interpretaciju i drugo). Jezik je pri tome izrazito bitan, jer nije samo u funkciji obic-
noga sporazumijevanja nego i u informativnoj i estetskoj funkciji. Eti¢nost je takoder
od kritike neotudiva kategorija, ba$ kao i znanje, talent, postenje, smjelost, smisao za
odabir, entuzijazam, nemiran i radoznao duh, humanost, ustrajnost u utvrdivanju istine,
samokriti¢nost, otpornost na klanovske utjecaje, objektivnost, senzibilnost, osje¢aj za
mjeru i ukus te iskustvo, zahvaljujuéi kojima kritiCar moze teziti sintezi, kao i biti vizi-
onar, a ne tek kronicar ili biljeznik.

Medu najcesce grijehe kazali$ne kritike, barem kad je u pitanju nacin popunjavanja
mjesta direktnog objekta u recenici, Boris Senker (1999) ubraja tri: prvi je gledanje kroz
tekst 1 predstavu (kritiCaru je najvaznije dokazati svoju pronicavost i ostrinu pogleda,
koja kroz akcidentalnu povrsinu dijaloga, mizanscene, glume i dekora prodire u jezgru
kazali$nog ¢ina te dopire do supstancije dramskoga, dramatskog i teatarskog); drugi je
tendenciozno suzivanje vidnog polja (kritiCar postupa poput tuzitelja ili odvjetnika, na-
glasujuci svaku potankost koja mu ide u prilog, a presucuje ¢ak i krupne stvari koje mu
ne idu u prilog); treci je gledanje mimo teksta i predstave (kriticar predstavu uzima kao
povod za razglabanje o ne-kazali$nim temama koje ga zaokupljaju, ali pritom nerijetko
objekt vlastita interesa podmece drugom subjektu).

Palmer (1988) uobicajenim pogreskama u kritickome pisanju smatra: egoizam; cje-
pidlacenje; unaprijed definiran stav; neutemeljenost pohvale ili pokude; medusobno
usporedivanje produkcija koje raspolazu razli¢itim sredstvima ili imaju razlicite svr-
he; prosudivanje prema imaginarnom idealu; pogresno pripisivanje krivice ili zasluge;
ignoriranje diskrepancije izmedu reakcije publike i kriti¢ara; prenaglasivanje pozitivnih
ili negativnih strana; nepotrebno podlijeganje duhovitostima na racun izvodaca; i drugo.

Svaka kritika, pa tako i kazali$na, prema Nikcéevi¢ (2011), ima nekoliko funkcija:

1. vrednovanje i odredivanje paradigme — vrednovanje svojeg doba, odnosno ocje-
njivanje i biranje koje ¢e djelo uéi u povijest,

2. najava novoga — prepoznavanje vaznih djela i pravaca koji jo$ nisu usli u paradi-
gmu, ali imaju sve izglede za to,

3. otkrivanje strukture — analiza i sistematizacija strukture umjetni¢koga djela, sku-
pine djela ili pravaca (ovome dnevna kritika ne moze udovoljiti).

Henning Rishbiter (1988) iznosi tri polazista, funkcije i strategije kazaliSne kritike:
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zurnalisticku, trzi$nu i literarnu. Kazalisna je kritika oblik novinarstva, nastaloga kao
orude za stvaranje gradanskoga javnog mnijenja, te se kazaliStem bavi kao drugim obli-
kom toga javnog mnijenja (Sto je, doduse, ideal, kojemu je suprotstavljena stvarnost
novinarstva — njegovi privatni, kapitalisticki i politicki idealni uvjeti). U vezi s trziSnim
faktorom, u kazalisnom sistemu u kojemu vlada komercijalnost, kazaliste je roba koja se
mora dokazati na trziStu zabave, a kazaliSna kritika za kupce, to jest za publiku, testira
teatar kao robu u smislu njegove zabavljacke vrijednosti; pritom se i sima pretvara u
robu koju kriticar nudi na trzi$tu mi§ljenja. Literarna funkcija podrazumijeva kazalisnu
kritiku shvac¢enu kao stvaranje literature; s literaturom kriti¢ar dijeli napor i zadovolj-
stvo baratanja rijeCima te stvaranja umjetnosti rijeci, pri ¢emu kazali$na kritika — kao
oblik umjetnosti — djeluje na kazaliSnu umjetnost u svojem mediju — jeziku. No Rishbi-
ter istiCe kako se ta tri navedena polazista, funkcije, odnosno strategije kazaliSne kritike,
nikada ne pojavljuju u ¢istom obliku, nego se kod vecine kriticara isprepleéu te mijeSaju
primjereno situaciji i na¢inu nastanka.
Palmer (1988) uocava osam funkcija kazali$ne kritike.

1. Sluzenje gledatelju kao vodi¢ — kritika pridonosi ukupnoj procjeni potencijalnog
gledatelja te moZe utjecati na njegovo prisustvovanje sljede¢im predstavama.

2. Dokumentiranje umjetnickog dogadaja — kritike mogu postati vazni dokumenti za
kasnije generacije povjesnicara.

3. Prosudivanje stupnja uspjesnosti predstave — da bi ocijenio neku predstavu, kri-
ticaru su potrebni skup standarda i odredeni temelji za usporedbu koji su rezultat
proucavanja te izloZzenosti dobrom kazaliStu.

4. Omogucivanje komentara — publika koja je vidjela predstavu voli usporediti svoje
prosudbe s kriticarevima, dok publici koja nije vidjela predstavu kritika pruza
relevantne informacije i ujedno prosiruje njezino znanje o kazaliStu.

5. Educiranje potencijalne kazaliSne publike — kritika ima vaznu edukativnu ulogu
za manje iskusnu 1/ili manje educiranu publiku.

6. Zabavljanje — nacin na koji kriticar nesto kaze gotovo je jednako vazan kao i ono
$to kaze, u ¢emu su mu od pomod¢i igre rije¢ima, oStroumne usporedbe, slikovit
opisni jezik i sli¢no.

7. Nudenje sugestija izvodacima i producentima — kritika moze pomo¢éi izvodacima
da pobolj$aju svoje nastupe, odnosno savjetovati autorski tim kako da ukloni neke
nedostatke.

8. Zagovaranje podrske kazalistu — podupiranje dobroga kazalista u samoj je osnovi
kritickoga procesa.

Mark Fisher (2015) pri procjenjivanju kazalisnog djela klju¢nim smatra postavljanje
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triju pitanja, koja je — ponesto preoblikovana i drukéijeg redoslijeda — preuzeo od knji-
zevnika Alessandra Manzonija: Sto su kazalisni stvaratelji pokusavali u¢initi? Koliko su
to dobro ucinili? Je li to vrijedilo? Temeljec¢i ih na tim pitanjima, Fisher razlikuje 13 kri-
ticarskih pristupa, napominjuci da vecina kriticara uporabljuje nekoliko njih istodobno.

1. Kiriticar kao izvjestitelj — ima zadatak komunicirati jasno, to¢no i neutralno, bez
osobnog misljenja i pristranosti, drzeéi se prvospomenutog pitanja ,,Sto su kaza-
lisni stvaratelji pokusavali uciniti?*, te ne ide dalje od toga.

2. Kiriticar kao sudac — najprije postavlja pitanje ,,Koliko su to dobro ucinili?*, a
zatim ,,Je i to vrijedilo?*. Na navedena je pitanja nemoguce odgovoriti bez spo-
sobnosti razlikovanja. S Citateljeve tocke gledista kriticko je pisanje ¢esto naju-
vjerljivije kada su kritiCareve prosudbe jasne.

3. Kiriticar kao vodi¢ — u funkciji je onog dijela publike koja se ne bavi dubljim
znacenjima, socioloskim odjecima ili povijesnim kontekstom, nego, jednostavno,
zeli vidjeti nesto dobro i treba stru¢njaka koji ¢e je voditi, odnosno savjetovati joj
koja je predstava za nju najbolja.

4. Kriticar kao kazali$ni analiti¢ar — usredotocuje se isklju¢ivo na tehni¢ku vjestinu
1 umjetnicke odlike izvodaca, pri ¢emu ga drugo pitanje ,,Koliko su to dobro uci-
nili?** upucuje na gotovo beskonacno istrazivanje.

5. Kiriticar kao pobornik — nezadovoljan kazalistem, na sebe preuzima zadatak da se
izbori za nesto bolje; vidi Siru sliku te pokuSava educirati Citatelje o onome $to bi
moglo biti novo, nepoznato i nepostavljeno.

6. Kiriticar kao odgojitelj — ¢itatelju pruza uvide koji mu mogu pomoéi u razumije-
vanju te obogatiti kazali$ni dozivljaj; kritiCaru su za to potrebni veliko znanje i
senzibilnost te pristup koji se temelji na analizi, opisu, eksplikaciji, interpretaciji,
kontekstualizaciji, klasifikaciji i1 evaluaciji.

7. Kriticar kao arbitar ukusa — vjeruje da kritika postoji kako bi se ocuvali visoki
kriticki standardi; takav je kriti¢ar cuvar ulaza, propustajuci ono §to nailazi na
njegovo odobravanje, a odbijajuci sve drugo; §to je utjecajniji, to vise moze utje-
cati na uspjeh predstava.

8. Kiriticar kao reformator — voli kazaliSte i Zeli ga pobolj$ati; nakon Sto vidi ili samo
zamisli ono vrhunsko, na sebe preuzima zauzimanje za vise standarde, te sa sva-
kom negativnom kritikom izaziva kazaliste da ih podigne.

9. Kiriticar kao kulturni komentator — iskoriStavajuéi svoje poznavanje kazaliSne
scene 1 pretresajuci misljenja insidera, kritiCar moze voditi civiliziranu raspravu
na nacin koji je informativan, strastven i mnogo elegantniji od rutinskog izvjes¢i-
vanja o vijestima.

10. Kriticar kao drustveni komentator — nadilazi prva dva pitanja o tome je li pred-
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stava dobra ili losa prema njezinim mjerilima, kako bi ispitao Sto ona znaci u
kontekstu svijeta izvan kazalista.

11. Kritic¢ar kao insider — zanimljivo piSe o onome $to se dogadalo na probama, kako
bi mogao preuzeti ulogu kriti¢ara kao odgojitelja, uvecavajuéi postovanje publike
prema kazalisnom dogadaju putem privilegiranog uvida u njegovo stvaranje.

12. Kriticar kao ego — svaki kriticki ¢in ukljucuje odreden stupanj egotizma, no, $to je
taj stupanj u kriti¢ara ve¢i, to ¢e nepravedniji biti prema predstavi.

13. Kiriticar kao vizionar — u kritici ne reagira samo na neposredni kazali$ni komad
nego vidi i moguénosti izvan njega.

Kao metodski okvir analize kritickih prikaza u promatranom razdoblju uzete su funk-
cije kazaliSne kritike prema Palmeru, odnosno uloge kazaliSnoga kriti¢ara prema Fis-
heru — s naglaskom na onima koje apostrofiraju obojica: meritorna analiza i prosudba
uspjeSnosti predstave, sluzenje gledatelju kao pouzdan vodi¢ te educiranje potencijalne
kazali$ne publike.

Analiza kritickih prikaza

Boris Lic¢ina Borja (2019) Prici o velikom i malom prilazi s naglaSenoga osobnog
aspekta, pri kojemu su jednako vazni razlozi dolaska na predstavu, dojmovi o kaza-
listu 1 drustvo s kojim je stigao, kao i sama predstava. Na nju se osvrée ponajprije iz
djecjega interesnog kuta (navodeci duljinu trajanja i moguénost interakcije), a potom i
iz odraslog (navodec¢i cijenu ulaznice). Koncizan opis radnje ne prati i pokus$aj analize
njezina uobli¢enja, pa je stoga prosudba o predstavi, iskazana najprije direktno (,,Gle-
dali smo Prica o velikom i malom, koja je [da odmah skratim ¢itanje], najbolja
djecja predstava koju smo do sada gledali.”), a zatim i indirektno (kroz spominja-
nje nagrada koje je dobila autorica price te kroz usporedbu te predstave i druge, kojoj
je prisustvovao sutradan), odvise impresionisti¢ka i nevjerodostojno utemeljena da bi
se mogla smatrati relevantnom.

Ada Juki¢ (2019) u kritici Leptirovih pjesmama glavninu teksta posveéuje autor-
skim intencijama, radnji predstave i predstavljanju mozaika umjetnickih izraza, dok
nerazmjerno mali dio teksta posvecuje analizi videnog. Taj je pokusaj sveden na re-
lativno opcenite opservacije o glavnoj glumici i glazbenoj podlozi te na ukupan sud o
predstavi, koji je takoder relativno povrSan i neodreden te temeljen prije svega na po-
tencijalu predstave; usto je iznesen na nacin koji ostavlja dojam da je formiran viSe u

ey

kriti¢arkinim Kriterijima i prosudbama.
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Suvremena i univerzalna pric¢a pracena je romanti¢nom glazbom Dore Pejace-
vi¢ (1885.-1923.). U izvedbi nekoliko njenih vokalnih djela (pjesama, Lieder)
isti¢e se glazbeni talent Buge Marije Simié¢. Mlada pjevadica glasom s operne
pozornice ispunjava prostor Male scene, a glumackom interpretacijom sugerira
potencijal za pune operne uloge. Zanimljivi su efekti glumacke plesne surad-
nje, a i samostalne klavirske dionice doprinose melodijskom ugodaju predstave.
[...]1 U premijernom entuzijazmu vidim potencijale razvoja predstave, napose u
edukacijskoj dimenziji. Uz faktografiju o autorici glazbe i opusu koji je koristen
u predstavi (primjerenu uzrastu ciljane publike), mogla bi se vezati za glazbenu
nastavu i otvorene glazbene teme. Otvorena je i mogucnost ukljucivanja drugih
glazbenih predlozaka u nastavku ove ili drugoj kazali$noj pri¢i. ‘Kompozicija’
klasi¢ne glazbe i suvremenog plesa predsatvlja resurs za neograni¢ene umjet-
nicke varijacije (Jukic¢, 2019).

Sara Livljani¢ (2016) najveci dio kritike Puza posvecuje prepricavanju njegove
radnje, dok vlastitu analizu predstave iznosi samo kroz impresionisticki dozivljaj glu-
mackih izvedbi (,,Pasko Vukasovi¢ izvrsno je uprizorio radoznalo dijete; ,,Sanja Mi-
lardovi¢ i Mateja Majerle vjesto izmjenjuju razlicite uloge*) te Sture i uopcene opise
kostima i scene (,,Glumci su, na odusSevljenje najmlade publike, izmjenjivali brojne
kostime*; ,,Scenografija za koju je bio zaduzen Zorz Drausnik sastavljena je od po-
micnih paleta®). Konacnu prosudbu o videnom izostavlja, podastiru¢i umjesto toga
didakti¢nu ulogu predstave, ali na nac¢in koji ostavlja dojam da je voden vise smjerni-
cama iz programske knjiZice nego osobnom valorizacijom.

“Puz” je predstava koja u vrlom kratkom intervalu trajanja alegorijski pri-
kazuje nedostatke odraslog svijeta te podsjeca djecu, kao i odrasle, da treba
biti dijete sve dok se to moze te da zurba opcenito, ne samo Zurba u svijet
odraslih, nije nuzna. Stovie, ona moze biti i lo§a zbog svih propustenih
stvari na koje se nismo obazirali prilikom traganja za nekim vecéim ciljem
(Livljani¢, 2016).

Sli¢no je koncipirana i kritika Sportskog Zivota leteceg Martina Natase Vuk (2016),
koja se takoder u najve¢em dijelu sastoji od prepricavanja radnje, potom oskudne ana-
lize — samo glumackog segmenta predstave, a i njega opcenito (,,Glumacka postava
koju ¢ine Jan Novosel, Mirel Huski¢, Pasko Vukasovi¢, te Dubravka Lelas odli¢no
se snasla u ovoj jednosatnoj predstavi.©) — dok na kraju kritike ne donosi evaluaciju
produkcije, ve¢ vrijednost same price.
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“Sportski zivot leteceg Martina” predstava je namijenjena djeci starijoj od de-
set godina, ali i odraslima. Rije¢ je o bezvremenskoj prici s kojom se svatko
moze poistovjetiti. [...] Ova prica nosi poruku kako se svatko moze naci u tes-
koj situaciji u kojoj ée morati birati do ¢ega mu je zaista stalo. Cinjenica je kako
se djeca danas sve ranije susrecu sa situacijama koje bi trebale biti ,,rezervirane®
samo za odrasle. Mozda ¢e im upravo ova interpretacija bezvremenskog romana

pomoci u suocavanju s njima (Vuk, 2016).

Denis Derk (2019) u kritici Huligana sazeto predstavlja njegovu radnju te uspostav-
lja paralele tekstualnoga predloska i aktualne stvarnosti. Usput se dotice glumackih
izvedbi, izgleda scene i glazbenih izbora, a druge segmente inscenacije analiti¢ki za-
nemaruje. Vrijednosnu prosudbu izrice o odredenim segmentima predstave, no ne i o
njoj kao cjelini, prepustajuci Citatelju da ga razazna iz prethodno napisanoga.

Vukasoviéev “Huligan” u impresivnoj glumackoj interpretaciji Sakoronje im-
ponira dokumentarno$c¢u i ozbiljnosc¢u. Navijacki zivot odli¢no je rekonstruiran
na vise nego jednostavnoj sceni pa je “Huligan” pravi mali vodi¢ kroz navijacke
labirinte, prepun brutalnosti, apsurda i nasilja, ali i neke gotovo idealisti¢ne
pravdoljubivosti i buntovnistva koje je urodeno mladim ljudima kojima je tesko
zivjeti po tudim pravilima. [...] Popravni dom o¢ito je pomogao Zrksu da skine
huliganski kostim koji vrlo vjerojatno ¢ak i nije saSiven prema njegovim mjera-
ma. Ali §to je sa svim onim Zrksima kojima represija nije od pomo¢i nego samo
raspiruje vatru pobune i izgubljenosti? (Derk, 2019).

Za kritike “Crne Petre, Puza, Pimpinonea, Cudaka Sumeka, Pri¢e o glasu, Huligana,
Placka i Sunca djevera i Neve Nevi¢ice” Olge Vujovi¢ (2016a, 2016b, 2017, 2018,
2019a, 2019b, 2020, 2021) karakteristicni su plasti¢ni opisi radnje, scene i kostima
te znalacke interpretacije redateljskih izbora, odnosno intervencija u tekstualne pred-
loske. Glumacke izvedbe te glazbene i druge izbore ne analizira podrobno, nego ih
predoCuje strogo funkcionalno, dozirajuéi ih kao bitne ili izrazajne onoliko koliko
smatra da to mogu biti iz dje¢je perspektive. Fokus joj je, u pravilu, na elementu koji
smatra kljuénim za uspjeh ili neuspjeh doti¢ne predstave te na naglaSivanju onoga §to
smatra korisnim ili vrijednim za ciljanu publiku, pri ¢emu se ne ustruava otvoreno
upozoriti 1 na propuste. Stil pisanja takoder je vrlo jednostavan i otvoren, povremeno
obogacen usuglasavanjem nacina izraZzavanja s likovima i radnjom odredene bajke
(,,Uglavnom, ¢ini mi se da je jednu zgodnu zamisao na putu do realizacije pojeo zli
vuk, jer je skrenula sa staze i zalutala u Sumi* [Vujovié, 2019a]). Ako smatra potreb-
nim, prenosi prosjecnu dob posjetitelja i njihove reakcije. Prosudbe o predstavama
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iznosi jasno, koncizno i neuvijeno, vodeci se objektivnim kriterijima i prvenstveno
dje¢jima moguéim interesima, a samo iznimno sudove intonira osobno, procjenjujuci
vrijednost predstave kroz osjecaje koje je u njoj pobudila. Iz kritika Olge Vujovi¢ ra-
zvidna je upucenost u aktualna kazali$na dogadanja, kao i $irina odgledanoga djecjeg
repertoara — §to Citateljima nenametljivo daje na znanje — no primjetno je takoder i da
ta ucestalost gledanja katkad ide na Stetu dubine opazanja.

Maja Lezai¢ (2017a, 2017b) Pazi.Mazi.Voli 1 Pricu o velikom i malom valorizira
prije svega kroz procjenu adekvatnosti njihovih uobli¢enja s obzirom na kategoriju
publike kojima su namijenjene. Klju¢ne sadrzajne tocke i didakti¢ne funkcije pred-
stava iznosi usporedno s opisima te mjestimicnim interpretacijama i valorizacijama
njihovih scenskih opredmecenja (scena, kostimi, gluma i drugo). U analizi se validno
dotice svih aspekata inscenacije — razmjerno njihovu doprinosu sveukupnom rezultatu
—pri ¢emu one od naizgled sekundarne vaznosti, poput prostora izvedbe, stavlja u prvi
plan ako ocijeni da su na ukupni dojam imali znatan ili presudan utjecaj.

Leon Zganec Brajsa (2016, 2020) u kritikama Placka i Puza ukratko iznosi sadrzaj
radnje, na §to nadovezuje glavninu teksta posvecenu eksplikaciji sadrzaja, promotreno-
ga kroz prizmu onoga $to se njime Zeljelo postici, pouciti ili poruciti. Analizirajuci re-
zijsku razradu, fokus mu je prije svega na kompoziciji i ritmu predstave, a manje na glu-
mackim ostvarenjima. Opisi sporednih scenskih segmenata (scena i kostimi) uglavnom
su lapidarni, a ekstenzivni su samo kada ih se smatra vaznim ¢imbenicima za razvoj
sadrzaja, procjenjujuci u tom slucaju kombinaciju pojavnosti i funkcionalnosti. O vide-
nom donosi adekvatno utemeljenu i decidiranu ocjenu, koju iznosi na kraju kritike kao
zbroj kljuénih to¢aka predstave iznesenih prilagodeno naslovu, odnosno temi, primjeri-
ce: ,,Poruka je odaslana, glumci su se dobro snasli u promjenama izvedbenih registara,
ali predstava i dalje djeluje neujednaceno i previse epizodicno. Ipak, ne za plakanje, jer
pla¢ nije odgovor, kako se u njoj moze nau¢iti (Zganec Brajsa, 2020).

Kritika Natase Govedi¢ (2016) Sportskog zivota leteceg Martina prenosi njegovu
radnju te se dostatno, premda ne i iscrpno, osvrée na sve segmente produkcije — raz-
mjerno njihovu objektivnom znac¢enju — u okviru ¢ega ne izostavlja ni reakcije mlade
publike. No predstavu opcenito sagledava ponajviSe iz perspektive odraslih, u prili¢no
Sirokom kontekstu: od literarnih komparacija tekstualnog predloska, preko mjesta i
znacenja tog naslova u autorskom opusu i kazaliSnom repertoaru, do njezina potenci-
jala 1 smisla u aktualnome drustvenom trenutku.

Iva Grui¢ (2019) u kritici Muke malog vuka svim segmentima produkcije prilazi
detaljno, donosec¢i potanke opise scenografije i funkcionalnost njezinih transformacija
s obzirom na razvoj radnje, zatim ekspresivno iznesene ocjene glumackih izvedaba,
uspjelost rezije te procjenu kongruencije ideje i realizacije. Svojevrsni sukus cjeloku-
pnog osvrta i evaluaciju predstave donosi u posljednjem odlomku.
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Rezijski koncept inovativno spaja lutkarsku igru kazalista predmeta i igru Zivog
glumca, uz brojna simpati¢na, jednostavna i duhovita scenska rjeSenja. Namjera
je jasna i dosljedno provedena, tako da publika, premda suocena sa scenskim
dogadanjem koje treba vrlo koncentrirano pratiti, ni u kojem ¢asu ne ostaje
zbunjena. Emocionalno sudjelovanje u avanturi suo¢avanja sa svijetom mladoj
publici omogucuje bliskost s malim vukom koji se ponasa poput djeteta koje
se nade u situaciji koju slabo razumije, pa malo bjezi, malo se junaci. Goran
Guksi¢ malog vuka igra s puno djecje otvorenosti i naivnosti, ¢ime lako potice
identifikaciju. Ukratko, predstava je pravo osvjezenje na repertoaru kazaliSta za
djecu. Savjet: svakako pogledati (Grui¢, 2019).

Kritika Jasne Cizmek Tarbuk (2019) Leptirovih pjesama donosi njihovu sveobu-
hvatnu i kompetentnu analizu, u kojoj su optimalno zastupljeni glavni i sporedni
scenski segmenti, te jasno i uvjerljivo elaboriran sumarni dojam, donesen prije svega
na temelju moguce vaznosti predstave za dob kojoj je namijenjena, a s tom svrhom
prenosi i reakcije mladih gledatelja. Nakon uvodnog dijela, u kojemu ukratko iznosi
okosnicu radnje kroz odnose i karaktere glavnih likova, sredisnji dio kritike strukturi-
ra kao uspjelu fuziju preciznih opisa i vjeste interpretacije koreografskih i glazbenih
rjeSenja te ekspresivno iznesenih ocjena pjevackih dometa.

Koreografija nenametljivo prati nit price ispreplic¢uci na pocetku jasne naznake
neverbalnog teatra i stiliziranog dje¢jeg pokreta i plesa. Strogi ulazak pijanistice
(Ana Krajnovi¢) oznacava prijelaz iz nevinog i dje¢jeg zabavnog svijeta u svijet
odraslih, prepun odlazaka i rastanaka, razdvajanja i ponovnih susreta. Sve to
pokriva klavirska pratnja koja se osim u djelu predstave u kojem pijanistica im-
provizacijom prati ples Une Matije Stalcar-Fura& kroz publiku, bazira na kom-
pozicijama Dore Pejacevi¢. Drugi dio predstave obiljezen je sjetnim tonom solo
pjesama kojim je skladateljica uglazbila tekstove Karla Henckella i pjesnika
becke moderne. Na scenski dojmljiv i glasovno ekspresivan nacin otpjevala ih
je Buga Marija Simi¢, a samozatajni repetitivni pokreti Une Matija Stalcar-Fu-
ra¢ za to vrijeme naglasavaju protok vremena, zarobljen u stalno istoj, pomalo
tuznoj svakodnevnici (Cizmek Tarbuk, 2019).

Iz kritika Igora Tretinjaka (2017a, 2017b, 2017¢, 2017d) Puza, Muke malog vuka,
Pazi.Mazi. Voli. 1 Price o velikom i malom razvidni su ponajprije veliko iskustvo gle-
danja i pisanja, kao i plauzibilni kriteriji prosudivanja. U osnovnim crtama predocuje
pricu, a njezino uoblienje procjenjuje prije svega kroz redateljski i dramaturski as-
pekt. Ostalim elementima inscenacije — glumackim, scenografskim, kostimografskim,
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glazbenim, rasvjetnim — posveéuje manju paznju, osim ako ih iz zbog nekog razloga
ne smatra bitnim ¢imbenicima uspjelosti ili neuspjelosti produkcije. Ne cjepidlaci, ta-
koder, u traZenju nedostataka, naglasuju¢i samo one koji neprijeporno nagrizaju scen-
sko tkivo. Predstave, u pravilu, sagledava u Sirem kontekstu (autorski opus, kazali$ni
repertoar, edukativni potencijal) te o njima donosi utemeljene i valjano argumentirane
prosudbe. Usto, Tretinjakov se stil pisanja odlikuje jezicnom plasti¢noséu i domislja-
tos¢u, kao i naglaSenim zauzimanjem djec¢jeg ocista, pokatkad toliko da ga humorom
gotovo preuzima, kao u sljede¢emu primjeru.

Promotrimo 1i pri¢u odraslim o¢ima, zamjerili bismo pokojem prenaglom rezu,
preostrim Skarama ili nemotiviranim trenucima poput potrage za svjetlom u mrac-
nom Satoru (¢iji mrak nije prikazan kao negativac, ve¢ zabavni prostor igre sje-
nama pa svjetlo gubi ulogu super spasitelja). No mi ljuto odbacujemo te staracke
naocale, svjesni da ciljanoj publici ovi problemi ne¢e smetati (Tretinjak, 2017¢).

Zakljucak

Analizom kritickih prikaza izdvojile su se Cetiri grupe pristupa. Prva grupa dono-
si isklju¢ivo impresionisticki intonirane sudove o predstavi, iznesene bez prethodne
analize i1 objektivnih procjenjivackih kriterija (Li¢ina Borja). Druga grupa predstava-
ma prilazi analiticki, ali povr$no, subjektivno i fragmentarno, zbog ¢ega procjena vri-
jednosti videnog i preporuka gledateljima nisu dovoljno plauzibilne (Jukié, Livljanic,
Vuk, Derk). Tre¢a grupa donosi adekvatnu analizu i plauzibilnu evaluaciju predstava,
te je svojom kompetencijom i kontinuitetom objavljivanja pouzdan i kontinuiran vo-
di¢ potencijalnim gledateljima (Vujovi¢, Lezai¢, Zganec Brajsa). Cetvrta se grupa
odlikuje ¢vrstim kriterijima i visoko kompetentnom primjenom analitickih postupaka
— opisom, interpretacijom, evaluacijom i kontekstualnim sagledavanjem djela — za-
hvaljujué¢i ¢emu je vjerodostojan vodi¢ i1 ujedno edukator slabije informiranoj, od-
nosno obrazovanoj publici (Govedi¢, Grui¢, Cizmek Tarbuk, Tretinjak). Iako je ta
grupa najbrojnija, vecina njezinih kriticara u promatranom je razdoblju pisala samo o
jednoj ili dvjema predstavama Kazalista Mala scena, zbog Cega Citatelji i potencijalni
gledatelji nisu mogli imati kontinuiran pristup kritickim uvidima najkompetentnijih
autora. Ocekivano, predstave za djecu medijski su se pokazale manje atraktivnima
od predstava za odrasle, te je vecéina kriti¢ara o kazaliSnom repertoaru u spomenutom
razdoblju pisala tek sporadi¢no; iako se tako mogla utvrditi pojedinacna kvaliteta kri-
tickih tekstova, u vecine kriticara nije se moglo sa sigurnoscu utvrditi jesu li odabrani
kriticki pristupi efemerne ili permanentne prirode.
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FUNCTIONALITY OF REVIEWS OF PERFORMANCES FOR
CHILDREN ON THE EXAMPLE OF THE PREMIERE TITLES
OF THE MALA SCENA THEATRE FROM 2016 TO 2020

Abstract

The paper seeks to determine the levels of critical competencies in the field of per-
formances for children on a selected example of the premiere titles of the Mala
Scena Theatre from 2016 to 2020. As a methodological framework, the functions
of theatre reviews according to Richard H. Palmer were taken, i.e., the roles of the
theatre critic according to Mark Fisher — with emphasis on those pointed out by
both: meritorious analysis and evaluation of the success of the performance, serv-
ing the audience as a reliable guide and educating potential theatre audience. Four
groups of approaches emerged from the analysis of reviews. The first group brings
exclusively impressionistically intoned opinions about the performance, presented
without prior analysis and objective evaluation criteria (Lic¢ina Borja). The second
group approaches the performances analytically, but superficially, subjectively and
fragmentarily, which is why the assessment of the value of what is seen and the
recommendations to the audience are not plausible enough (Jukié¢, Livljani¢, Vuk,
Derk). The third group brings adequate analysis and plausible evaluation of perfor-
mances, and with its competence and continuity of publishing, it is a reliable and
continuous guide to potential viewers (Vujovié, Lezai¢, Zganec Braj$a). The fourth
group is characterised by strict criteria and highly competent application of analyti-
cal procedures — description, interpretation, evaluation and contextual perception of
the work — making it a credible guide and educator to less informed and educated
audience (Govedi¢, Grui¢, Cizmek Tarbuk, Tretinjak).

KEYWORDS: Mala Scena Theatre, 2016 — 2020, reviews, analytical procedures,
functions of theatre reviews
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Sazetak

U radu se analizira moderni dozivljaj djetinjstva u poeziji suvremenih crnogorskih
pjesnika za djecu i mlade — Dejana Ponovica i Velimira Ralevi¢a. Dani dozivljaj
u velikoj mjeri odstupa od tradicionalnog, pije svega: 1. u domeni sloboda koje lir-
ski glas zahtijeva za dijete, 2. u zamjenjivanju uloga djece i odraslih §to bi trebalo
doprinijeti boljem medusobnom razumijevanju i 3. u drugacijem odnosu djecjeg
lirskog glasa prema vlastitim osje¢ajima. Kao klju¢ni kohezivni faktor navedenih
elemenata, javlja se humor koji relativiziranjem stvarnosti ublazava grubost svi-
jeta (odavno deklarativno naklonjenog pozitivnoj ontologiji djetinjstva, dok se u
praksi od djece i dalje o¢ekuje bespogovorna poslusnost). S obzirom na to da je
knjizevnost za djecu i mlade oduvijek imala i svoj emancipacijski karakter, ova-
kva djela poput Ponoviéevih i Ralevi¢evih koja promoviraju ne samo nov doziv-
ljaj djetinjstva ve¢ 1 umjetnicki oblik borbe za drugacije djetinjstvo, predstavljaju
vazan faktor u odrastanju suvremenih generacija i njithovu osnazivanju za zivot po
mjeri vlastita bica.

KLJUCNE RIJECI: Dejan Donovié, Velimir Ralevi¢, sloboda, humor

Sve do osamdesetih godina 20. stolje¢a, crnogorska knjiZzevnost nije se mogla
pohvaliti pretjeranom senzibilno§¢u prema najmladima. Velikim dijelom za to je
odgovorna epska tradicija koja, u ne tako slabim tragovima, i dalje Zivi — u njenom
se kontekstu nije blagonaklono gledalo na bilo kakvo izrazavanje osje¢aja prema
djeci. Iz toga razloga u Crnoj Gori, i pored svih globalistickih novotarija i glasova
koji zagovaraju ,,pogled iznutra“ kada je rije¢ o djeci i djetinjstvu, i dalje prevladava
negativna ontologija u vezi s ovim fenomenima. U okviru nje dijete se dozivljava
kao nedovrseno bice koje odrasli autoriteti stalno trebaju popravljati, pri ¢emu se
»ispravnost™ njihovih stavova nikada ne smije dovoditi u pitanje.
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Iako moderna knjizevnost za djecu na podrucju bivse Jugoslavije dozivljava pro-
cvat tijekom Sezdesetih, sedamdestih i osamdesetih godina 20. stoljec¢a, klju¢na od-
lika toga procvata — prisutna u detabuizaciji odredenih tema — nije bila karakteri-
sti¢na za dje¢ju knjizevnost u Crnoj Gori. Preostale odlike tog ,,novog vala“ (dijete
postaje glavni subjekt, ruSe se jezi¢ne konvencije, prisutne su: tematska raznolikost,
igrivost 1 inovativnost u trazenju novih jezi¢nih moguénosti i dr.) mogle bi se for-
malno pronaéi u crnogorskoj knjizevnosti namijenjenoj djecjoj Citateljskoj publici.
Bolje receno, ,,drasti¢nije” crte novoga vala postale su njena karakteristika tek u no-
vom tisuéljecu — subverzivnost, dvostruki recipijent, trazenje identiteta, problemska
tematika, rusenje stereotipa, potroSacko-necitateljska klima, razliciti oblici nasilja,
usamljenost, smrt, siromastvo, roditeljski nedostatak vremena za djecu koji se na-
domjesta dominacijom tehnike... Stoga bi se u velikoj mjeri mogla smatrati toénom
tvrdnja da je ,,crnogorska poezija za djecu uspjela (...) da nadoknadi poeticko i
esteticko zaostajanje u odnosu na znatno razvijenije knjizevnosti za djecu u bivsim
jugoslavenskim republikama, te da prevazide vlastitu folklornu i regionalnu oboje-
nost” (Kalezi¢-Purickovi¢, 2019: 207).

Sva navedena obiljezja moderne djecje poezije mogu se podvesti pod jedno kljuc-
no, zajednicko obiljezje — izmijenjen dozivljaj djetinjstva. Taj dozivljaj donekle ko-
respondira s onim trendovima koji su zahvatili svjetsku knjizevnost za djecu poslije
Drugog svjetskog rata, u skladu s kojom se mijenja i pozicija iz koje se glasom
subjekta-djeteta pjeva: to vise nije pozicija nekog tko bespogovorno prihvaca sva
pravila i tko odrasle vidi kao izvor zastite, znanja i mo¢i, ve¢ se autoritet odraslih
promatra kroz kritiCku prizmu. Na koji nacin je ta kriti¢ka prizma obuhvaéena u
suvremenoj crnogorskoj poeziji za djecu, prikazat ¢emo na primjeru stihova Dejana
Donovica (1965) i Velimira Ralevi¢a (1970), uz spominjanje i nekolicine autora
koji se mogu smatrati preteCama spomenutih pjesnika.

Moglo bi se kazati da su prvi crnogorski pjesnici koji su ponudili nov dozivljaj
djetinjstva bili Dusan Purisi¢ (1932.) i Dragan Radulovi¢ (1951. — 2002.), ¢ija je
poezija naznacila slabljenje patrijarhalno-tradicionalnog obrazovnog okvira u no-
vom, modernom, urbanom kontekstu. Tako je Purisi¢ u svojoj ¢uvenoj zbirci Veliki
kapetan (1964) trazio od odraslih da djeca budu tretirana s postovanjem, na tragu
onoga §to je desetak godina ranije anticipirao Dusko Radovi¢ svojom zbirkom Po-
Stovana deco (1954). Na liniji istih ,,zahtjeva“ i Dragan Radulovi¢, jos od svoje prve
zbirke Okrpljene cipelice (1973), u ¢itavom nizu pjesama insistirao je na postovanju
djec¢jih prava, od kojih se uvazavanje njihove osobnosti nalazilo na prvom mjestu.
Ovo moze djelovati kao ,,opée mjesto” tadasnje jugoslavenske poezije za djecu, ali
ono u okviru Crne Gore —u kojoj je, kako pokazuju najrecentnija znanstvena istrazi-
vanja (Marojevi¢, 2020), i dalje na snazi autoritativni sustav odgoja — ne gleda bla-
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gonaklono na dje¢ju samostalnost u misljenju ili ponasanju, od izuzetnog znacaja,’
zato §to se javlja kao potencijalni korektiv stvarnosti.

U tom smislu, Purisi¢ev i Radulovi¢ev poziv na postovanje uklapa se u ¢itavu jednu
generaciju jugoslavenskih pjesnika koji su, poput Dragomira Pordevi¢a, Vladimira
Andrica, Rajka Petrova Noga, Ljubivoja RSumoviéa, Zvonimira Baloga, Luka Paljet-
ka, Gorana Babica... govorili o destruiranju patrijarhalnog koncepta obitelji u kojoj je
odnos roditelja prema djeci bio odnos nadredenog i podredenog, ali ne bez snaznog
osjecaja ljubavi i privrzenosti.? Tematska revolucija koja se dogodila u jugoslaven-
skoj djec¢joj poeziji 60-ih godina proslog stoljeca, ¢ije je oli¢enje, formalno gledano,
bio progon ,,meda i zeka“,’> izmedu ostaloga, stavila je naglasak na spomenuto destru-
iranje patrijarhalnog modela odgoja. Jos izrazitiji pomak u odnosu na problematizira-
nje patrijarhalnih odnosa u suvremenoj crnogorskoj poeziji za djecu, kako ¢e pokazati
poezija Dejana Ponovicéa i Velimira Ralevica, odnosi se, prije svega, na:

1. domenu sloboda koje lirski glas zahtijeva za dijete

2. zamjenjivanje uloga djece i1 odraslih §to bi trebalo doprinijeti boljem medu-
sobnom razumijevanju

3. 1konacno drugaciji, autoironijski odnos djecjeg lirskog glasa prema patrijar-
hanoj tradiciji, ali 1 prema vlastitim osjecajima.

Svaka od Sest poetskih zbirki Dejana Ponovic¢a* oznacila je prekoracenje postoje-
¢ih granica ne samo u Sirem literarnom kontekstu, ve¢ i u domeni Ponoviéeva opusa
(Vuckovié, 2016: 172). Ono nije toliko o¢ito u formalnim karakteristikama njegova
pjesnistva, bududi da se dosljedno pridrzavao rimovanih stihova i metricko-ritmicke
pravilnosti, koliko je evidentno u ,,unutrasnjem® pristupu poetskoj materiji, prije
svega obiljezenoj modernim senzibilitetom, inovativno$éu, humorom, fantazijom

U najkracemu, rezultati istrazivanja o autonomiji djeteta i djetinjstva u Crnoj Gori mogli bi se svesti
na sljedece: u kulturama, koje su oznacene kao ,,kolektivisticke*, postoji snazna inklinacija ka kon-
troliziraju¢em motivacijskom stilu i autoritarnosti u odgoju, odnosno dominaciji paternalizma, zbog
Cega se ovakav model djetinjstva oznacava kao ,,deficitarni“ buduéi je zasnovan na (nad)moci odra-
slog (Marojevi¢, 2020: 575-597).

2 Sukladno tome, i teznje lirskih junaka bile su proturjeéne: mladi lirski junaci u isto vrijeme Zude za

Sto ranijim odrastanjem, ali i za produzenim djetinjstvom.

*  Ostro ustajanje protiv poplave ,.kuca-maca-meca“ u dje¢joj knjizevnosti zapo€inje tekstom Miodraga
Maksimovica Za decu ili starmale 1958. godine, u kojem se kritika pjesnicke tematike prosiruje na
trazenje prostora za bajku, odnosno za fantastiéno. Medutim, protiv njegova stava ostro ustaje tada
mladi pjesnik Milovan Danojli¢ koji u tekstu Medvedi i zecevi nisu krivi (1958) smatra da nije pro-
blem u tematici, ve¢ u neozbiljnom pristupu djecjoj poeziji koja se dozivljava kao nesto lako.

4 Navedimo njihove naslove: Rasprodaja snova (2000), Srce mi je Sareno (2002), Odlicna ideja (2004),
Ptice suglasnice (2009), Slane pjesme (2011, 2016) i Trema (2018).
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i igrom. U domeni onoga §to se odnosi na nov dozivljaj djetinjstva kod Ponoviéa
su najzastupljeniji prvi i drugi slucaj — osvajanje djecjih sloboda i zamjenjivanje
uloga djece i odraslih. U pjesmi Necu da glumim vuka lirski junak odbija uklapanje
u maskulini stereotip patrijarhalnog konteksta zahtijevajuci: ,,Nec¢u vise da glumim
vuka!/ To sam im sto puta reko. Neée u $apu moja ruka. Ho¢u da budem zeko!*
(2018: 30), Sto je sasvim atipi¢no za crnogorski mentalitet. U ovakvom odstupanju
od oc¢ekivane slike — koju svjesno ili nesvjesno namecée kolektiv — djetetu se daje
pravo da se ponasanjem ne uklopi u model koji diktira veéina, S§to daje mogucnost
promjene perspektive kroz sagledavanje svijeta iz drugacijeg kuta.

Promjena perspektive prisutna je i u pjesmi lzgubio se tata kada djecji lirski glas
zamjenjuje svoju i o¢evu poziciju predstavljajuci oca kao bespomoénog: ,,Al’ sreCom,
negdje pred sumrak, kad se probude sove,/ Nisam ja izdajica, al’ bolje da se zna:/ JA
sam naSao NJEGA, kako place i zove!/ Da ne bi poslije bilo — izgubio se JA* (2018:
12), dok se u pjesmi Ne brze od ljubavi, djecji lirski glas javlja u ulozi savjetodavca
(ne glas odraslog!) $to osnazuje autonomnost djece u dozivljaju mladih Citatelja. Da-
lje, u pjesmi Duh zagovara se kriticki odnos prema ocu koji noc¢u ustaje jesti, pri emu
je kriticka nota dana kroz humoristi¢nu perspektivu, §to se ne bi moglo re¢i za obrnut
slu€aj — u kritikama koje odrasli upucuju djeci rijetko je prisutan humor. To je mozda
i jedan od razloga zbog kojega djeca vrlo ¢esto u dozivljalju samih sebe preuzimaju
tocku gledista odraslih. Tako se u Iskrenoj pjesmi lirski glas obra¢a Djedu Mrazu tra-
ze¢i da mu ne donosi poklone jer nije bio dobar: ,,E, moj dragi Djeda Mraze.../ Zbog
mene se na put spremas,/ prelazis tolike staze,/ al’ razloga zbilja nemas...// Jer, moram
ti re¢i ovo: Nisam, Djede, dobar bio!/ To i nije nista novo, zato, eto, ne bih htio//
da zbog mene dzabe leti$/ i uzalud da se trudis./ Nemoj mene da se sjetiS./ Nemoj
s darom da me budis.// Nisam dobar bi, Djede,/ tristo Sezdeset pet noc¢i!/ I od mene
samo sijede/ da dobijes ti ¢e§ moci.// Pa i pored dobre volje/ da dodes i tome sli¢no
—/ nemoj! Kad mi krene bolje,/ javicu se tebi licno!“ (2018: 37). Ocigledno je da se
u kriti¢koj noti upucenoj samom sebi €uju, zapravo, glasovi odraslih. Medutim, na
samom kraju pjesme lirski glas pokazuje inicijativu da sam procijeni kada je zasluzio
nagradu §to, iako humoristicki intonirano, povecava potencijalnu autonomnost malih
Citatelja. Tako konzervativna slika djetinjstva, paradoksalno, ipak ostavlja prostor za
samostalniji udio djeteta u samodefiniranju i samosagledavanju, §to predstavlja vaznu
stepenicu u njegovu dozivljaju vlastite individualnosti.

Strogost prema sebi, koja ocigledno poti¢e od onoga Sto djeca stalno slusaju kao
komentar svojega pona$anja, nastavlja se i u tinejdzerskom uzrastu kada se formira
odnos prema identitetu, posebno u periodu fizi¢kih promjena. Tako se u pjesmi
Pubertetska jadikovka, koja predstavlja direktnu asocijaciju na Svakidasnju jadi-
kovku Tina Ujevica, izri¢e nezadovoljstvo zbog pojave bubuljica, ali se na samome
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kraju daje umirujuéi ton kada se shvaca da je ljubavni osjecaj jaci od bilo kakvog
kompleksa manje vrijednosti (u ¢emu se, doduse, vise vidi stav nekoga sa Zivotnim
iskustvom, nego stav tinejdzera). Kriticka nota prema samome sebi bit ¢e joS§ izra-
zitija u stihovima Velimira Ralevi¢a, buduc¢i da se njegova poezija najvise obracéa
adolescentima koji, uslijed nesigurnosti, stalno preispituju svoju fizi¢ku pojavnost.

Dejan Donovi¢ ima ¢itav niz pjesmama u kojima se zagovara pravo djeteta da
ne prihvati pokoravanje pravilima, makar to bio i odlazak u $kolu koji je obavezan
(kao u pjesmama Halo, zemlja, ovdje nebo 1 Putujuca pjesma), pri cemu lirski glas
nedvosmisleno staje na stranu malih i mladih uzvikujuéi (kao u pjesmi Svjetlonosa):
»Necu da idem ukrug!/ Ja sam roden za pravo/ Daljina je moj drug!* (2018: 68).
U svakoj od pjesama iz ove grupe zagovara se perspektiva drugosti, koja je mozda
najizrazitiju realizaciju dobila u pjesmi Covjekololoski vrt (2018: 70-71), privid-
no ne govoreéi o svijetu djetinjstva, ali govorec¢i o poziciji zatvorenosti prepunoj
ogranicenja koja je djeci, narocito tinejdzerima, veoma bliska: ,,Zamisli, zamisli...
Zvijeri/ zatvore tvoju slobodu/ i ubace te u kavez./ Pobje¢i ne moze§ — trt!/ Zami-
sli... Resetke crne/ da plavetno nebo bodu,/ a na ulazu da pise: COVIEKOOLOSKI
VRT“. Uopce, perspektiva drugosti djeluje kao snazan korektiv autoritarnog mode-
la odgoja i negativne ontologije djetinjstva.

Ovaj tip ,,mjestovitih“ poetskih modela Dejana Ponovica — tradicionalnih u for-
mi, a modernih u sadrZaju — veoma je Gest u okviru lirike za djecu. Cinjenica da
najmlada publika natprosjecno reagira na magi¢na znaCenja zvuka stvaratelje u
startu opredjeljuje posveéivanju posebne paznje sloju zvucanja (po Ingardenovoj
tipologiji). Sa stajaliSta sadrzaja, posebnu paznju privlaci Ponoviéeva tendencija
pravljenja neobi¢na amalgama filozofskih promisljanja i svakodnevnih preokupaci-
ja uz humoristicki za¢in (Kalezi¢-Radonji¢, 2012: 400), §to za posljedicu ima misa-
ono uopcavanje i relativizaciju koja privlaci Siri krug Citatelja, a ¢ime se recepcijski
domet proSiruje na dualnu publiku ($to predstavlja jednu od klju¢nih karakteristika
najboljih djela djecje knjizevnosti). Kako istice Sandra L. Beckett (2012: 12-13),
druga polovina 20. stoljeca posebno je bila produktivna kada je rije¢ o tekstovima
za dualnu publiku, pri ¢emu se taj trend posljednjih godina jo§ vise intenzivirao.

U istom znaku izrazite duhovitosti® gradene su i brojne poetske knjige Velimira
Ralevica® koje su uglavnom namijenjene nesto starijem uzrastu (Kalezi¢-Radonjié,

> TIzvori komike u ovim stihovima su razliiti, ali se najée$ce zasnivaju na komici rijeéi, na njihovom neo-

bi¢nom rekreiranju, izboru ili struktuiranju, Sto predstavlja temu za sebe koja izlazi iz okvira ovoga rada.

¢ Navodimo neke od naslova: Mravinjak u Zitnom polju (1995), Svitac u griu (1997), Mirisem na ljubav
(2000), Zlatni prozor (2002), Tanjini prsti zvone (2003), Brod u zitu (2006), Zaljubljeni vitez (2009),
Mjesecarenje na suncu (2011), Beckerecka mecka (2013), Kroz Zivot jurisaj (2014), Zelim ti reéi
(2015), Slovne igrarije za mlade i starije (2016)...
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2012: 401). Budu¢i da u novijoj poetskoj produkciji, ne samo u Crnoj Gori, veé
i Sire, prevladavaju djela koja se najve¢im dijelom obraéaju djeci ranog Skolskog
uzrasta, rijetkost je naié¢i na kvalitetnu knjigu koja za ciljnu Citateljsku grupu ima
tinejdzere 1 adolescente. Fokusirajuéi se na glavne boljke toga razvojnog perioda,
prva ljubavna treperenja i zudnje, Ralevi¢ iz unutrasnje perspektive osvjetljava ono
$to odrasli samo slute promatrajuéi svoju djecu na prelasku iz djetinjstva u mladost.
Obilato koriste¢i humor kao posljedicu iznevjeravanja o¢ekivane smisaonosti i onaj
nesklad izmedu zamisljenog svijeta idealnih vrijednosti i realisti¢ke stvarnosti (na
gemu je zasnovana Sopenhauerova definicija komike) Ralevi¢ osvjetljava svijet
mladih koji se bore za osvajanje slobode, mimo stega $kole i roditeljskih pravila, ali
i svijet mladih koji starijima zna ,,otezati zivot“. Na taj nacin dolazi do prikazivanja
fenomena odrastanja u njegovoj sveukupnosti te se tako slozenom perspektivom ne
mogu pohvaliti brojni autori. Nov dozivljaj djetinjstva u Ralevi¢evoj poeziji uglav-
nom se ti¢e osvajanja sloboda koje se zahtijevaju u djetetovo ime te autoironijskog
odnosa prema sebi i pretcima, Sto za posljedicu takoder ima korektiv stvarnosti vise
okupirane prosloséu nego buduénoséu.

Kljuénu preokupaciju Ralevié¢eve poetike predstavlja zaljubljenost u svim njenim
oblicima — od opcinjenosti (Kad Iva baca ¢ini), preko ljubavne ¢eZnje i nedostat-
nosti bez druge polovine (Vodi me nekud) do ljubavi kao utoCista (Svjetionik, Kad
je Tanja sa mnom, Tanjini prsti zvone). Ovakav spektar osje¢aja nije nov u poeziji
za mlade, budu¢i da je posljednja Cetvrtina 20. stolje¢a donijela klimu u kojoj se
osjecala ,,mnogo veca $irina i sloboda zalaZenja u podruc¢ja nekadasnjih tabu-tema
(ljubav, strah, smrt) kao posljedica daleko ve¢eg povjerenja u dijete kao recipijenta“
(Vukovi¢, 1996: 79). Medutim, ono §to predstavlja novost u odnosu na naznaceni
period jest zalazak u sferu prvih erotskih impulsa kao u pjesmi Oljina torta, u ko-
joj se daju nedvosmisleni seksualni nagovjestaji: ,,Pravi tortu zlatna Olja/ Kraj nje
cupkam — pripomazem/ - Probaj preliv — ja bezvoljan/ Oljicu bih ja da smazem//
Dodaj Secer — jajca muti/ Zbunjenost me €ini slabim/ Iz potaje mjerkam slutim/
Kako da je muski zgrabim// Cudni svici dusu stisli/ Da li Olja gleda na me/ Uzmi
parée — a ja mislim/ Ti si Oljka parée za me// Ipak tortu jedem s zarom/ Ne mare¢
za gubili§ta/ TjeSec¢i se onom starom/ Bolje iSta nego niSta* (Ralevi¢, 2009: 15).
Ovakva inkluzija erotskih nagovjesStaja sasvim je atipi¢na ne samo za crnogorsku
knjizevnost za mlade, ve¢ i u mnogo Sirem kulturnom kontekstu. Tako Stjepan Hra-
njec u Ogledima o djecijoj knjizevnosti (2009) navodi kako erotika, pored tematskih
kompleksa Boga, droge i smrti, predstavlja jedan od najvecih tabua i razloga za
cenzuru, a Bryan Gillis i Joanna Simpson u svojoj knjizi Sexual content in Young
Adult literature (2015) smatraju da se seksualna tematika i dalje Sirom svijeta ta-
buizira, iako je odavno postala dio knjizevnosti za mlade. To je vjerojatno i jedan
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od razloga zbog Cega se 1 najmanje spominjanje erotskih impulsa vidi kao ,,rizik* i
kao ,,pobuna“, budu¢i da se bilo kakve seksualne (pri)misli i aktivnosti povezuju s
ozbiljnim i opasnim posljedicama (Lewis, Durand, 2014: 39). Medutim, Ralevi¢eva
poezija kombinira ,,zabranjene teme* s humorom, ¢ime se na duhovit nacin relativi-
zira njihova ,,opasnost™ u knjizevnosti za mlade.

Dodatna kvaliteta ove poezije ogleda se i u vjeStom slikanju promjenjivog osje-
¢aja identiteta zbog Cega ove pjesme ispunjavaju prvi uvjet knjizevnosti za mlade
— da se bave temama koje su vazne mladim ljudima (Donelson, Nilsen, 2009). Tako
lirski glas predstavlja razlicita lica svoje pojavnosti — od onoga koje je olicenje
samopouzdanja — kao u pjesmi Kad smo isli mi u Tivat: ,Sto ée vam u moru koske/
Da bi gnjurat oprobali/ Kad najljepse ribe morske/ Guéu sa mnom na obali“ (2009:
11), preko priznavanja pretjerane osjetljivosti (Emotivac),” pobjedivanja kompleksa
zbog fizickih karakteristika: ,,Tuga mi se talasa/ Od Kube do Tokija/ Pogledam se
— nema spasa/ Nos ko u Pinokija®“ ( 2009: 26) do svakodnevnog vjezbanja autorio-
nije — ¢ime se donekle relativizuju snazne, gorué¢e emocije uzrasta za mlade. U tom
smislu mozda je najizrazitija pjesma Ksenije sam gladan: ,Mrsav sam ko Kenija/
Predoh u nomade/ Razbila mi Ksenija/ Zivot u komade// Zamisljen i jadan/ Otkidoh
zbog Ksene/ Ksenije sam gladan/ Ona nije mene// Sanjam lice njeno/ Bespuce me
hvata/ Jednom ¢e§ me Kseno/ Praviti od blata// Boli glava snena/ Boli grlo suvo/
Porucuje Ksena/ I nju boli uvo™ (2011: 61). Autoironijski postupak dovodi se u
vezu s dodatnim osvajanjem slobode — €im izvrgnemo podsmijehu neku vlastitu
karakteristiku ili tendenciju, njihova mo¢ se umanjuje. Odrastanje i istrazivanje Zi-
vota, razmiSljanje o njegovu smislu i o sebi, promjenljiva tinejdZerska raspolozenja
koja se mijenaju od usamljenosti, neshvacenosti, sjete do radosti i snazne volje za
zivotom, ukratko — intenzivni osjec¢aji koji podlijezu brzim promjenama, takoder
predstavljaju dio nove slike djetinjstva. Ona u crnogorsku knjizevnost stize s iz-
vjesnim zakaSnjenjem, budu¢i je vrata koja vode u unutraSnjost bica tinejdZera i
adolescenata na ovim prostorima, medu prvima, otvorio Miroslav Anti¢ svojom
zbirkom Plavi cuperak (1965).

Iako postoji odreden broj detabuiziranih tema u crnogorskoj knjizevnosti za dje-
cu, obitelj nije jedna od njih. Ona se mahom predstavlja kao idealna, beskonfliktna
ili Sarmantno konfliktna (u prikazivanju razlika izmedu muskih i zenskih principa ili

7 Radi boljeg razumijevanja navodimo pjesmu u cijelosti: ,,Drugarima sam gre$nik i krivac/ Kad im
svoju dusu otvoriny/ Smiju se — zovu me emotivac/ Drhtim i ¢utim — u sebi gorim// Tata i mama nikad
ne prijete/ I ¢ini se da razgone tmusu/ Imaju mene — jedino dijete/ Al’ vidim da mi ne znaju dusu//
Dok skitam gradom i ¢ekam jul/ Dobacuju za mnom drugari/ Ne sanjaj — Smrkni se — Budi kul/ Ko
danas za dusu mari// Tuzna je stvarnost — grozna je/ Jedno te isto prati me/ Srce mi niko ne poznaje/
A znajte — divno je znati me* (Ralevi¢, 2009: 49).
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razlika medu djecom koja se svadaju). Medutim, prikazivanje obiteljskih problema
u obliku svada, siromastva, smrti dragog ¢lana obitelji i slikanja depresivnih stanja
lirskog glasa u vezi s tim, nije neSto na Sta se nailazi u vezi sa suvremenom slikom
djetinjstva. U pjesmi Oprosti Sto te zovem (2009: 51) lirski glas nudi pesimisti¢nu
sliku obiteljskih i individualnih odnosa (,,Oprosti §to te zovem/ U ovom satu ka-
snonm/ Tata na mamu vice/ I nisam vise s Jasnom// Tumaram sam po gradu/ Isti mi
dan i vece/ I onaj kec iz srpskog/ Jo§ me u dusi pece...“) u kojoj vlada nerazumijeva-
nje na svim razinama. Jedina osoba u Ralevié¢evoj poeziji koja se javlja kao prijatelj
mladog lirskog glasa jest djed. Kult djeda, i kod Ponovic¢a i kod Ralevi¢a, nadrasta
crnogorski kontekst prelaze¢i u fenomen tzv. medugeneracijske solidarnosti. Stoga
se djedova smrt doZivljava kao potres starog, poznatog, cjelovitog svijeta i ulazak
u svijet koji ima pukotinu: ,,Snijeg — mama suze roni/ Crnu vunu no¢ ispreda/ Smrt
po staklu zvijezde goni/ Nema djeda// Baba sa mnom sva u zebnji/ U daljine blijedo
gleda/ Kako ¢emo sad po zemlji/ Nema djeda“ (2009: 50). Koncept medugenera-
cijske solidarnosti, razraden prvenstveno u sociologiji i psihologiji, odnosi se se
na vezu izmedu djece koja su odrasla i roditelja koji su ostarili (Merz, Schuengel,
Schulze, 2007). Medutim, u Ralevi¢evoj poeziji kao da se preskace generacija rodi-
telja — koja je u najvecem broju slucajeva predstavljena kao izvor nerazumijevanja
mladog bic¢a — te se prisnost ostvaruje s onima koji su, pri kraju zivotne staze (bolje
od onih u punoj snazi), naucili da odvoje bitno od nebitnog. Tako se razumijevanje,
oprastanje, blagost (klju¢no obiljezje mudrosti) baka i djedova javlja kao ocigledna
odgojna smjernica §to olakSava pristup u komunikaciji s adolescentima.

Kako se odnos prema epskoj tradiciji, kao najizrazitijem dijelu crnogorske kul-
ture, javlja oblikom uspostavljanja kontinuiteta, jasno je da u novim globalisti¢kim
okolnostima on ne moze biti ostvaren isklju¢ivo na planu postovanja te tradicije (i
pored posStovanja baka i djedova). Ta se posebnost posredno itekako moze dove-
sti u vezu s izmijenjenom slikom djetinjstva. Naime, parodiranje epskog konteksta
otvara prostor razraCunavanju s autoritetima na svim razinama® — u Sirokom luku

To se najbolje moze vidjeti na primjeru pjesme Junacina od dacine: ,,Poranio nejak Milutine/ Jezdi
skoli kvadratnijem poljem/ Opasao teske knjizurine/ Da popravi kecine s postoljem// Kad dosao skoli
na megdana/ Doc¢eka ga razredni stradanjem/ Dnevnika mu ispunjena strana/ Nedovoljnim znanjem
i vladanjem// Al’ uéio nejak Milutine/ Hoce znanjem ispred katanacah/ Nastavnici i posluge njine/
Popustase gradivo s lanacah// Kidisao ¢opor teoremah/ No se brani nejak Milutine/ Kosinuse i bi-
nome lema/ Njutnov zakon bifla iz ljutine// Atakuju snazno sile tezne/ Dok se bori s imenicah sto/ S
boka jure promjene padezne/ Jotovanje — prelaz L u O// U svakom se ustanku i buni/ Snalazi i napade
smiruje/ Pritisnuli Grei Kelti Huni/ A’ on vatru znanjem raspiruje// Tako vazdan do podnevne svecée/
Milutin se i gradivo biSe/ Profesori napravise vjece/ Ocjenu mu svaku popravise// Jun za junom melje
bivse dane/ Znanje u vis i nejake vine/ I sad nocu hukne sova s grane/ Netko bjese silni Milutine*
(2015: 54-55).
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od (pra)predaka do roditelja, Sto fenomen djetinjstva ¢ini slobodnijim i slobodou-
mnijim. Sredstva komicnosti, kojima se Ralevi¢ sluzi, raznovrsna su (karikatura,
groteska, ironija, sarkazam, parodija) i omogucavaju mu izricanje istina o ¢ovjeku i
drustvu pod velom maste, zabave i smijeha. Na taj nacin humoristicki pogled na svi-
jet, pored svoje zabavne i smjehotvorne funkcije, ima i onu koja sluzi kao sredstvo
kritike 1 bunta protiv nesavrSene realnosti $to nas okruzuje i u koju smo postojanjem
uronjeni. Stoga parodijsko poigravanje i razaranje, kao i komic¢na inverzija te kritic-
ko-satiri¢na projekcija zbilje — prisutni u Ralevi¢evim djelima —predstavljaju znatno
sloZeniji humoristicki postupak.

Nije jedino tocka gledista ono §to priblizava ova ostvarenja mladim Ccitateljima,
vec 1 specifi¢an jezik koji obiluje Zargonizmima i kolokvijalizmima, ¢ime se ostva-
ruje posebna veza u komunikacijskom trokutu pisac-djelo-Citatelj. Velimir Rale-
vi¢ u stihove upli¢e §to realniji suvremeni jezik te s tom svrhom tvori mjesavinu
knjizevnog i neknjizevnog jezika, uz upliv lokalnog govora i Zargona, pri ¢emu
¢esto dolazi do rusenja jezi¢nih konvencija.’ Ovo se takoder moze dovesti u vezu s
izmijenjenom slikom djetinjstva, zato Sto klasi¢ni, konvencionalni, knjizevni nacin
izrazavanja podrazumijeva postovanje odredenih pravila, a odstupanje od njih, kroz
upotrebu slenga i Zargona, predstavlja odredeni oblik jeziéne ,,pobune”. Cinjenica
da u ovom (jezi¢nom) i drugim segmentima postoje poeti¢ke sli¢nosti izmedu su-
vremene crnogorske knjizevnosti za djecu i ostalih ex-jugoslavenskih knjizevnosti
svjedoci, kako je to istaknuo Stjepan Hranjec (2009: 26), usporedujuci hrvatsku i
slovensku poeziju: ,,jezicna inovativnost poezije nije samosvojna jezi¢na i/ili na-
cionalna kategorija, ve¢ prelazi granice upravo zato jer se radi o istom/ slicnom
subjektu — djetetu*.

Na istim osnovama mogli bismo zakljuciti — i pored odredenih specifi¢nosti cr-
nogorske poezije za djecu (doduse manifestiranih kasnije nego u zemljama okru-
zenjal), lirika namijenjena najmladim i mladim citateljima u ex-jugoslavenskom
kontekstu pokazuje znacajne slicnosti kada je rije¢ o izmijenjenoj slici djetinjstva.
Tako se buntovnic¢ko raspoloZenja prema suvremenom svijetu, rusenje stereotipa o
liku pokorne djece, odustajanje od idealizacije djetinjstva — koje se sada predstav-
lja kao period opiranja, intenzivnih doZzivljaja i osjeaja ¢esto usmjerenih protiv
odraslih i tradicije kojoj pripadaju — javljaju kao kljucne odlike poezije nadahnute
totalitetom bi¢a suvremenog djeteta. lako se poeziji, kao ni knjiZevnosti uopce, ne

Mozda je najizrazitiji primjer u tom pogledu pjesma Moj problemos koja je u cijelosti izvedena po
modelu imitacije Spanjolskog jezika: ,,Ugojen sam kao silos/ Debeo mi vratos nosos/ Lezim — puSim
cigarilos/ Izbjegavam svaki posos// Ali kad mi treba paros/ Skoknem brzo iz posteljos/ Kle¢im molim
s puno zaros/ Ispred golos roditeljos// Arlaucem ja po patos/ Jer ho¢os da budem budzos/ Jadna mamos
jadna tatos/ Uhvate se za glavudzos// Komsija im kaze s zenos/ Kukus vamos sa kretenos* (2013: 19).
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priznaje mo¢ mijenjanja svijeta — izlozenost stihovima, u kojima se iz ,,unutrasnje
tocke gledista“ govori o djeci, o tome ,,Sta sanjaju, a Sto im se dogada“, povecava
mogucénost da ih bolje razumijemo i popravimo svijet po njihovoj mjeri. Kako po-
kazuju stihovi Dejana Ponoviéa i Velimira Ralevica, najbolji nacin da se to ucini
jest kroz humoristic¢ki aspekt koji relativizira bolne nesavrSenosti, ohrabruju¢i nas
u Drugome vidjeti Sebe.
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NEW INTERPRETATION OF CHILDHOOD IN MODERN
MONTENEGRIN POETRY FOR CHILDREN AND YOUTH

Abstract

In the paper we analyze the modern interpretation of childhood in the poetry of
contemporary Montenegrin authors for children and youth — Dejan Djonovic and
Velimir Ralevic. The interpretation differs from the traditional one by the scope of
freedom demanded for the child by the lyrical voice, switching roles between chil-
dren and adults in order to improve their mutual understanding, as well as different
relation of the children’s lyrical voice to its own feelings. The key cohesive factor
of the aforementioned elements is humor, which uses relativisation of the reality
to mellow down the roughness of the world (which allegedly favors the positive
ontology of childhood, while, in practice, expecting unconditional obedience from
children). Since the literature for children and youth has always been striving to
emancipate, the works such as Djonovic’s and Ralevic’s which promote not only the
new interpretation of childhood, but an artistic way of fighting for different child-
hood, represent an important factor in development of modern generations and their
strenghtening for their own life.

KEYWORDS: Dejan Djonovic, Velimir Ralevic, freedom, humor
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Sazetak

U visokoskolskom obrazovanju, osobito u novije vrijeme, nacin komunikacije izme-
du studenata i profesora postale su e-poruke kojima se ¢esto dokida granica izmedu
sluzbenih i nesluzbenih nacina komuniciranja. Stoga se u radu nastojalo istraziti
udio administrativnoga stila u smislu formalnosti te razgovornoga stila u odnosu na
neformalni dio. Istrazile su se Cetiri sastavnice: inicijalni dio (pozdrav), kurtoazni
dio (uvodni dio), sredi$nji dio i zavrsni dio (pozdrav). Osim toga u radu se nece ana-
lizirati individualni stilovi pisanja e-poruka, ve¢ ¢e se nastojati prikazati pojedine,
uglavnom zajednicke, viSe ili manje uocljive osobine navedenih poruka.
Istrazivanje je obuhvatilo e-poruke 200 studenata prve godine preddiplomskog i 80
studenta diplomskog sveucilisnog studija Rani i predskolski odgoj i obrazovanje te
e-poruke 30 studenata prve i 45 studenata Cetvrte godine Integriranoga preddiplom-
skog i diplomskog studija za ucitelje. Korpus analiziranih poruka obuhvatio je 500
e-poruka koje su studenti uputili samo jednom nastavniku (autoru teksta) tijekom
akademskih godina 2019./2020. (ljetni semestar) i 2020./2021. (zimski semestar).

KLJUCNE RWECT: nacin komuniciranja, e-poruke, stilovi pisanja, administra-
tivni stil, razgovorni stil

Uvodna razmatranja

E-poruka!, e-mail ili elektroni¢ka poruka najstariji je oblik internetske korespoden-
cije koja se koristi od 60-ih godina prosloga stoljeca, a intenzivnije od 1972. godine
kada je Ray Tomlinson oblikovao prva dva softvera za primanje i slanje e-poruka
(Clark, 2003). Kod nas se intenzivnije i masovnije koristi nakon Domovinskoga rata.
Danas nam je komunikacija, uglavnom poslovna, postala nezamisliva bez ovoga na-

' U literaturi, a i u javnosti opcenito, biljeze se razli¢iti nazivi ovih poruka; svakako je prosiren oblik

e-mail, mail, ali i elektroni¢ka poruka. Medutim, u radu ¢emo se koristiti nazivom e-poruke — uskla-
denom prema Hrvatskom pravopisu: https://pravopis.hr/.
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¢ina slanja poruka, dokumenata i sli¢no, a s obzirom na to da je vrijeme u kojemu
zivimo vrijeme brze i kratke komunikacijske strategije koju karakterizira gotovo isto-
vremenost komunikacije. Razvoj elektroni¢nih medija ucinio je komunikaciju dostu-
pnijom, brzom, jednostavnijom, ne mijenjajuc¢i znac¢ajno komunikacijsku strukturu s
obzirom na to da je i dalje najvaznije primiti poruku jednoznaéno, onako kako ju je
osmislio posiljatelj. Vremenom su se, dakle, mijenjali komunikacijski kanali, ali ne i
njihova vaznost i primarna svrha.

Svoju je popularnost e-poruka uglavnom stekla zbog jednostavnosti uporabe i br-
zine jer svatko s minimalnim informatickim znanjem, kako navodi Brautovi¢ (2008),
moze poslati 1 primiti e-poruku posredstvom besplatnih e-mail servisa, kao §to su
Yahoo mail ili Gmail. Ono $to je dodatna prednost jest moguénost da se e-poruka
posalje bilo kome u svijetu neovisno o geografskoj udaljenosti — dovoljan je samo
internetski prikljucak, e-mail adresa te asinkronost koja omogucava stizanje poruke
u samo nekoliko minuta; moze se Citati danima, §to je njezina dodatna pogodnost u
odnosu na komunikaciju u realnom vremenu, zakljucuje Brautovi¢. O tome govori u
radu i Plese (2007), takoder navodeci kako je prednost ovoga oblika komunikacije
u tome §to korisnik Salje poruku u bilo koje vrijeme, a odgovor onda moze uslijediti
nakon nekoliko sati pa ¢ak i dana. Sto se tie jezika, oéekivano, engleski je jezik prvi
jezik interneta pa su se, kako navodi Tudman-Vukovi¢ (1999), zbog toga ustalile neke
konverzacije u primjeni za ovaj oblik medija.

Pitanje pripadnosti jezika e-poruka odredenom funkcionalnom stilu

U samome sazetku naznacilo se kako jezik i stil e-poruka moze pripadati admini-
strativno-pravnome ili razgovornome stilu. Tom se problematikom bave Katni¢-Ba-
karsi¢ (2001) i Tosovi¢ (2002), Fran¢i¢, Hudecek i Mihaljevi¢ (2005), Sili¢ i Pranj-
kovi¢ (2006), Katni¢-Bakarsi¢ (2001) i Tosovi¢i (2002), Vrsaljko (2022) itd. Toj su
temi posveceni i radovi diskursno orijentiranih stilistiCara kao Kovacevi¢ i Badurine
(2001). Uglavnom se navodi kako administrativno-pravnome stilu pripada jezik ure-
da, drzavne uprave, politike, industrije, trgovine i sl. Njegove znacajke dolaze do
izrazaja u sluzbenim dopisima, upravnim aktima, uredbama, odlukama, zakonima,
pravilnicima, propisima molbama, Zivotopisima i sl. Zna¢ajke mu se prepoznaju na
svim jezi¢nim razinama. Sto se ti¢e razgovornoga stila — medu autorima koji se bave
ovom problematikom — postoje opre¢na razmisljanja, osobito kod pitanja moze i, s
obzirom na znacaje kao stila svakodnevne komunikacije, pripadati ili ne pripadati
standardu. Naime, ostvaraje se u govoru i pismu u svakodnevnoj nesluzbenoj govore-
noj i pisanoj komunikaciji.
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Povezanost administrativnoga i razgovornoga stila moze se promatrati kroz termin
razgovornosti, koji navode Kovacevi¢ i Badurina (2001: 53), a ¢ijem svojstvu do-
prinosi govor kao plan realizacije, i to razgovornosti bilo kojeg diskursa ukljucujuéi
i onu koja se primarno vezuje uz pismo te se time razgovorni diskurs u uzem smislu
rijeci, kao samosvjesna kategorija, suzava na domenu privatnoga diskursa. Nadalje,
Badurina (2015: 47) ¢e u svojim teorijskim razmatranjima navedene problematike o
razgovornom stilu kazati kako je to stil koji je primarno odreden (pretezito) usmenim
planom realizacije, a sekundarno se plan realizacije, njegova usmenost, dovodi u vezu
s odredenim tipom situacija, s nekim zivotnim okolnostima. S tim u vezi govori o tri-
ma pitanjima jezi¢ne komunikacije, o odnosu govorenosti i pisanosti; o odnosu javno-
sti 1 privatnosti te o odnosu standardnojezicno 1 nestandardnojezicno (Isto: 48). Prve
se dvije kategorije, kako navodi, mogu ostvariti u svim zivotnim prilikama pa ondaiu
svim funkcionalnim stilovima usmeno i pisano. Stoga, prema Badurini, razgovornost
nije samo obiljezje razgovornoga funkcionalnog stila, ali ni privatnih situacija. Kao
primjer navodi mobilnu telefoniju i internet koji zbog brzine izmjenjivanja poruka te
zbog prisnog odnosa medu sudionicima razgovora mogu poprimiti obiljezja govorene
komunikacije (Isto: 48).

O povezanosti ili, kako navodi Vrsaljko (2022), o suodnosu razgovornoga stila i
administrativnoga moze se govoriti u odredenim gramatickim izrazima, primjerice
administrativno-poslovni ¢e stil, kao i razgovorni, zamjenjivati punoznaéne glagole
poluznac¢nima i odglagolnim imenicama.

O samim znacajkama e-poruka malo se pisalo, razloge tomu mozemo traziti u ra-
zli¢itim stilovima pisanja, medutim kako se u posljednje vrijeme, osobito u vrijeme
pandemije izazvane boles¢u Covid-19, prosirila njezina uporaba, i to u komunikaciji
izmedu profesora i studenata (zapravo su zamijenile klasicne konzultacije), svakako
ih valja istraziti u tom segmentu. Pri tome bi svaki student trebao voditi racuna o
akademskoj pismenosti koja se na Struni (terminoloska baza hrvatskoga strukovnog
nazivlja) definira kao ,,skup vjestina i znanja potrebnih za aktivno sudjelovanje u svim
oblicima akademske komunikacije* te objasnjava da ona ,,ukljucuje visoku razinu
jezi¢ne i komunikacijske kompetencije, elemente informacijske, medijske i racunalne
pismenosti, poznavanje razli¢itih tehnika Citanja, sposobnost kritiCkoga misljenja, po-
znavanje akademskoga pisma, odnosno metodologije i retoricke znanosti, te akadem-
sku cCestitost* (http://struna.ihjj.hr/search-do/?q=akademska-+pismenost#container).

Na samim pocetcima njegova intenzivnijeg koriStenja, prema Tudman-Vukovi¢
(1999) jezik interneta, osobito jezik elektronicke poruke, zanimljiv je oblik komu-
nikacije koji, iako je interakcijski medij pisani jezik, pokazuje i brojne osobine go-
vorenoga jezika. Naime, navedena autorica u svojim je istrazivanjima proucavala e-
poruke kao dio neformalne komunikacije medu akademski obrazovanim gradanima
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koji se medusobno poznaju. Stoga je i razumljivo da se, medu ostalim, u ortografiji,
gramatici, rjecniku pa ¢ak i dijaloskom obliku teksta e-poruka nastoji oponasati go-
voreni jezik, odnosno dijalog dviju osoba. Zbog tih se pojedinosti namece pitanje pri-
padnosti stila pisanja e-poruka nekome funkcionalnome stilu u ¢emu ni brojni autori
nisu ujednaceni.

Medutim, Franci¢, Hudecek i Mihaljevi¢ (2005) navode kako jezik elektronickih
poruka moze pripadati svim funkcionalnim stilovima. Osim toga, manja se pozornost
posvecuje jeziénim i pravopisnim pravilima ¢ime je omoguéeno brze razmjenjivanje
poruka. Naime, prema dosadasnjoj literaturi, primjerice Risner i GluSac (2011), upo-
raba suvremenih oblika komunikacije nametnula je potrebu otvaranja pitanja pripad-
nosti jezika SMS poruka ili ,,e-maila”.

S druge strane, u literaturi o funkcionalnim stilovima Sili¢ (2006) navodi kako su-
vremena elektronicka tehnologija zahtijeva da se jezik elektronickih poruka opise kao
jedan od podstilova administrativno-poslovnoga funkcionalnoga stila zato Sto, kako
tvrdi autor, taj podstil karakterizira mnogo toga svojstvenoga navedenom funkcional-
nom stilu, osobito njegovu ekonomicnost. On je, naime, najzalihosniji od svih podsti-
lova administrativno-poslovnoga funkcionalnoga stila, ali i od ostalih funkcionalnih
stilova. Njegova nezalihost dolazi do izrazaja pri slanju poruka jer pri slanju valja
racunati o prostoru, odnosno o broju slovnih mjesta. Stoga Sili¢ (2006) sugerira kori-
stavne glagolske oblike u odnosu na sloZene kao perfekt i pluskvamperfekt. Takoder
je pozeljno izbjegavati ono sto je zalihosno nepotrebno s obzirom na to da se oslanjaju
na kontekst, npr.: Procitah i odlucih... umjesto Procitao sam ga i pritom donio odlu-
ku...; valja izbjegavati i pleonazme koji su specificni za ovaj stil.

Tosovi¢ (2002) navodi kako privatne elektroni¢ke poruke karakterizira kratkoca, la-
koni¢nost i familijarnost, te one predstavljaju spoj pisane korespondencije koja ulazi u
sastav administrativno-poslovnoga funkcionalnog stila i usmenog nacina izrazavanja
svojstvenoga razgovornom funkcionalnom stilu. Budu¢i da dio takvih poruka pred-
stavlja formu neformalnoga komuniciranja, koriste se sva sredstva i postupci tipi¢ni
za razgovorni funkcionalni stil. Elektroni¢ku postu karakteriziraju svi oni nedostatci
svojstveni razgovornom stilu, a podrazumijevaju nepotrebna ponavljanja, nepoveza-
nost, nelogic¢nost, nejasnocu. S obzirom na to da se pisu “u hipu’ i brzini (kao §to se
realizira i govor) Ceste su tiskarske te pravopisne i gramaticke pogreske. Svjesno se
umecu Zargonizmi, a na sintaktickome planu govori se o elipti€nim i ¢estim nomina-
tivnim recenicama (ToSovi¢, 2002: 114).

Franci¢, Hudecek, Mihaljevi¢ (2005) dijele e-poruke na privatne i poslovne, o cemu
onda ovise i njihove znacajke. Tako ¢e one privatne pripadati razgovornomu stilu,
osobito onome koji nije u standardu, jer su kratke, sazete, prozete familijarnoscu,
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sadrze dijalektizme, vulgarizme, brojne jezi¢ne pogreske, brojne zatipke, anglizme
itd. S druge strane poslovne poruke, prema navedenim autoricama, pripadaju admi-
nistrativnom funkcionalnom stilu. Ovisno naravno o odnosu izmedu primatelja i po-
Siljatelja. Medutim, ta granica nije oStra jer se stilovi ¢esto mijeSaju i preklapaju. S
druge strane, kako navode Franc¢i¢, Hudecek, Mihaljevi¢ (2005), ovisno o primatelju i
posiljatelju, razlikuju se poruke koje nalikuju klasi¢nome pismu te neformalne poruke
koje navedene autorice usporeduju s onima koje ucenici $alju jedan drugome ili su
slali jedan drugome tijekom nastave. Poslovne poruke uglavnom, kako je ve¢ i nave-
deno, pripadaju administrativnom funkcionalnom stilu sa svim njegovim znacajkama,
ali 1 svojstvenim im pogreskama.

U nekim dosadasnjim istrazivanjima, kojih je ina¢e o ovom podrucju malo, istra-
zivale su se uglavnom poruke koje su razmjenjivali prijatelji i poznanici, primjerice
ono Tudman-Vukovi¢ (1999) u kojemu se navodi kako poruke repliciraju razgovor
nastojeci se Sto viSe pribliziti spontanom govoru te su stoga zadane nekim ogranice-
njima pisanoga jezika i1 odlikama samoga jezika. Ponajprije jer su poruke vecinom
podijeljene u odlomke, a svaka reCenica zavrSava odgovaraju¢im interpunkcijskim
znakom (to¢kom, uskli¢nikom, upitnikom). To je, kako navodi spomenuta autorica,
nuzno s obzirom na to da je to jedini nacin da se nadomjeste prozodijske karakteristike
poput intonacije, nedostupne pisanom jeziku. U svim ostalim znacajkama kao $to su
ortografija, gramatika i rjecnik e-poruka nastoji se oponasati dijalog dviju osoba. Me-
dutim, kljucna razlika krije se u tome §to ne postoji fizicka prisutnost drugog sudioni-
ka interakcije, a samim time postoji i vremenska odgoda odgovora, odnosno povrata
informacija koja moze trajati od nekoliko minuta do nekoliko dana pa ¢ak i tjedana.

Pregled dosadasnjih istrazivanja

Ancarno (2005) provela je istrazivanje o zanru akademskih e-poruka, odnosno nji-
hovoj pragmati¢noj funkciji. Istrazivale su se Cetiri konverzacijske rutine upuéivanja
e-poruka (zahvala, isprike, zahtjevi i prijedlozi/ponude) te usporedivale s konven-
cionalnom postom. Istrazivanjem se pokazalo da su akademske e-poruke relativno
formalne jer na njih utjece zanr akademskoga pisma. Osim toga, pokazalo se da su
izvorni govornici engleskoga jezika formalniji u oblikovanju e-poruka u odnosu na
neizvorne govornike koji su neformalniji.

Lewin-Jones i Mason (2014) provele su istrazivanje o stavovima akademskog oso-
blja i studenata o stilu i bontonu e-poruka, pri cemu se procjenjivala prihvatljivost
pojedinih znacajki e-poruka s obzirom na ravnotezu izmedu formalnog i neformalnog
dijela te, medu ostalim, i na jezi¢ne znacajke e-poruka. Istrazivanjem se htjelo ukazati
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i dati smjernice studentima i djelatnicima o primjerenoj uporabi e-poruka u visokom
obrazovanju.

Waldvogel (2007) proveo je istrazivanje o nacinu pozdravljanja i zavrSavanja e-
poruka medu dvjema skupinama novozelandskih obrazovnih i djelatnika u industriji.
Analizirano je 515 e-poruka koriStenjem tehnika analize diskursa. Istrazivanjem se
pokazalo kako su u obrazovnim institucijama prevladavali neizravni i formalni stilovi
komunikacije dok je medu djelatnicima u industriji uo¢en neformalan nacin, prijatelj-
ski 1 izravan na¢in komuniciranja.

Gimenez (2000) istrazuje utjecaj govornih znacajki e-poruka na poslovnu pisanu
komunikaciju. Istrazuje kontekst i stil koji se koristi u sluzbenoj e-poruci te uspore-
duje njezin utjecaj na poslovna pisma. Autor, nadalje, ukazuje na pojednostavljenu
sintaksu koja se koristi u e-porukama s preferencijom koristenja subordiniranih ideja.
Osim toga, u stilu pisanja e-poruka uocen je neformalan i personaliziran stil — primje-
rice navodi se u inicijalnom dijelu samo inicijal imena umjesto punog imena $to je
uobicajeno za poslovna pisma.

Prasad (2020) navodi kako pisanje e-poruka sadrzi jasne, izravne, precizne i kratke
poruke, ¢ime se uvelike razlikuje od pisanja pisma. Istrazivanje je provedeno medu
25 studenata tehnickih fakulteta, a cilj je istrazivanja osvijestiti vaznost komunikacije
e-porukom u poslovnom svijetu, prije svega ton i stil pisanja kao rezultat uc¢inkovite
korespondencije, a onda i uspjesSnijeg poslovanja. Studenti su dobili zadatak napisati
e-poruke prije danih uputa i nakon. Uoceno je kako su poruke pisane prije danih upu-
ta predmetnog nastavnika pokazivale znacajke neformalne korespondencije, uporabu
emotikona, razgovorni karakter, njih ¢ak 80 % koristilo je kolokvijalne izraze, takoder
nisu znali kako jasno navesti naslov maila ili e-poruke. Osim toga, studenti su imali
problema i s formalnim dijelom e-poruke: ¢ak 70 % studenata koristilo je velika slova
u pisanju, a sama organizacija teksta bila je prilicno siromasna. Nakon tih e-poruka,
studentima su dane upute te su — ispravljajuci vlastite greske — pisali nove e-poruke
nakon Cega je velik broj studenta usvojio pravilnu strukturu pisanja sluzbenih e-poru-
ka. Studenti su upozoreni na razlikovanje formalnih od neformalnih e-poruka, takoder
ih se upozorilo na to kako zapoceti e-poruku, $to navesti u sredisnjem dijelu, kako ju
zavrsiti, koji je pravilan izbor rijeci, uporaba korisnih fraza, uporaba razgodaka i sl.

U vedini dosadasnjih istrazivanja uocena je, dakle, svjesnost o ispreplitanju eleme-
nata svojstvenih neformalnoj komunikaciji, i shodno tome razgovornom karakteru
e-poruka, s formalnim elementima. To je osobito vidljivo istrazivanjem Prasad (2020)
kojim je pokazano kako studenti s jasno danim uputama mogu oblikovati jasno i pre-
cizno strukturiranu e-poruku.
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Metodologija i nacin istraZivanja

U radu su se analizirale e-poruke koje su studenti uputili predmetnom nastavniku iz
kolegija vezanih uz podruéja hrvatskoga jezika.?

Istrazivanje je obuhvatilo e-poruke 200 studenata prve godine preddiplomskog (ko-
legiji Hrvatski jezik 1 i Hrvatski jezik 2) i 80 studenta diplomskog sveucili$nog studi-
ja Rani i predskolski odgoj i obrazovanje (kolegij Hrvatski jezik akademske komuni-
kacije) te e-poruke 30 studenata prve (kolegij Norme hrvatskoga standardnoga jezika)
1 45 studenata Cetvrte godine Integriranoga preddiplomskog i diplomskog studija za
ucitelja (kolegij Metodika hrvatskoga jezika 2). Korpus istrazivanja obuhvatio je 500
e-poruka koje su studenti uputili samo jednom nastavniku (autoru teksta) tijekom aka-
demskih godina 2019./2020. (ljetni semestar) 1 2020./2021. (zimski semestar). Rije¢
je o semestrima u vrijeme trajanja pandemije izazvane virusom Covid-19 i vremenu
intenzivne komunikacije odnosno online konzultacija elektronickom postom. U radu
su se uvrstili samo oni primjeri analiziranih poruka u kojima je bila veca pojavnost
znacajki obaju stilova jer su se u velikom broju poruka znacajke ponavljale.

Nastojalo se istraziti udio administrativnoga stila u smislu formalnosti te razgovor-
noga stila u odnosu na neformalni dio. Istrazile su se Cetiri sastavnice®: inicijalni dio
(pozdrav), kurtoazni dio (uvodni dio); sredisSnji dio i zavr$ni dio (pozdrav).

Rezultati istrazivanja i rasprava

TasLicA 1. Primjeri e-poruka, inicijalni dio (pozdrav)

znacajke administrativno- znacajke znacajke
poslovnoga stila razgovornoga stila obaju stilova
inicijalni dio (1) Postovana profesorice (1) Pozdrav profe-
(pozdrav) (2) Postovana profesorice sorice
Vrsaljko
(3) Postovana (2) Postovana
(4) Postovani profesorice, tek
(5) Postovana Profesorice sam sada vidila
(6) Postovana doc. dr. sc. mail.
Vrsaljko,

U neformalnim razgovorima sa studentima o nacinu pocetnog obracanja, odnosno formulama po-
zdrava ,,nove* digitalne generacije, naveli su kako e-poruke ne koriste, ve¢ samo u komunikaciji s
pojedinim profesorima te taj oblik komunikacije drze pomalo zastarjelim.

3 Primjeri se navode u izvornom obliku bez jezi¢noga korigiranja na koje ¢e se svakako ukazati u dalj-
njoj analizi.
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Svaka komunikacija zapoc¢inje invokacijom. Ona prethodi komunikacijskom dis-
kursu i pocinje pozdravom. Sasvim razumljivo je onda da inicijalni uvodni dio,
Tablica 1, kao $to je i bilo o¢ekivano, zapocCinje formalno kao u primjerima (1-5)
ili titulom i prezimenom kao u primjeru (6) ¢ime se pokazuju znacajke administra-
tivno-pravnoga stila. Studenti uglavnom ne oslovljavaju neformalno ili mijesaju
znacajke obaju stilova kao u primjeru (7). Nakon inicijalnog obra¢anja u svim
navedenim primjerima (1-5), koji se odnose na znacajke administrativno-poslov-
noga stila, te primjerima (1-2) koji se odnose na znacajke obaju stilova nedostaju
pravopisni znakovi (zarez, uskli¢nik). U literaturi se ukazuje na problem zapoci-
njanja pisanja e-poruka, i to poznatim osobama, ali ne i bliskima (Plese 2007). To
predstavlja problem i studentima u komunikaciji s autoritetom kao §to je predmetni
nastavnik.

U svakom je slu¢aju zanimljiv za istrazivanje dio koji se odnosi na uvodni dio
e-poruka, Tablica 2, u kojemu studenti u najvecoj mjeri mijesaju znacajke obaju
stilova: i razgovornoga i administrativno-pravnoga, djelomi¢no samo sa znacajka-
ma administrativno-pravnoga ili razgovornoga. Upravo ta medusobna ispreplitanja
rezultirat ¢e brojnim pogreskama unato¢ obvezi postivanja jezi¢ne norme, kako na-
vodi Blagus Bartolec (2017) — i na planu izraza i na planu sadrzaja administrativni
stil karakteriziraju Cesta odstupanja od standardnojezi¢ne norme, iako se tezi je-
zi¢noj pravilnosti. Kao temeljna znacajka administrativno-poslovnoga stila navodi
se nominalnost koja trazi od toga stila zamjenu samoznacnih glagola suznacnim i
odglagolnom imenicom. Sili¢ i Pranjkovi¢ (2005), medu ostalim, navode primjer
biti u mogucnosti (= moci) pa se tako biljeze primjeri: (2) necu biti u mogucnosti,
(4) nisam u mogucnosti prisustvovati danasnjem predavanju (u navedenom je pri-
mjeru takoder uoceno nerazlikovanje grafema ¢ i ¢), (18) ukoliko ste u mogucnosti.
Sam nacin uvodnog dijela je formalan, kao u primjerima (6), (11), (12) javljam ili
predstavljanjem kao u primjerima (3), (8), (18) i (23). Osim toga u uvodnim rece-
nicama pojedinih e-poruka navode se i razlozi upuéivanja, kao u primjerima (2),
(4), (6), (10-16), (18-20), (22), (24-26). Sto se tie sintakticke strukture uvodnog
dijela, koji se odnosi na uoc¢ene znacajke administrativnoga stila, biljeze se duge
reCenice kao u primjeru (27): Na ispitnom roku u srpnju ste nama studentima s
druge godine rekli da vam se obratimo prije ispitnog roka u rujnu, u vezi usme-
nog odgovaranja jer nam je jedino to ostalo s prve godine pa me zanima Sto Ce
biti od toga i kada Cce se rok odrzati jer mi ga ne nudi na studomatu. Ovakvim
sintakti¢kim strukturama, koji misaono i znacenjski nisu povezane, otezano je ne-
razumijevanje sadrzaja — jer kako bi komunikacija bila uspjesna, poruka mora teéi
jednoznacno, onako kako ju je osmislio posiljatelj. Naime, Katni¢-Bakarsi¢ (2001)
navodi kako su re¢enice administrativnog stilu u pravilu duge, s nizom zavisnih ili
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nezavisnih recenica $to otezava misaone odnose medu njima, $to je onda u suprot-
nosti sa stalnom teZznjom za razumljivo$éu, komunikativno§éu navedenoga stila.

Medutim, u uvodnom dijelu pronadene su i znacajke razgovornoga stila koje
se uglavnom odnose na znacajku zapocinjanja komunikacije ,,in medias res®, bez
uvodnih recenica, npr.: (1) Moze onda biti teorijska tema Utjecaj materinskog jezi-
ka na razvoj govora?; (10) Opet ja!... (11) Da okolnosti su grozne za bit u bolnici,
samo se nadam da ce biti sve okej i da cu Sto prije moci kuci, hvala vam puno na
prilici, nadam se da se cujemo Sto prije.; (13) Moze li ispit biti popodne?; (15)
Jeste mozda na faksu?; (16) I postoji li nakon ovog roka josS i komisijski ili ne?
(re¢enica nema uvodnoga dijela, pozdrava i sli¢no svojstveno sluzbenom obraéa-
nju itd). Unutar navedenih e-poruka biljeze se i znacajke razgovornoga stila, i to
onoga dijela koji ne pripada standardu, npr.: (13)...na faksu, (15)...bit sve okej.
Naime, Vrsaljko (2022) navodi kako se u razgovornome stilu javljaju i izrazi koji
nisu dijelom standardnojezi¢noga leksika. Ti izrazi mogu nesmetano funkcionirati
samo unutar razgovornoga stila, knjiZevnoumjetnickoga i nekih Zanrova novinar-
sko-publicistickoga stila.

Istaknulo se kako nema jasnih uputa kojim bi se zapravo stilom trebalo pisati
e-poruke; jasno je da onda dolazi do mijeSanja stilova, i to u svim dijelovima 34
zabiljezena primjera, medu ostalim npr.: (1) ja sam se greskom na Merlinu upisala
u Vas kolegij (izraz postovanja, ali bez uvodnoga sluzbenog dijela); isto vrijedi
i za uvodni dio sljedece poruke: (15) Zadaca je evo predana i puno Vam hvala,
sluzbeno obracanje, ali znaCajke razgovornoga stila vidljive su, npr.: (2) kolegice
su javile da ste im komentirali prikaz clanka 2, te sam usla na merlin da vidim da
li ste meni stavili komentar, usla na merlin i da i ste meni; sluzbeno obraéanje s
postovanjem dok kraj poruke sadrzi razgovorni karakter kao u primjeru: (34) Po-
Stovana profesorice evo su mi kolegice rekle da ste me danas prozvali u vrijeme
ispita pa da provjerim zasto jer sam ja taj ispit poloZila i ¢ula se s Vama i sad ne
znam §to je bilo?

Razlozi ovakva pristupa mogu se traziti u tome da se e-poruke, kako navodi Ple-
e (2007), oblikuju kako osobit nac¢in komunikacije, medu ostalim i kao hibridni
oblik izmedu pisma i razgovora ili pisanog i usmenog medija koji opcenito ka-
rakterizira nedostatak brige za oblikovanje recenica, odnosno nepostivanje normi
standardnoga ili pisanoga jezika. Naime, Vrsaljko (2022) takoder navodi kako ¢e
brzina izmjena replika uvjetovati njihov ,,razgovorni* karakter jer je cilj pratiti br-
zinu govora, pri ¢emu se izjednacavaju zakonitosti pisanoga i govorenoga jezika.
Time se pismeni oblici komunikacije udaljavaju od svojih primarnih zakonitosti
1 poprimaju govorna obiljeZja, tako da se moze govoriti, kako navodi spomenuta
autorica, o ,,razgovornim‘ porukama i ,,razgovornim mejlovima“.
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TasLicaA 3. Primjeri e-poruka, sredi$nji dio

znacajke administrativno-
poslovnoga stila

znacajke
razgovornoga stila

znacajke obaju
stilova

sredisnji dio

Razlog pisanja, nema
stereotipa

Razlog pisanja, nema
stereotipa

Razlog pisanja,
nema stereotipa

Sredis$nji dio e-poruka uglavnom nema stereotipa.

TaBLICA 4. Primjeri e-poruka, zavrsni dio (pozdrav)
znacajke administrativ- znacajke razgovor- o N
. . znacajke obaju stilova
no-poslovnoga stila noga stila
(1) S postovanjem (1) Vecer profesorice (1) Sretan Uskrs!
(2) Lijep pozdrav (2) Pozdrav profe- (2) Ispricavam se na smet-
(3) Srdacan pozdrav sorice nji. Lp
(4) Srdacan pozdrav! (3) Vidimo se. (3) Srdacno, x
(5) Unaprijed hvala na Srdacno, (4) Hvala! X
odgovoru i srdacan Xy (5) P.S. Ispricavam se Sto
pozdrav (4) Hvala. Lp. Saljem mail ovako kasno i
(6) Hvala, Lijep poz- zelim Vam ugodan ostatak
drav! veceri
(7) Hvala Vam na razu- (6) Ugodan ostatak dana i
mijevanju! srdacan pozdrav
(8) Lijep pozdrav. Hvala Unaprijed zahvalna, XY
Zaveni Vam na odgovoru (7) U redu, zahvaljujem na
dio (9) Unaprijed Vam brzom odgovoru!
o) se zahvaljujem na (8) Ispricavam se na smetnji,

vremenu.

(10) Unaprijed zahvalju-
jem na odgovoru,

(11) Unaprijed hvala i
srdacan pozdrav

(12) Hvala!pozdrav!

(13) Unaprijedzahvalna,
Xy

(14) S postovanjem, xy

(15) Hvala Vam na od-
govoru.

(16) Hvala Vam.

trudit ¢u se da se ovakve
greske vise ne ponavljaju.

(9) Hvala na razumijevanju!
Lijep pozdrav!

(10) Lp

(11) Unaprijed hvalanarazumi-
Jevanju.

(12) Ispricavam se na gresci,
ubudude éu 2 puta pregle-
dati. LP

(13) Dali Vam odgovara taj
datum? LP

(14) Ugodna vecer, xy

I u zavr$snom dijelu e-poruka, Tablica 4, uglavnom se postuje sluzbeni nacin

komunikacije administrativno-pravnoga stila pa su tako e-poruke zapocete sluz-
benim pozdravom, kao u primjerima (2—4) te zahvalom i pozdravom kao u pri-
mjerima (5—12) ili samo zahvalom kao u primjerima (13), (15) i (16) te izrazima
postovanja kao u primjeru (14). Kao i u svim analiziranim dijelovima, u veéini
e-poruka nedostaju pravopisni znakovi, konkretno uskli¢nik, kao u primjerima

332



S. VRSALJKO PITANJE PRIPADNOSTI STILA E-PORUKA STILOVIMA HRVATSKOGA JEZIKA

(1-3), (5), (9—11). Primjeri (13) i (14) zavrSavaju zarezom ili tockom kao u pri-
mjerima (15) 1 (16).

Medutim, u velikom su broju poruka u pozdravnome dijelu zabiljezeni elemen-
ti neformalnoga nacina svojstvenoga razgovornomu stilu. Naime, ovome stilu
zbog ustede (ekonomije) govornih napora pomaze i elipti¢nost govora, odnosno
izostavljanje podataka koji narusavaju komunikaciju Sto se ¢esto Cini s ustalje-
nim izrazima poput vecer, jutro, no¢ i sl. umjesto dobra vecer, dobro jutro, laku
no¢ pa su tako zabiljezeni primjeri: Vecer profesorice (1), Pozdrav profesorice
(2), Srdacno (3) 1 sl., ili uobicajeni nacin zavrSavaju stvarnih, govornih, situaci-
ja, npr.: Vidimo se. (3). Specificna znacajka je skraéivanje, takoder ustede radi,
pa je postao znacajka stila e-poruka, a to je izraz LP (4) kao skraéenica za [ijep
pozdrav.

Isti omjer odnosi se i na pozdravni dio u kojemu se takoder mijesaju znacajke
obaju stilova, primjerice: P.S. Ispricavam se §to Saljem mail ovako kasno i Zelim
Vam ugodan ostatak veceri (5), Ugodan ostatak dana i srdacan pozdrav (6). 1li
poruka koja svojim nacinom obracanja upucéuje na razgovorni karakter (,,in me-
dias res®), kao u primjeru Dali Vam odgovara taj datum? (13), ali je obraéanje
sluzbenoj osobi s postovanje Vam. U literaturi (Danet, 2001) ukazuje se na redun-
dantnost zavr$nog potpisa u e-poruci s obzirom na to da poruka ve¢ sadrzi ime
posiljatelja, a potpis u poruci ne moze imati tezinu vlastoru¢nog potpisa na papiru
koji je ujedno znak potvrde da je sam napisao poruku.

Ono $to je svim dijelovima e-poruka svojstveno jest nebiljezenje dijakritickih
znakova, 1 to uglavnom u Tablici 2 koja prikazuje kurtoazni dio (uvodni dio,
uvodne recenice), kao u primjeru (15) u dijelu koji se odnosi na znaéajke razgo-
vornoga stila ili na znacajke obaju stilova, kao u primjerima (26) i (29), kako je
radu ve¢ 1 naznaceno. Naime, kako navodi Plese (2007), nekorisStenje dijakritic-
kih znakova moze biti uvjetovano zato $to njihova uporaba u primljenoj poruci
rezultira znakovima koji ili ne postoje u hrvatskom ili sluZze za oznacavanje dru-
gih glasova, §to onda neminovno utjece na stil elektroni¢kih poruka. Jasno da se
tehnologija uvelike promijenila od toga vremena; osim toga valja uzeti u obzir
¢injenicu da su e-poruke poslane s razli¢itih uredaja. Suvremeni uredaji (pametni
telefoni, tableti, prijenosna ra¢unala) imaju dodirne tipkovnice (ukljuceni dijakri-
ticki 1 drugi znakovi) te moguénost jednostavnog prebacivanja medu vise odabra-
nih (instaliranih) jezika i pisama, stoga uzroke nebiljezenja dijakritickih znakova
trazimo drugdje (npr. brzina tipkanja na pametnom telefonu jer se do grafema s
dijakritickim znakovima dolazi posrednim putem — dulji pritisak na odgovarajuéi
grafem bez dijakritickog znaka. Sli¢no navodi 1 Vrsaljko (2014) analiziraju¢i stil
SMS poruka, isticu¢i da se s obzirom na specifi¢nosti oblikuju zasebni jezi¢ni
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diskursi. Nadalje tvrdi kako je u SMS porukama to i razumljivo s obzirom na ¢i-
njenicu kako velika ve¢ina mobilnih uredaja ne podrzava dijakriticke znakove, ali
nesluzbene, pa ¢ak i sluzbene e-poruke pisane na raCunalima koji imaju hrvatsku
tipkovnicu, biljeze glas c.

Zakljucak

U radu se nastojao istraziti udio administrativnoga stila u smislu formalnosti te
razgovornoga stila u odnosu na neformalni dio. Istrazile su se Cetiri sastavnice:
inicijalni dio (pozdrav), kurtoazni dio (uvodni dio); sredi$nji dio i zavrs$ni dio (po-
zdrav).

Inicijalni dio, odnosno pozdravni, o¢ekivano zapoc€inje formalno, tek djelomiéno
mijeSanjem obaju stilova — razgovornoga i administrativnoga — §to se moze poveza-
ti s ¢injenicom (o kojoj govore i prijasnja istrazivanja) kako je samo po sebi tesko
zapocinjanje sluzbene korespondencija zbog obracanja.

U uvodnom dijelu e-poruka studenti u najvecoj mjeri mijeSaju znacajke obaju sti-
lova — 1 razgovornoga i administrativno-pravnoga — djelomicno samo sa znacajka-
ma administrativno-pravnoga ili razgovornoga. U tom se dijelu potvrduju znacajke
administrativnoga stila koje se ogledaju u primjerima u kojima dolazi do zamjena
samoznacnih glagola suzna¢nim i odglagolnim imenicama poput necu biti u moguc-
nosti, nisam u mogucnosti prisustvovati danasnjem predavanju. Znacajke se razgo-
vornoga stila uglavnom odnose na zapoc¢injanje komunikacije ,,in medias res®, bez
uvodnih re€enica, npr.: MoZe onda biti teorijska tema Utjecaj materinskog jezika
na razvoj govora?; Da okolnosti su grozne za bit u bolnici, samo se nadam da ce
biti sve okej i da cu Sto prije. U tom se dijelu biljeZe 1 ostale znacajke razgovornoga
stila, 1 to pojavljivanjem anglizama, Zargonizama i sl., kao nestandardnojezi¢nih
ginjenica. Sto se ti¢e sredi$njeg dijela, u njemu nema stereotipa.

I u zavrsnom dijelu, kao i uvodnom, uglavnom se postuje sluzbeni nac¢in komu-
nikacije administrativno-pravnoga stila, npr.: S postovanjem, Lijep pozdrav, Una-
prijed hvala na odgovoru i srdacan pozdrav; Hvala, Lijep pozdrav! itd., dok se u
pozdravnom dijelu mijeSaju znacajke obaju stilova.

Istrazivanjem se pokazalo kako se u svim dijelovima mijeSaju znacajke obaju
stilova — administrativnoga, kojemu je visoka razina obveznosti poStivanja norme, i
razgovornoga, kojemu je otklon od norme veéi. Stoga, bez jasno definiranih odred-
nica stila i jasnih pravila, ne moze se o¢ekivati ni bolja razina akademske pismenosti
koja podrazumijeva skup vjestina i znanja potrebnih za aktivno sudjelovanje u svim
oblicima akademske komunikacije te ukljucuje visoku razinu jezi¢ne i komunika-
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cijske kompetencije, elemente informacijske, medijske i ra¢unalne pismenosti itd.
Nejasno definirane znacajke, dakle, otvaranju moguénosti razlicitih stilova pisanja,
odnosno mijesanja stilova, ¢cime se potvrduje ¢injenica da administrativno-poslovni
stil najviSe utjee na razgovorni i obrnuto. Ovim su se istrazivanjem, dakle, otvorila
pitanja nekih buducih istrazivanja iz ovoga podrudja.
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S. VRSALJKO PITANJE PRIPADNOSTI STILA E-PORUKA STILOVIMA HRVATSKOGA JEZIKA

STYLISTIC ASPECTS OF THE REGISTER IN CROATIAN E-MAILS

Abstract

At the level of higher education, especially in recent times, e-mails on the border-
line between formal and informal style have become the means of communication
between students and professors. The paper explores the amount of administrative
style in terms of formality and conversational style in terms of informal writing.
Three components were investigated: the initial part (greeting), the courteous part of
the email body (introductory part), the central and final part (closing).Furthermore,
the paper does not analyze individual writing styles of the observed e-mails, but
attempts to determine specific, mostly common features of these messages, some
more conspicuous than others.The research utilizes a corpus of e-mails sent by 200
first year students and 80 final year students of Preschool Teacher Education Stud-
ies, as well as 30 first year students and 45 fourth year students of Teacher Educa-
tion Studies. In total, the corpus includes 500 e-mails sent to a single professor (the
author of this study) during the academic years 2019/2020 (spring semester) and
2020/2021 (winter semester).

KEYWORDS: means of communication, e-mails, writing styles, administrative
style, conversational style
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Sazetak

U radu se istrazuje oponasanje djecjeg nacina govora (u razvojnim fazama usva-
janja prvoga jezika s naglaskom na uporabu onomatopeja, stvaranje neologizama
i prisutne ekstenzije znacenja rijeci) u narodnom i autorskom hrvatskom djec¢jem
pjesnistvu. Oprimjeruje se uporaba jezicnih elemenata koji u jeziku kao susta-
vu do tada nisu postojali, a kroz jezi¢nu igru dobivaju znacenje u odredenom
kontekstu pjesme u kojoj funkcioniraju. Prikazuje se jezik hrvatskih malesnica s
posebnim naglaskom na navedene jezi¢ne pojave i njihov utjecaj na kasnije au-
torske umjetnicke pjesme za djecu. Istice se i oprimjeruje vizualni izgled djecjih
autorskih pjesama koje imaju netipi¢no grafostilemski rasporedene stihove ¢ime
se jezi¢na igra prosiruje i dobiva dodatnu dimenziju recepcije. Glavna inspiracija
jezi¢nim igrama u stvaranju stiha za djecu je upravo dijete i djecja igra §to se
dovodi u kontekst s igrom rijeci u dje¢joj poeziji. Jezi¢ne igre su kod djecjih pje-
snika prisutne u razli¢itim varijantama, npr. kao zamjene slogova u sintaktickoj
cjelini, stvaranje leksi¢kih ludizama, tj. neologizama, ortografske igre, stvaranje
kaligrama itd.

KLJUCNE RIJECI: djecja poezija, jezicno stvaranje, malesnice, neologizmi, ono-
matopeje

Uvod

Istrazivaci i teoretiCari djecje knjizevnosti vezuju djecju knjizevnost uz djecji
svijet, no namece se pitanje §to je to uopce djec;ji svijet? Moze li se jednostavno de-
finirati? Cini se da i sam pokusaj definicije ovisi o poziciji iz koje i trenutku kada
progovaramo. Sto se u odredenom vremenu i prostoru smatra dje¢jim uvjetovano
je povijesnim i kulturoloskim kontekstom. Djeéju knjizevnost stvaraju odrasli, no
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zivi li ona u djecjoj igri, sobi, glavici — odlucuje (i) dijete. Naravno, dijete ne bira
okruzenje u kojemu odrasta, pa tako ni umjetnost kojom je okruzeno (poslije, tije-
kom odrastanja, moguénost vlastitog izbora raste, no opet dijete bira izmedu onoga
§to mu je ponudeno, npr. izmedu razli¢itih slikovnica itd.), medutim svojom reak-
cijom na umjetnost, konkretno poeziju, dijete na neki nac¢in sudjeluje u dijalogu pa
zatim (posredno) i u stvaralastvu umjetnosti koja mu je namijenjena. Djecja poezija
je za razliku od nekih drugih vrsta djec¢je knjizevnosti (npr. stripova, romana itd.)
iskljucivo ili iskljucivije djecja jer je odrasli ¢itaju samo u iznimnim slu¢ajevima,
a i tada Citaju u pravilu djeci (Dikli¢ i Tezak 1996: 6). Pretpostavka od koje polazi
ovaj rad je da pjesnici moduliraju svoj jezik priblizavajuci ga dje¢jem naéinu govo-
ra §to rezultira poezijom koja je djetetu bliska. Zima i Harmes8ak (2015) kronoloski
prikazuju pregled hrvatskih teoreticara koji djecje pjesnistvo i dje¢ju pjesmu u pra-
vilu promatraju u njihovim povijesnim konkretizacijama. Usporeduju to s prouca-
vanjima njemacke teoreticarke Ruth Lore (1976) koja naglasava razlike i suodnos
izmedu narodne 1 umjetnicke djecje poezije pri tome naglaSavajuéi da je narodna
paradigma djecje poezije uopce. Autorica se bavi postankom djecje pjesme i nagla-
Sava razliku od drugih oblika i Zanrova djecje knjiZzevnosti ,,koji nastaju iz svjesne
odluke odraslih da napiSu knjizevni tekst za dijete” (Zima, HamerSak, 2015: 275).
Izvoriste je djecjega pjesnistva, prema Lorbe, u usmenoj nedjecjoj poeziji koja
kroz transformacije i transgresije biva adaptirana i kooptirana u djecju poeziju
(Zima, HamerSak, 2015: 275). I hrvatski istrazivaci dovode u kontekst usmenu 1
autorsku djecju poeziju, pogotovo Milan Crnkovi¢ koji je i dao prijedlog termina
,malesnice™, no u svojoj knjizi Hrvatske malesnice (1998) u zbirku ravnopravno
uvrstava i autorske pjesme (i vlastite i tude) uz usmene brojalice i uspavanke. Svi
koji se bave dje¢jom knjiZzevnosti i pisali su o njoj spominju, vise ili fragmentarni-
je, povezanost dje¢jeg nacina govora i pjesnickog jezika. Zalar (1979) isti¢e da je
moderno dje¢je pjesniStvo inspirirano totalitetom dje¢jega bica. Vrlo zanimljiv za
ovu temu je i rad Milice Buinac (1987) u kojem autorica daje i kronoloski presjek
teorije knjizevnosti i knjizevne kritike na ovu temu, a posebno istic¢e (i oprimjeru-
je) ,.koliko je djecji izraz kao ve¢ postojeci stvaralacki document humaine jedne
dobi blizak pojmu poezije. Nepresusno vrelo odakle crpi ¢itava moderna knjizev-
nost za djecu jest autenti¢no djecje videnje svijeta. (...) To je stanje stvaralackog
trazenja potpuno otvoreno i spontano, liSeno svijesti o krajnjem dometu i svrsi
trazenja. Ponekad ¢e pjesnici biti skloni da to stanje poistovjete s poezijom* (Bui-
nac, 1987: 210). Zalar u predgovoru Antologije hrvatske djecje poezije (1994) pise:
,Nastojao sam izabrati one pjesme koje nose pecat djetinjskosti, dje¢je naivnosti,
jednom rije¢ju djedju autenti¢nost (Zalar, 1994: 5). Cini se da nije jednostavno
opisati $to je to djecja autenti¢nost i djecji svijet, no brojni su pjesnici, narodni i
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autorski, svojom poezijom to pokusali. Narodna i autorska djecja poezija, koja je
koristena u ovome radu, citirana je iz navedenih antologija i zbirki' nasih najveéih
proucavatelja djecje poezije, Crnkovica, Dikli¢a, Zalara, Skoke, Hranjeca, Tezaka
itd. Tako da se zapravo izbor reprezentativnih pjesnic¢kih ostvarenja preuzimao od
struénjaka za djecju poeziju tezeé¢i da se u radu prikazu ona ostvarenja u kojima je
moguce ukazati na povezanost s dje¢jim govorom u njegovim razli¢itim fazama.
No, ponekad bi se kvalitetan primjer pronasao i negdje gdje se to i nije ocekivalo,
npr. u Gramatici hrvatskoga jezika (2016) se uz Balogovu pjesmu Nogom nognimo
pojasnjava: ,,Radi prposne igre rijeci, koja uvijek privlaci djecu, djecji ¢e pjesnik,
bas po dje¢jem uzoru, stvarati i takve rijeci koje osim njega nitko ne upotrebljava
i koje ne ¢e uéi u normativni rje¢nik knjizevnog jezika® (isticanje I. B.)* (Tezak
i Babi¢ 2016: 41). Cini nam se zanimljivim istaknuti navedeni primjer da bismo
dodatno istaknuli ono §to smatramo klju¢nim za proucavanje ove teme, suodnos
djeteta i poezije te govorno stvaralastvo djeteta i pjesnicki jezik djecje poezije
koji biva zabiljeZen i proucavan i u stru¢noj literaturi, npr. gramatici u navedenom
slucaju.

Korijeni djecje poezije (kao i svake poezije) sezu u usmenoj predaji, a moze se
pretpostaviti da je stvaratelj odredenih narodnih stihova i dijete. Etnografi i folklo-
risti prvi biljeze i objavljuju anonimno narodno stvaralastvo. To su mahom brojali-
ce, tapSalice, cupkalice, redalice, rugalice, pitalice i uspavanke. Pjesme vezane uz
odredene rituale® i igre. Hrvatske narodne usmene djec¢je pjesme koje danas defini-
ramo kao malesnice. U knjizi Stihovi u pokretu (2011) autorica Vladimire Velicki
i Ivanke Katarinci¢ istie se vaznost poezije kojom je dijete okruzeno od najranije
dobi. ,,U ranoj dobi s djetetom je u poticanju govora bitno slijediti prirodan tijek
razvoja, od pokreta do uspavljivanja,(...). Ritmi¢kim ponavljanjem samoglasnika i
suglasnika, prvim rimovanim stihovima males$nica koji se izgovaraju u zajednistvu
odraslih 1 djece, poticajno ¢emo utjecati kako na zdrav razvoj govora, tako i na
cjelokupno zdravlje djeteta™ (Velicki 1 Katarin¢i¢, 2011: 7). U razvojnim fazama
usvajanja jezika i ovladavanja govorom, djeca u svojoj govornoj produkciji stvara-
ju mnoga rjeSenja (za npr. lekseme koje jos nisu usvojila u svom mentalnom lek-

' U popisu literature ovoga rada.
2 Isticanje autorice ¢lanka.

3 VazZnost rituala u doba ranog djetinjstva je izuzetna. ,,Rituali pruzaju sigurnost i tematiziraju arhe-
tipsku gradu koja je zajedni¢ka svim kulturama (...) (Preuschoff 2000). Rituali, odnosno socijalni
kontakti povezani su s emocijama, a emocionalne dinamic¢ne interakcije, dakle emocije, intenzivno
djeluju na sveukupan, pa i jezi¢ni razvoj i poticu ga“ (Greenspan, Lewis 2007). Vise o toj temi se
moze naci u uvodnim poglavljima knjige Stihovi u pokretu (2011) Vladimire Velicki i Ivanke Ka-
tarincic.
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sikonu) i ostvarenja koja su uvjetno re¢eno i nejezi¢na* pa ¢emo se u radu pozivati
na istrazivanja usvajanja hrvatskoga jezika, kojima su se bavili mnogi istrazivaci.’
Ovaj se rad pokusSava baviti kompleksnom temom suodnosa i oponasanja djecjeg
govora u jeziku hrvatskih malesnica i autorskih pjesama za djecu. Fokus ¢e biti na
opisivanju sli¢nosti izmedu dje¢jega govora i jezika pjesnika u ostvarenjima nami-
jenjenima djeci — konkretno, poeziji.

Uspavanke i prve (jezicne) igre

Jezi¢ni je razvoj povezan i uvjetovan emocionalnim, fizickim, spoznajnim i drus-
tvenim razvojem djeteta. Prva komunikacija i prve igre (kao $to je npr. mazenje
i Skakljanje) koje se ostvaruju izmedu djeteta i majke/staratelja imaju obiljezja
protokonverzacije naglaSene auditivnim i psiholoskim vrednotama govorenoga
jezika.® Tu mozemo povuéi paralelu s dje¢jom poezijom i njezinim ritmom koji
¢esto odudara od ritma poezije namijenjene odraslome ¢itatelju. Spomenute vred-
note govorenoga jezika (djecju poeziju se prvo slusa) su vrlo naglasene u recitira-
nju i ¢itanju djecje poezije. Ritmi¢nost je i jedna od karakteristika djecje govorne
proizvodnje pogotovo prisutne u igri. Brojalice, tapSalice i igralice su vezane uz
pokret uz igru, ritam je tu izuzetno vazan. On je zivahan i slobodan, ponekad bli-
zak svakodnevnom govoru, a ponekad kao da oponasa ritam plesa i drugih igara.
Rima dje¢je poezije je slobodnija, manje usiljena — rime su ponekad zamijenje-
ne polurimama (Dikli¢ iTezak, 1996: 10). Djeca ovladavaju raznim vjesStinama u
spontanoj igri, a vodene igre proizlaze iz spontanih. Anita Peti-StaniSi¢ naglaSava
da i u vodenim igrama kojima se sluzimo u odgojno-obrazovnim procesima ,,treba
izbjegavati pedagogiziranje i didaktiziranje®“. Naglasak je na slobodi ,,bez koje igra
prestaje biti igrom* (Peti-Stanisi¢, 2009: 5). Tijekom razvoja simbolicke igre ili
Cesto u literaturi nazvane igre uloga, djeca razvijaju i svijest o prenesenim znace-
njima kojima je cijela djecja knjizevnost izuzetno bogata pa tako i poezija. Sloboda
i igra se razvijaju paralelno s govorom i jezikom koji djeca usvajaju. Govor koji
upucéujemo djetetu (maminski odnosno ocinski) redundantniji je u smislu koli¢ine

4 Vise o nejeziénim sastavnicama dje¢jega govora u radu Dunje Pavli¢evi¢ Frani¢ https://hrcak.srce.
hr/63090.

5 Istrazivanja usvajanja hrvatskoga jezika (Blazi, Vanca$ i Kovacevi¢ 2001; Jelaska i Kovacevi¢ 2001,
Pavli¢evi¢-Frani¢ 2005, Kovacevi¢, Palmovi¢ i Hrzica 2006; Stephany i sur.2007; Kuvac i Cviki¢
2007; Jelaska 2007; Bezen, Budinski, Conjar 2009, 2010; Pavli¢evi¢-Frani¢ 2011).

¢ Kod malog djeteta vrednote govorenog jezika djeluju dublje od sadrzaja izgovorenog i zbog razloga
Sto dijete ne razumije znacenje svake izgovorene rijeci itd.
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ponavljanja i parafraziranja te je ujedno sintaktic¢ki i semanticki jednostavniji (Iv-
Sac, 2003: 95). Prilagodeni rjecnik, koriStenje hipokoristika, ritmic¢kih logatoma,
onomatopeja, kolic¢ina ponavljanja, koriStenje viSe sadrzajnih rijeci, a manje funk-
cionalnih, ekstenzije znacenja rije¢i — obiljezja su i maminskog i djecjeg (ograni-
¢enog i razvojem govornog aparata itd.) govora, ali i djeéje poezije. U prvoj fazi
usvajanja jezika kod malenog djeteta zabiljezene su ,,smislene besmislice”’ kojima
se majka (staratelj) obraca djetetu izrazavajuéi svoju radost, odnosno prve jezi¢ne
igre. Zabiljezeno je mnostvo takvih primjera pri prouc¢avanju razvoja djetetova go-
vora, npr. ,,Buciki, muciki, duciki,/ Ruciki, puciki, bun!* (Kuni¢, 1991: 10). Kunié¢
objasnjava zaSto djeca s radoSc¢u prihvacaju ovakve glasovne skupove i njihovo
ponavljanja; to je zbog glasovne strukture rijeci, pravilnog izmjenjivanja nagla-
Senih i nenaglaSenih slogova u stihu, zvuc¢ne rime i ritma (Kuni¢, 1991: 11). No
vrlo vjerojatno i zbog samoga ¢ina govorenja usmjerenog bas djetetu i ¢esto Cina
popracenog i1 dodirom te izrazenim vrednotama govorenoga jezika. Nesto sli¢no
nerijetko pronalazimo i u dje¢joj poeziji — npr. u pjesmi ,,Mali patuljak™ Ivane
Brli¢-Mazurani¢ izraz (svojevrsna odmilica) cincinculjak provlaci se kao neka vrst
refrena: ,,Cincinculjak / Mali patuljak, / Nenice, seko, / Ne idi daleko!* (Babic,
2020: 64). U fazi kvalitativne promjene krika, razdoblju komunikativnog glasa-
nja, dijete se igra vokalima i proizvodi neprevodivu jezi¢nu igru koju staratelji/
starija djeca/odrasli ¢esto prihvacaju i spontano i oponaSaju. U fazi vokalizacije i
razdoblju brbljanja, dolazi do razvoja vokalnoga sustava te se pojavljuje slogovno
glasanje i ritmi¢ki logatomi koji su &esto prisutni i u prvoj poeziji. Sto bi bila prva
poezija kojoj je dijete izlozeno? Logicno radi se o — uspavankama! Crnkovi¢ us-
pavanke definira kao malesnice par excellence (Crnkovi¢, 1998:16) §to je potpuno
razumljivo kada se pogleda njihova primjena. Radi se o jednoj od rijetkih usmenih
vrsta koja se i1 danas izvodi kao i nekada, uspavljujuéi dijete. Navest ¢emo nekoliko
stihova iz vise razliCitih malesnica uspavanki: / Zibu haju,/ dete malo/ (Crnkovic,
1998: 50) /Nini, duso moja!/ Nini, drago moje!/ (Crnkovi¢, 1998: 49) Nani, nani,
naniéu,/ na bukovu panjéi¢u./ (Crnkovié, 1998: 50) Nini, nani, drago moje/ (Crn-
kovi¢, 1998: 48) /Nani, nani, moj diti¢u mali/ (Crnkovi¢, 1998: 49). Uspavanke
u pravilu imaju karakteristi¢an ritam kojim se oponasa zibanje kolijevke Sto je
pokusaj konkretizacije veé prisutnog zvuka (i ritma) onomatopejom u poeziju o
¢emu Ce biti viSe rijeci kasnije. O uspavankama se vise pisalo iz folkloristi¢kog
aspekta nego iz knjizevnoteorijskog. Predojevi¢ (2013) daje pregled istrazenosti
autorskih i narodnih uspavanki, uspavanki promatranih kao knjiZzevni tekst i kao
fokloristicki zapis, prikazuje motivsko-tematske osobitosti narodnih uspavanki i

7 Prvi ih je tako nazvao Kornej Cukovski (1882-1969.).
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metodom anketiranja utvrduje jesu li prisutne i danas nad dje¢jim kolijevkama.
Pretpostavka je (a §to navedeno istrazivanje i sugerira) da i danas uspavljujuci
djecu pjevamo i koristimo ne samo poznate nam stihove (bilo autorske ili usmene
tradicije) nego istovremeno stvarajuci i ve¢ spomenute ,,smislene besmislice koje
svojim ritmom, rimom, zvukom, imaju za cilj umirivanje djeteta i prenosenje emo-
cije zastite i ljubavi.! Ponavljanja pripjeva ,,nini nani, nuna nina, nani nani, cuna
nuna nunaj nunaj, nanaj nanaj, nina nana“ na razini ne samo hrvatske narodne i
autorske (autorska se stvara na temeljima narodne) poezije vec i svjetske, pokazuje
slicnost u pristupu djeci kada govorimo o uspavankama. Oponasa se ono §to dijete
zvukovnih igradaka i mobilnih aplikacija namijenjenih uspavljivanju beba) koji
oponasa zvuk koji je dijete slusalo dok je bilo u utrobi (Babi¢, 2020: 58). Umijecée
aktivnoga sluSanja zahtijeva i reflektiranje tj. povratnu informaciju koju djeca veé
u vrlo ranoj dobi prakticiraju i prilagoduju svoj govor ovisno o slusatelju.’ Zima i
HamersSak isticu da poetska funkcija nije jedina funkcija knjizevnosti tj. konkretno
poezije jer je poetska funkcija i kontekstualna kategorija. Citirat ¢emo autorice:
,(...) uspavankama koje se pjevaju u tmini djecje sobe dominira konativna funkcija
koja je odredena orijentacijom na primatelja poruke, dok ¢emo za iste uspavan-
ke objavljene u antologiji usmene knjizevnosti re¢i da imaju dominantno poetsku
funkciju® (Zima i Harmesak, 2015: 16).

Jezicna ili lingvisticka faza nastupa u veéine djece oko prve godine Zivota, no
intonaciji i ritmu materinskoga jezika je dijete izlozeno jo$ u prijerodnome raz-
doblju. Fonsko-fonemska fazu obiljezava djetetova hotimi¢na produkcija glasova
koje ono slusa u svojoj okolini. Djeca ne usvajaju tj. reproduciraju sve glasove u
isto vrijeme i uvijek pravilno pa ¢esto mijenjaju rijeci koje ¢uju i stvaraju svoj po-
seban jezik u ranome razdoblju razvoja govora (tijekom druge godine zivota). Na-
kon tre¢e godine zivota glasovi se ,,pro€is¢avaju‘ te bi se do maksimalno navrSenih
pet i pol godina trebali izgovarati Cisto i ispravno (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 51).

Izmedu prvih (opisanih i zapisanih) usmenih lirskih ostvarenja za djecu i suvre-
mene djecje poezije nalazi se cijeli niz djec¢je poezije koju je karakterizirala izra-
zito pedagoska nota (autori su najcesce ucitelji) i Sabloniziranost forme i motiva.
Primjerice Crnkovicev'? (1978) zakljucak o hrvatskoj devetnaestostoljetnoj djecjoj

Predojevi¢ istice da ,.tradicionalne uspavanke osim svoje primarne funkcije, ¢esto imaju i onu apotro-
pejsku” (2013: 4).

> Muller (1972) je analizirajuci razgovore 48 djece u dobi od tri do $est godina uocio razli¢ite tehnike
poput npr. pazljivog gledanja koje su djeca provodila da bi zadrzala paznju slusatelja (Aladrovi¢ Slo-
vacek, 2019: 39).

U opseznoj studiji Hrvatska djecja knjizevnost do kraja XIX. stoljeca (1978).
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poeziji joj daje epitete ,,epigonstva, didakti¢nosti, prigodnicarstva, rodoljublja, kli-
Seiziranosti motiva i pateti¢nosti“ (Zima i HamerSak, 2015: 286). Suvremenija se
djecja pjesma ,,sve vise oslobada versificiranog pegadoskog prakticizma, postaje
sve autenti¢niji izraz istinskih djecjih preokupacija, a na podrucju forme lomi oko-
ve metrickih i ritmickih kanona, nastojeci biti nesputana, ziva, leprSava i slobodna
kao djecja igra i misao* (Dikli¢ i Tezak, 1996: 8). Malesnice, narodne djecje pje-
sme, stvaraju odrasli u neposrednom dodiru s djetetom i nadahnuti ponasanjem
djeteta, uzivljavajuéi se u njegov osjecajni svijet. Gotovo uvijek proizlaze iz igre
1 ostaju vezane za igru aktivno ukljucujuci dijete. Povezuju rijeci i pokrete te tako
aktiviraju vise osjetila. Namijenjene su i sasvim maloj djeci koja jo$ nisu prohoda-
la, a aktivno sudjeluju u npr. njihanju na koljenju dok se govori pjesma (Crnkovié,
1998: 7). Aladrovi¢ Slovacek (2019) pise sljedece u kontekstu poticanja djecjega
govornog izrazavanja (u nastavi, no uvjerenja smo da je tako i prije):“ Ako di-
jete ne govori, ono nema priliku oblikovati razli¢ite tipove teksta usmeno, ono
ne vjezba govorne vrednote, ne oslobada se u svojem tijelu koje takoder govori
zajedno s jezikom“ (isticanje I. B.)!' (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 41). Akademik
Petar Guberina'?, iznimna pojava u hrvatskoj znanosti (navest ¢emo samo ukratko;
autor verbotonalnog sistema, osnivac¢ zagrebacke fonetike, utemeljitelj Poliklinike
SUVAG itd.), istice u svom djelu Zvuk i pokret u jeziku (1967) da su pocetci ljud-
ske komunikacije u formi vrednota govorenoga jezika: ,,Prije svega ¢ovjek, dok jos
ne moze da se sluzi rijeima (to jest kao dijete), pomaze se elementima govornih
vrednota, mimikom i zvukom (krik, pla¢), da se izrazi. (...) Kad se dijete pocne
sluziti artikuliranim glasovima, uloga vrednota govornog jezika smanjuje se, ali ne
prestaje. I kad ljudski izraz postaje forma — sadrzaj misli (a to se ostvaruje govo-
rom, rije¢ima), vrednote govornog jezika trajno su prisutne* (Guberina, 1967: 27).
Vrednote se govorenog jezika posebno ocituju u djecjoj igri. Igra je predmet prou-
Cavanja antropologije, psihologije, pedagogije, sociologije itd. Dijete je i stvaralac
igre, no ono i zatjeCe ve¢ gotovo ludisticko naslijede koje utjece na oblikovanje
njegova odrastanja i razvoja. Igra i djetinjstvo su imanentni, nedjeljivi dio kulture
te su predmet kulturoloskih, sociolo8kih, etnografskih, povijesnih istrazivanja (Du-
ran, 2003: 23). Vladimira Velicki, autorica je nekoliko izuzetno zanimljivih knjiga
koje sadrze brojne malesnice i poeziju namijenjenu djeci te upute odraslima kako
organizirati popratne jezicne igre, a u jednoj od njih znacajnoga naziva Stihovi
u pokretu govori sljedece: ,,Djeca i sama stvaraju besmislene stihove i na taj na-
¢in jezik postaje njihova igraéka. Neoptereceni prijenosom informacija iz ¢arolije

1 Tsticanje autorice teksta.

12 https://www.info.hazu.hr/clanovi/guberina-petar/.
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zvuka stvaraju se stihovi koji su ugodno noseni uvijek istim ritmom, dok na kraju
ne dode budenje — pronaden je onaj jedan koji lovi ili zmiri ili sl. (isticanje 1. B.)!
(Velicki, 2011: 14). Zanimljiva je analogija poezije i igre tj. jezika i igracke koja
se ovdje provodi. U dje¢jem govoru igra se aktualizira na viSe nacina i u pravilu
nesvjesno npr. stvaranjem novih rijeci prema ve¢ postoje¢im (npr. vjeverac od vje-
verica), iskazima rije¢i/logatoma, stvaranjem ekstenzija rijeci itd. U poeziji se igra
realizira brojnim figurama igre rije¢i koja se uvijek temelji na ludickoj funkciji,
zvukovnom ili smislenom poigravanju jezikom. Postoji stotinjak vrsta igre rijeci-
ma, razlikujemo fonetske, piktografske i leksicke skupine vrsta koje zatim sadrze
brojne podvrste. Igru (rije¢ima) kao i djecju poeziju kararakterizira metakomuni-
kacijska funkcija. Znacenje igre rije¢ima istrazivali su lingvisti, filozofi, antropo-
lozi, psiholozi. Interdisciplinarna je (Bagi¢, 2010). Cjelokupna igrovna raznolikost
djetinjstva najcesce se u literaturi razvrstava u tri kategorije: funkcionalnu igru,
simbolicku igru i igre s pravilima (Duran, 2003: 16). Funkcionalnu igru nalazimo
i kod Zivotinja i kod djece, ali simbolicku igru te igre s pravilima rabe samo djeca.
To su socijalne pojave po svojoj prirodi i po sadrzajima, primjerice simbolicka
funkcija je tekovina kulture i prvotno se javlja u komunikaciji (Duran, 2003: 22).
Igraju 1i se pjesnici poput djeteta? Balog navodi sljedece: ,,Pa igra, rekao bih, igra
je ono najkreativnije u ljudskom rodu, to je ono $to ¢esto nazivamo poezijom. Igra
je ekvivalent za poeziju“ (Balog prema Hranjec, 2000: 85).

Djecji govor u pjesnistvu / pjesnistvo u djecjemu govoru?

Onomatopejski uzvici i izrazi predstavljaju i jeku — odraz stvarnosti. U pocetci-
ma usvajanja jezika i razvoja dje¢jega govora izrazito su polifunkcionalni i prisutni
i u znagenju drugih (vrsta) rije¢i. Cesto zamjenjuju imenice i glagole koje dijete jo§
nije usvojilo, npr. dijete vidi psa i na pitanje ,,Tko je to?* odgovara vau-vau, dok
na pitanje ,,Kako kaze pas?“ odgovara av-av. Uzvici u dje¢jemu govoru i u djecjoj
poeziji Cesto ulaze u sintakticke odnose s drugim receni¢nim ¢lanovima. Npr. u
pjesmi ,,Grom iz vedra neba“ Ratka Zvrke: ,,Mjesec s neba srebro roni, / a pod
hrastom pjesma zvoni, / jer vesela cvréka tri / tu pjevaju: ,,Zri, zri, zri...“ // Dok se
Sumom pjesma $iri, / u granama vjetric piri, te polako pir-pir-pir, / i otkinu s hrasta
zir* (Balog, 1975: 235). Uzvik zri zri zri je u sluzbi objekta, a uzvik pir-pir-pir u
sluzbi prilozne oznake nac¢ina (Babi¢, 2020: 75). I djeca u svom govoru ¢esto ko-
riste uzvike na slican nacin o ¢emu je pisala Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢ u svom izu-

13 Isticanje autorice teksta.
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zetno zanimljivom radu Jezik i nejezicne sastavnice govora (2008). Autorica isti¢e
i oprimjeruje ulogu uzvika na razini rijei i reCenice u ranome razvoju jezi¢noga
usvajanja i zakljucuje da se privremeno Sirenje jezi¢noga polja osvaruje odmakom
od jezi¢noga sustava u dje¢jem govoru. Djeca u svojem govoru oblikuju specifi¢ni
semanti¢ko-gramaticki sustav da bi ostvarila komunikaciju, a ta se komunikacija
uspjesno ostvaruje iako posjeduje velik odmak od jezi¢noga sustava kojemu pripa-
da. No ta privremena Sirenja jezi¢noga polja unutar polja jezi¢ne inovacije takoder
su stvorena u skladu s gramatickim pravilima jezika u kojem se ostvaruju iako di-
jete pravila jo$ ne poznaje. No, ono ih slusa i usvaja te reproducira u svojim govor-
nim iskazima razne neologizme, logatome i onomatopejske uzvike koji zamjenjuju
imenice/glagole itd. Sto govorna praksa dokazuje (Dida je kuc-kuc. Mrkva je fuj.
Vau-vau spava.). U dje¢jemu govoru oni funkcioniraju kao komunikati'* i ispunja-
vaju svoju komunikacijsku svrhu u privremenoj uporabnosti (Pavli¢evi¢-Franic,
2008: 51-52). Tijekom druge godine Zivota u dje¢jem se govoru javlja efekt ud-
vostrucenja, Sto znaci da dijete nazive mnogih predmeta, bica ili radnji kojima je
okruzeno, imenuje tako da udvostrucuje jedan slog. Primjerice u hrvatskome jezi-
ku to je vrlo ¢esto kod onomatopejskih uzvika npr. pa-pa (pozdrav pri rastanku),
brm-brm (automobil), am-am (jelo) itd. Odrasli koriste ove izraze na podjednak
nacin u svom obrac¢anju djeci uvazavajuéi djetetovu potrebu za udvostru¢avanjem
tj. lakSim perceptivnim zahvaéanjem i lakSim izgovorom (Aladrovi¢ Slovacek,
2019: 51). Najvise se hrvatskih onomatopejskih malesnica temelji na oponasanju
pti¢jeg glasanja Sto poslije vidimo i u autorskoj poeziji, napose kod Viteza koji se
smatra zac¢etnikom moderne djec¢je poezije u hrvatskoj knjizevnosti, a njegova je
poezija u bliskom suodnosu s usmenom narodnom poezijom. Vitez je isticao da je
narodni stvaralac — zaigrano dijete. Igra rijeci Cesta je u njegovoj poeziji i Hranjec
ga isti¢e kao zacetnika ,,igrive uloge dje¢je pjesme* koju su nastavili Balog, Kani-
7aj, Paljetak, Femeni¢ (Hranjec, 2006: 98). Vitezova pjesma ,,U gradu Ciri-Biri*
obiluje onomatopejama kojima djeca i imenuju zivotinje prije nego se poc¢nu slu-
ziti imenicama pas, macka, pijetao itd. Dodatnu vrijednost tekstovima koji sadrze
onomatopejske uzvike kojima se oponasa glasanje Zivotinja, daje i moguc¢nost da
nakon nekoliko ¢itanja (jer djeca vole ponavljanja i ¢esto ih iniciraju) djeca aktiv-
no sudjeluju i iako jo$ necitaci, oponasaju zvuk glasanja zivotinje, onomatopejski
uzvik (Babi¢, 2020: 74). Citirat c¢emo nekoliko stihova Vitezove pjesme; /imaju i
Gic,/ imaju 1 Mic,/ imaju i I8,/ imaju 1 Mu,/ imaju i Be,/ imaju i Ble,/ imaju i Av,/
imaju i Si§, / imaju i Ga,/ imaju i Ko-ko-da. U malesnici ,,Piju piju pi“ uzvici se

4 Jezi¢ni znak kratke i privremene uporabnosti koji ispunjava svoju komunikacijsku svrhu, svojstven
odredenoj dobnoj skupini.
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26 Matedologija istratvana djetjcga jenia

b) primjer ljestvice (KORALJE)

KOMUNIKACIJSKA =22
RAZVOJNA JESTVICA: {77

RIJECI 1 RECENICE

PRV DIO RIJECT KOJE RABE DJECA :

A USTA ZA PROVJERU RJECNIKA :
[ Dyen Tt kadun, ; el boje Vale dijeis kabe Pregie | -
. dqumuhn\b:wu;lquﬂ-ﬂm.uuhtfoumfﬁub,eurf\mﬂlﬂ\ﬂrégﬂﬂlpow

Beva. Ako Vale difete ima drugaliii izgovor, primjerice, b’ umjesto ‘b’ ik pak jpoze’ mjesto

‘prase’, mOlimo vas da tu njet svejedno ormadite | upilete. Upamtite: ovo je “popis rijedi” koje

fab veliki broj djece. Ne brinite 3¢ ako Vide dijcte u ovom trenutke 20 1amo seke od nji.

E VAZNA NAPOMENA: Za sve pojmove za koje s u Vilem domu rabx neka druga mpel. molimo da
. q:h-mudmpm,d pu!dnawdcur primjerice, gumb-dugme-botun li Gyed dids nono itd.

1. OPONASANJE ZVUKOVA L mon\-]sm GLASANJA

+ | bacber o 0 | mu o
| e o | hmm | 0 | namnjam o
N a kvarkva | 0| ww a
st | O miiw | O] woewu o

Objavila “Nakiada Slap™, 2005. godine

Suika 1. llustracija iz knjige Metodologija istrazivanja
djecjega jezika

takoder koriste na sli¢an nacin : ,,Piju piju piju pi/ glasali se pili¢i/ koko koko koko
da,/ mama koka pita“ (NajljepSe djecje pjesme i brojalice: En ten tini... 2016: 4).
Mnoga djeca prve re¢enice grade malim brojem osnovnih, sredi$njih rijeci tj. u po-
¢etnoj fazi naravno samo i jednom rije¢ju koja ovisno o komunikacijskoj situaciji
tj. kontekstu ima potpuno i raznovrsno znacenje. Npr. rijec/recenica u djecjemu
iskazu ,,Vau-vau!“ ovisno o komunikacijskoj situaciji i vrednotama govorenoga
jezika moze znaditi:,,Zelim i¢i do psa“/“pas je tamo‘/“bojim se psa“ itd. Nedo-
statak gramati¢nosti i vokabulara u ranoj fazi ovladavanja govorom nadoknaduje
kontekst. Holofaze tj. jednoclani iskazi koji zamjenjuju cijele recenice traju od 1
do 1,5 godine i Cesto se sastoje i od ve¢ opisanih uzvika. Slijede dvoclane recenice
koje se pojavljuju od 1,5 do 2 godine. Telegrafski govor pojavljuje se od 2 do 2,5
godine, a odrastanjem dijete prosiruje reCeni¢ne strukture svojih iskaza. (Aladrovié
Slovacek, 2019: 57). U Priru¢niku za Komunikacijske razvojne ljestvice KORA-

348



1. BABIC OPONASANJE DJECJE GOVORNE PROIZVODNJE U JEZIKU HRVATSKIH MALESNICA...

LJE® u listu za odgovore tj. Provjeru rje¢nika rije¢i koje djeca koriste, onomato-
pejski se uzvici nalaze na prvome mjestu $to se vidi na prilozenoj ilustraciji.

U dje¢joj autorskoj poeziji susre¢emo i tzv. konkretnu poeziju'é koja se ostvaruje
na razliéite nacine. ,,Autenti¢no djec¢je videnje, potaknuto igrom, Zeljom, mastom
ili snom, (s)pusta ukupnost iskustva na razinu kreativne zamjedbe koja se manife-
stira u izrazu kao slika. Potreba za slikom u izraZzavanju djece proistjece iz prirodne
djecje psihicke dispozicije, a ne iz zelje za ekspresivnim efektom* (Buinac, 1987:
217). Pjesnik naprotiv, svjesno stvara slike. Djeca u svom okruzenju vide slike i
gdje ih (mozda) nema, primjerice u oblicima oblaka, automobilima itd. Radi se o
nonsensnoj analogiji antropomorfizacije igracaka i stvari iz svog okruZzenja pa se
tako u dje¢jem govoru moze ¢uti da je plisani medvjedi¢ gladan/ tamo Zivi knjiz-
nica/ automobil nije obucen (radilo se o kabrioletu kojega je trogodisnjak vidio
po prvi puta) itd. Velicki naglaSava da se od 3., odnosno 4. godine zivota snaga
pojedinih glasova ,,povlaci ispred dozivljaja slike koja nastaje iz rije¢i u kojima su
glasovi nestali. Naravno da snaga glasova ostaje i dalje djelotvorna u pozadini — to
primjecujemo u veselju s kojim djeca sve do mladeg Skolskog uzrasta prihvacaju
ritam, igre glasovima, zvuk jezika i glazbu rijec¢i. Medutim slika dolazi sada u prvi
plan, a ona je jaca Sto se viSe zasniva na slikovitim glasovima. Iz glasova izrasta
rije¢ koja djeluje na djecu® (Velicki, 2011: 16). Pjesnici takoder obilno koriste
slicne postupke, njihov cilj je nasmijati dok su djeca potpuno nesvjesna eventu-
alne komicnosti svog iskaza. Vitez npr. ozivljava predmete (sedlo laje: lopta pita:
Sta je?), povezuje razli¢ite pojmove po nonsensnoj sli¢nosti (jeka koja skace po
drveéu ima kitnjast rep), stvara vesele slozenice (pastir Goni-stado, pijanac Guc-
nirado), slaze kumulativno alogi¢ne animalisticke sveze (krzno od komarca, kljun
od divljeg jarca, perje od srndac¢a, bumbar bez ga¢a) (Hranjec, 2000: 18). Pjesnici
tu antropomorfizaciju i sliku pokuSavaju prenijeti u poeziju koja se onda i gleda, a
ne samo ¢ita. Primjerice, grafostilemi su ¢esti u dje¢joj autorskoj poeziji kao npr.
u pjesmi ,,Tri mesara“ Luke Paljetka (1994: 80) u kojoj raspored uzvika sugerira
pokret buhe, njeno kretanje i hop — skakanje po papiru:

15 http://www.nakladaslap.com/pds/pregled/be4e079b7cf8ade17a58b79495¢06ec8f.

16 Termin za revolucionarno modernisti¢ki pokret u poeziji koji se osim §to se &ita - i gleda. Vise je
vizualan nego verbalan.
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(...) Bum-bam-bop!
Drz buhu!
hOp
hOp
hOp
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Cini se kao da se pokusava (i uspijeva) prenijeti odredena sinestezija, slike,
pokreta i zvuka kroz rijec i vizualan izgled stiha. Neki autori idu i dalje u ovoj
podvrsti dje¢je poezije stvarajuéi svojevrsne kaligrame, vizualne ili konkretisticke
slikovne pjesme. U hrvatsku ih djecju poeziju uvodi Grigor Vitez, no Kanizaj je u
toj igri forme ucinio najveéi iskorak u nasoj djecjoj knjizevnosti. Grafickom pre-
dodzbom &esto naglasava neka obiljezja motiva o kojemu pise. U zbirci Sarabara
(1976) autor poziva dijete ,,da preuzme ,,Sarabaranje®, da i ono pokusa sastaviti
,vec stvoreno* (Kanizaj, 2007: 242). Djeca se na taj nacin Cesto i igraju npr. stav-
ljajuc¢i kamenciée/kockice/igracke u odredeni oblik.

Igra rijeima je u pjesni§tvu Paje KaniZaja Cesto istaknuta ve¢ naslovom npr.
zbirka stihova Zdrprmapan iz 1990. godine sadrzi nonsensnu igru rijec¢i zdrman.
Zalar istice da ,,djeca stvaraju neobiéne jezi¢ne i ritmicke kombinacije, racionalne
i nonsensne, o cemu svjedoce brojne brzalice, razbrajalice i druge tvorevine zabi-
ljezene u djec¢joj narodnoj lirici, a isto tako razlicita jezi¢na i slogovna konstruira-
nja, kojih se, viSe ili manje, svi sjeCamo iz vlastitog djetinjstva“ (Zalar, 1979: 64).
Navodi 1 primjer iz vlastita djetinjstva, igru ,,stranog* jezika, rastavljajuci rijeci
na slogove, svaki se vokal ponavlja stavljajuci ispred njega glas p.!"” To¢no to u
ovoj i brojnim drugim svojim pjesmama (a i prozi) rabi Kanizaj: /ja sam malo/
japa sapam mapalopo/ zdrprmapan/ zdrman zdraman./ U ovim primjerima mozemo
odgonetnuti rije¢, no Ceste su djecje igre govorenja posve izmisljenim jezikom, u
poeziji to imamo kod brojalica, mahom malesnica. Npr.:

7" U Slavoniji se medu djecom takva igra jezikom naziva ,,pacji jezik“. I. B.
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ALI SLON NIKAD NE RADI U VATROGASNOJ BRIGADL e,
1SPRED viratt
SEBE NI SURLA MU SLUZI KAO ZAMJENA BRADI I DA SE SLADI T e i
DESNO NI SAD SMO SE VEC IZLANULI DA SE TO CUDO SURLA ZOVE e mate popetl Hinafi
LUEVO KRAJ SURLE STRSE OD PRAVE SLONOVACE DVUE KLIOVE na gliv
SVAKI SVAKI SLON JE MIROLJUBIV | NEMA BAS MNOGE MANE ::l:a misdih Wﬂ‘w
POSTEN ALI PRIPAZI DA TI NA KURJE OKO NE STANE M"“"m"""l‘h"m ‘vema sloge
SLON U DZUNGLI 1 OKOLICT NIKOG SE NE BOJI nio Hrafe imaju duge duge noge
GURA NA DEBELIM sron des B ° duge moge
VATRO DOBRO des My b eve
GASNO DOBRO des y e e
(=) DOBRO des by ne  eve
EVO DOBRO * des by Ll G
00 DOBRO des n ps ew
des 1] LI
des ] be e

SLIKA 2. Kanizaj, Pajo. Kaligrami iz zbirke Sarabara

Enketi, Ena, vena,
penketi, tota, sija,
cukete, sava, raka,
me, tika, taka,
abele, vaj, vija,
babele, vam !
domi — ne,

els,

pels,

cupidraus,

mars hinaus ! *malesnice (Crnkovi¢, 1998: 64)

Peti-Stanisi¢ (2009) istice da djeca ,,0od oko Sest godina postaju sposobna doda-
vati slogove i zamjenjivati im mjesta, npr. japa tepebepe vopolipim i sl., a u dobi
oko osam godina mogu govoriti unatraske. Upravo takve igre predstavljaju tre¢inu
svih jezi¢nih igara koje djeca spontano igraju, dok su ostatak igre rije¢ima, slogo-
vima, morfoloskim oblicima, reCenicama i dr.“ (Peti-Stanisi¢, 2009: 6).

U ranim fazama razvoja govora kod djece Cesto je prisutno izrazavanje u odre-
denim slogovima rije¢i te stvaranje novotvorenica prema veé usvojenim izrazi-
ma. U autorskom djec¢jem pjesniStvu prisutne su novotvorenice stvarane nacelom
asocijacije (najjabukskija jabuka— Hribar) zatim prema djecjoj logici (bubamara-
bubamarac) pa primjenjivanjem desufiksacije i deprefiksacije (Femeni¢) i mogli
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bi nabrajati u nedogled, no ono $to je pjesnicima (i djeci) zajednicko je igra, igra

rije¢ima kojoj prethodi mastovita zaigranost. Navest ¢emo nekoliko primjera;

Patuljak
Covjecast
Cigrast
covuljak
¢izmonog
tuljak

brkovit
kukuljak —
PATULJAK !
(Isaac, Salih)

Zutokljunac
Ja sam bunac
zutokljunac.

Curedirac,
nikadmirac,
brzotrk.

Ja sam sivac
zasvekrivac.

Gumozvakac,
svudaskakac,
jakosmrk.

Cetka

Jedna Cetka,

Etka,

Ka -

Cetkala je —ala la...
(...)

-Nas magarcié,
Arcic,

Ci¢ -

Skocio u potocié !
(Femenic¢, Stanislav)

Nije lako bubamarcu

Nije lako bubamarcu,
bubamarinu muskarcu
izmedu tolikih bubamara
iste boje, istih Sara,

znati koja je njegova Mara.

Pa bubamarac mora vrijeme gubiti
i sve redom bube ljubiti,
Bubadaru, Bubaklaru, Bubabaru,
da pronade svoju Maru.

(Balog, Zvonimir)
(Ivankovié, Josip)

Hrvatski jezik ima bogatu morfologiju i u procesu usvajanja i ovladavanja njime

(a proces jezi¢ne automatizacije traje sve do jedanaeste ili dvanaeste godine Zivo-

ta!) dolazi do Cestih gramatickih poopcavanja glagola niske ucestalosti. Oblici gla-

gola visoke ucestalosti rijetko su podlozni gramaticCkome poopéavanju. I u usva-

janju imenske morfologije mogu se naéi primjeri gramatickoga poopcavanja npr.

najcesce kod duge mnozine (konjovi prema slonovi) (Kuvac i Palmovi¢, 2007: 59).

To vidimo i kod pjesnikova bubamarca. Neki nazivi za Zivotinje nemaju svoje mo-
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cijske parnjake (npr. vjeverica, kornjaca, noj, bubamara itd.), no djeca ih u svom
govoru stvaraju prema ve¢ utvrdenim nastavcima za druge vrste. Tako je i Balog
stvorio svoga bubamarca. Obiljezja tzv. djecje gramatike (vlastitog jezi¢nog su-
stava kojim si djeca olakSavaju proces usvajanja sklonidbenog sustava hrvatskoga
jezika) su, prema autoricama Kuvac i Cviki¢ (2003), pojednostavljivanje (upora-
bom razli¢itih sufiksa, tvorbom umanjenica, izbjegavanjem provodenja glasovnih
promjena), neprovodenje svih gramatickih pravila (odstupanje od sklonidbenoga
uzorka), poopcéavanje pravila (pojedina pravila primjenjuju i na one imenice na
koje se pravilo ne odnosi) i nepostojanje niti jednoga temeljnoga oblika (ne slu-
zenje uvijek nominativom jednine za tvorbu ostalih oblika) (Aladrovi¢ Slovacek,
2019: 55). Izvorni govornici hrvatskoga jezika rano pocinju ovladavati morfolo-
gijom 1 pri tome proizvode Sarolika odstupanja, npr. trogodiSnjaci (u manjoj mjeri
i Cetverogodisnjaci) koriste umanjenice ¢ime znatno pojednostavljuju sklonidbu i
izbjegavaju glasovne promjene koje se dogadaju pri sklonidbi istih neumanjenic-
kih oblika (Kuvac, 2017: 27). IstraZzivanja pokazuju da se i kod SestogodiSnjaka
ostvaruju oblici poput nosorogi, jastuki, noktevi, covjeki itd. (Kuvac, 2017: 28).
Derivacija tj. dodavanje istog nastavka za novu rije¢ koja dobiva i novo znacenje
je vrlo produktivan nadin stvaranja novih rije¢i u dje¢jim iskazima. U pjesmi Bore
Pavlovi¢a, Borovi, dolazi do stvaranja novog oblika rijeci - ,,vihorovi“ po analo-
giji kojom djeca dolaze do npr. ,,konjovi“ : Ono/ §to ¢uvaju/ Borovi/ to su / neki/
tajanstveni/ Sumski/ dvorovi/ gdje samo/ vjetar/ govori/ i duboki/Sumski/ zborovi/
vihorovi“ (Zalar, 2002: 79). Stijepo Mijovi¢ Kocan u svojoj pjesmi I¢i-stici koristi
deminutive ,,ljudiéi, Covjeciéi, svejedici, svezderi¢i“ §to je Cesto i u dje¢jemu go-
voru, dijete tek treba upoznati i usvojiti supletivne alomorfe pa dok ih ne usvoji,
stvara svoje npr. ljudi — ljud. Leksem /jud mozemo prona¢i u Balogovoj pjesmi
Nogom nognimo: ,, (...) da ljud §to vise ljudne!* (Zalar, 2002: 114). U pjesmi Stije-
pe M. Kocana dolazi do novih leksema stvaranih deminutivskim formantom —ljak;
visuljak, tr¢uljak, letuljak, plivuljak (Zalar, 2002: 120). Najprepoznatljivija Balo-
gova humorna igra je izvodenje rijec¢i u nonsensnoj jezi¢noj igri. Razbijanje rijeci
i poigravanje morfemima Balog je bogato razvio, zanimljivo je da je maleSnica
koju ¢emo citirati zabiljeZena upravo u Balogovu rodnom kraju (Zalar, 1979: 67).

*malesSnica zabiljezena u Vrbovcu KLIM SE KLIMATAO
Sibum gibovala, DIM se DIMATAO
Kamen kamovala, NOGA se NOGATALA
Trnom trnovala, GLAVA se GLAVATALA
Bi¢um bicovala, DRM se DRMAO

Hizom hizovala, KLOPA se KLOPATALA
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Klopom klopovala, DAN se DANIO

Stenom stenovala, VRAT se VRATIO

Knigo knigovala, BRAT se BRATIO
Grehom grehovala, VRT se VRTIO

(.. (-..) (Balog, Zvonimir)

(Zalar, 2002: 121)

Fonemske jezi¢ne igre kod Baloga funkcioniraju i kao ,,fizioloski fonostilem*
npr. Moj fafa vove fe maffin (Moj tata zove se Martin). Ovdje se radi o doslovnom
progovaranju dje¢jim na¢inom govora jer kod djece su u razdoblju ovladavanja
govorom ¢esto prisutne i omisija, supstitucija te distorzija pojedinih glasova.'®
Oponasanje je tu neprikriveno jer je sam subjekt koji govori u prvome licu — di-
jete. Glasove koja djeca nisu ispravno usvojila, obi¢no ispustaju ili zamjenjuju
drugim glasovima. Balogove metateze, npr. nosorog-rogonos, nonsensne analogi-
je npr. trgovina-prebirovina, opredmecivanje jezika, doslovno shvacéanje (A gdje
su vrata kroz koja se ulazi u povijest?) takoder su oponaSanje djec¢jega (Hranjec,
2000: 97). Zalar zakljuCuje o Balogovu pjesnistvu: ,,Balog, iako i sam po zvanju
nastavnik, jednako radikalno obraunava s uvrijezenom pedagoSkom tendenci-
jom, kao §to je odluc¢no raskinuo s petrificiranim motivima i formom. Pjesnik i
dijete, u ¢udesnom jedinstvu, nadvladali su u njemu odgojitelja (...) Balog gradi
slike, metafore i Citave pjesme koje zrace autenti¢nim pjesniStvom i autenticnom
dje¢jom zbiljom. Pregrada izmedu dje¢jeg i odraslog u njemu je vrlo tanka, sve-
dena na minimum (...)* (Zalar, 1979: 73). Paljetak koristi donekle sli¢nu jezicnu
igru u svojoj zbirci Misevi i macke naglavacke (1973) no na drukéiji nacin, on
nabraja sli¢ne postojece lekseme pa ubacuje novu slozenicu koja se slaze s veé
navedenima u prefiksu/sufiksu, navodec¢i npr. ,,Streckalo, peckalo, §tipkalo, pip-
kalo, rackalo, zackalo, lickalo, grickalo, vickasto, mickasto“. Hranjec tvrdi da je
Paljetak ,,stvorio PRAVI djec¢ji pjesnicki jezik; nije posrijedi priblizavanje djetetu
ili oponasanje, nego je to autenti¢ni djecji izraz, ,,podjetinjen® u svim elementima
pjesnickoga diskurza® (Hranjec, 2000: 60). U dje¢jemu su govoru Ceste eksten-
zije znacenja rijec¢i u kojima uvijek ima neke logike i pjesnici to Cesto preuzi-
maju. Primjerice u Kutenovoj pjesmi Djeca i maca poznatijoj po prvom stihu /
Pokraj pe¢i maca prela/ (koja je danas i uglazbljena kao i mnoge druge navedene

18 Tzv. omisija - ispustanje glasova ili samo nekih njegovih dijelova i supstitucija — medusobna zamjena
glasova, najéesce nerazvijena glasa glasom koji ve¢ postoji iz istog izgovornog sustava, primjerice
ruka-luka, te distorzija — pogresno ili iskrivljeno izgovaranje odredenog glasa (Aladrovi¢ Slovacek,
2019: 51).
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pjesme, npr. Bubamarac itd. ) Kutenova macka iz pjesme prede kao i sve mac-
ke, ali autor igrom rije¢ima prelazi na podruéje irealnog i djeca traze od macke
da im isprede platno itd. Djeca takoder tek trebaju usvojiti znacenja odredenih
homonima od kojih jednome vjerojatno nisu toliko izlozeni (u kontekstu ove pje-
sme danas pogotovo, termin presti platno). Crnkovi¢ isti¢e osobitosti Kuterenove
djecje poezije kao §to su igre rijeCima, elementi nonsensa, onomatopeja, humor
itd. Usporeduje ga s Vitezom koji je naravno puno blizi suvremenom djetetu,
no isti¢e da i jedan i drugi pjesnik polaze od istih shvacanja. Shvacanja djeteta
i njegove nevine logike (Crnkovi¢ prema Kuten, 1988: 87). Crnkovi¢ govori o
stvaralastvu Krunoslava Kutena: ,,on ne zeli da bude Skolnik, nego mu je stalo
do toga da, poput bezimenog narodnog pjesnika u puckim dje¢jim pjesmama,
bude sudrug, pratilac i1 djetetov prijatelj u igri. On s djetetom osluskuje prirodu,
bez kolebanja prelazi granice realnog, prihvacéa bez ¢udenja djetetov redoslijed
vrijednosti, uziva s djetetom u igri svodec¢i na igru i sve one obrede §to prate dje-
tetovo ulaZenje u takozvani ozbiljni zivot™ (Dikli¢ 1 Tezak, 1996: 15). Inovacijski
leksemi'®u djeéjem govoru nastaju najée$¢e primjenom veé usvojenoga izraza u
novom kontekstu. Neologizmi u ranome jezi¢nom razdoblju rezultat su i djetetove
nesvjesne stvaralacke aktivnosti i pokuSaja da se izrazi (npr. Operi ruke! Operio
sam., Najedio sam se. Vidi mama konjove., Gdje su bubanji?). Neologizmi su i
(logic¢an) odgovor na metafori¢nost jezika koju djeca tek trebaju upoznati i ra-
zumjeti (npr. Zasto stol moze imati noge, a kuca ne?). Djeca stvaranjem novih
rije¢i popunjavaju leksi¢ke praznine u svojem iskazu te asocijativno povezuju
nerazumljive rije¢i sa znacenjem neke ve¢ im poznate rijeéi. Djecji neologizmi su
¢eséi u predskolskoj?® nego u Skolskoj dobi, a mlada djeca ¢esée stvaraju neoloske
tvorbe semantic¢kih neologizama dok se kod starijih (od sedme do desete godine)
ostvaruju gramatic¢ki neologizmi pa je tako zabiljezeno strujakac umjesto utikac,
kremati se umjesto mazati se, vrtilator za ventilator itd. (Aladrovi¢ Slovacek,
2019: 62). Znacenja koja djeca pridaju rije¢ima ovise o konceptualnom razvoju,
djeca se sluze kontekstualnim znanjem kako bi odredila kategoriju i znacenje ne-
kih novih rijeéi. Pro§iruju i suZzuju znacenja rije¢i (Aladrovi¢ Slovacek, 2019: 59).
Kanizaj je takoder veliki majstor igre rije¢i koja sasvim slobodno gradi nonsensni

19 Djeéje neoloske tvorbe koje u govoru oznacuje nastanak “semanticke greske” pri ¢emu dolazi do
razlike izmedu normativne i komunikacijske gramatike. Takvi leksemi nastaju kao posljedica razlike
izmedu gramatike govora koju dijete tek treba nauditi i logike govora, tipi¢ne za razinu pragmati¢ne
jezi¢ne komunikacije u fazi ranoga usvajanja jezika” (Pavlicevi¢-Frani¢, 2005: 15).

Ovaj zakljucak se temelji na istrazivanjima korpusa hrvatskoga djecjeg jezika I. Furlana (1990) i D.
Pavli¢evic¢-Frani¢ (2005), vise o zaklju¢cima na ovu temu u Od usvajanja do ucenja hrvatskoga jezika
(60-67).
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humor. Pjesniku je cesto polaziste upravo djecji govor pa kao §to dijete u sricanju
prvih recenica ne zna za govorno-jezi¢na pravila pa izostavlja ili dodaje pojedi-
ne elemente (Cesto pritom igrajuci se) - to Cini i pjesnik ignorirajuéi pravopisna
i druga jezic¢na pravila (Hranjec prema Kanizaj, 2007: 241). Kritika ga smatra
»ponajveéim humoristom u suvremenoj jezi¢noj djec¢joj igri“ (Hranjec, 2000: 48),
njegovo pjesnistvo je obojeno nonsensom. Citirat ¢emo nekoliko stihova u kojima
je ocit odmak od standardne norme: ,,mrzim padez/ to¢ka mrzim/ vozi kola/ smrti
brzim“. Hranjec smatra da se ovom hinjenom nespretnoséu pjesnik zelio §to vise
pribliziti prvotnom, dje¢jem govoru koji ne pozna normu. ,,A taj djecji spontani-
tet, to igranje, taj ,,zezatorski jezik* (A.Novakovi¢), upravo on — u takvoj organi-
zaciji — nasmijava dijete” (Hranjec, 2000: 50). Nasmijati dijete je cilj (naravno ne
jedini, no vrlo bitan) i potvrda uspjesnosti pjesme koji se postizu humorom koji
se ¢esto kao Sto se pokusalo prikazati prethodnim primjerima ostvaruje i pomodéu
jezika. Humor je u djecjoj poeziji prisutan u nonsensnim stihovanim igrama, krat-
kim pjesmama u formi vica i zagonetke, epigramskim basnama, animalistickim
alegorijama itd. Morfosemanticka poigravanja i graficki ekshibicionizmi najcesce
sluze izazivanju humoristi¢nog efekta tj. nastoje nasmijati dijete (Dikli¢ i Tezak,
1996: 9). U svom eseju Djetinjstvo i poezija Vitez je dje¢ju pjesmu povezao s
usmenim stvarala§tvom i opisao Sto djetetu treba ponuditi u poeziji — humor, na-
ivnost, personifikacije, izvrtanje smisla, pretjerivanje, igru...” (Vitez prema Hra-
njec, 2000: 14). Citirat cemo nekoliko stihova njegove pjesme Gdje cemo smijeh
sijati?: Gdje ¢emo smijeh sijati? / Po dvoristu/ Igralistu/ Sumom, ispod granja —/
Gdje god je igranja. Osim humora, dje¢ju poeziju karakterizira i ¢esta narativnost
¢ime ta poezija zalazi u lirsko-epsku poeziju. Pri¢aju u svojim pjesmama i Vitez,
i Balog, i Kanizaj, i Paljetak na svoje nacine. Djecji senzibilitet i dje¢ja znatizelja
su posebno otvoreni prema fabuli i toga su pjesnici svjesni (Dikli¢, Tezak, 1996:
10). Djecje mastovito videnje svijeta koji ih okruzuje od najranije doba biva pot-
pomognuto antropomorfizacijom okoline i od strane odraslih osoba pa tako npr.
Sunce ide spavati navecer, ptice nas pozdravljaju, automobil je gladan itd. Dijete
zahtjeva pricu, pitanjima potice ,radnju® i svojim Zasto? Cesto dovodi odrasle
sugovornike u probleme. Pjesnike ¢ini se ne.

Zima i HarmesSak (2015) zakljucuju sljede¢e u kontekstu Vitezove i Balogove
poezije: ,,Nacin je postupanja s jezikom kod ova dva pjesnika donekle razliéit,
no obojica svjesno subvertiraju etonormativnost’' kojom se jezi¢ni sustav po-
sreduje djetetu.(...) Potom, obojica pjesnika uzimaju u obzir djetetovo iskustvo

2l Tendencija da se posredno ili neposredno psiholoske i drustvene norme odraslosti razumijevaju kao
mjerodavne i za iskustvo djeteta.
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spominjane etonormativnosti kojom se definira djetetova inkulturacija i socijali-
zacija, ukljucujuéi i njezin jezi¢ni segment™ (Zima, HarmesSak, 2015: 301). Znaci
bez dociranja (djetetu) u svojemu djecjem pjesniStvu, pjesnici oponasaju djecji
govorni izraz, priblizavajuéi tj. vracaju¢i ga na neki nacin tako djetetu od kojega je
igra rije¢ima i zapocela.

Zakljucak

Djecja poezija i djecje govorno stvaralastvo nisu istovjetni, no dje¢ja poezija u
pravilu sadrzi u sebi elemente djecje govorne proizvodnje i inspirirana je djecjim
pogledom na svijet i dje¢jom igrom (rijeCima). Na manjem, ali reprezentativnom
korpusu djecje narodne i autorske poezije, uzimane u pravilu iz antologija hrvatske
dje¢je knjizevnosti (urednika poput Baloga, Crnkovi¢a, Dikli¢a, Zalara, Skoke,
Hranjeca, TeZaka...), prikazani su nacini oponasanja dje¢jega govora (u svojim
razvojnim fazama) jezikom poezije. Dijete se od najranije dobi preko glazbe, us-
pavanki, slikovnica, igre itd. susrece s umjetnosti. Poezija se danas infantilizirala,
priblizila se djetetu (i) oponasSajuci ga, a i u starijim maleSnicama se mogu zapaziti
slicni elementi. Dovodenjem u paralelu elemente djecjeg govora u svojim razli-
¢itim fazama i pjesnicki jezik, pokazalo se koliko su ponekad i nejasne granice
izmedu djecjeg/pjesnickog, npr. kod progovaranja zaumnim jezikom, tko tu govori
dijete ili pjesnik? Mozda je bitnije pitanje, tko tu razumije? Je li potrebno razu-
mijevanje? Nemogucée je uvijek u potpunosti obuhvatiti ,,$to je pjesnik/dijete htio/
htjelo re¢i* i misSljenja smo da taj neuhvatljivi dio jezika poezije/djecjega govora
daje posebnost koja bi vjerojatno izostala kada bi se mogla u potpunosti objasniti.
To posebno mozemo dovesti u kontekst s brojalicama koje unato¢ brojnim teorija-
ma u pravilu nisu rastumacenih znacenja (od teorija da se radi o ostacima vjerskih
formula, oponasanju brojenja iz svijeta odraslih itd.) i iako i djetetu i pjesniku ne-
razumljivih semanti¢kih znacenja, one Zive u djec¢jim igrama i s radoSéu se prenose
i ponavljaju. Ritam, kontekst, igra i ostale vrednote govorenoga jezika nadvladava-
ju semantiku. Teorija hrvatske djecje poezije istiCe (makar i marginalno ponekad)
suodnos djeteta i jezika. Kao §to smo oponasanjem prvih djecjih logatoma ma-ma-
ma vjerojatno stvorili leksem mama 1 dali mu semanti¢ko znacenje, tako i daljnjim
oponaSanjem djecjega izraza dajemo dodatna znacenja djecjoj poeziji koju djeca
vrlo dobro prepoznaju jer je na ,,njihovome jeziku

Djecja je poezija stvorena zbog i radi djeteta, inspirirana je djetetom i pokusava

3]

ga oponasati ne samo govorom, imaginacijom i igrom, nego i sveukupnom slobo-
dom dozivljaja. Kanizaj je u razgovoru s Ivom Zalarom rekao: ,,Ako jedna pjesma
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iskreno nasmije mlade Citatelje, druge vrijednosti u njoj ne treba traziti” (zabiljeze-
no u Hranjec, 2000: 59). Ne treba puno traziti, ostale vrijednosti su ¢esto vrlo ocite.

Tema koju se pokusalo obuhvatiti ovim radom je vrlo kompleksna i ostavlja ve-
like moguénosti daljnjih istrazivanja.
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IMITATING CHILDREN’S WAY OF SPEAKING IN THE LANGUAGE
OF CROATIAN NURSERY RHYMES AND ORIGINAL POEMS FOR
CHILDREN

Abstract

This paper examines imitating children’s way of speaking (in development stages
of acquiring first language with emphasis on the usage of onomatopoeia, forming
neologisms, and occurring extensions of word meanings) in Croatian folk and orig-
inal children’s poetry. It exemplifies the usage of linguistic elements which have
not existed in the language as a system until then, but through language play have
acquired meaning in a certain context of a poem in which they function. To add
on, the language of Croatian nursery rhymes is presented with special emphasis on
aforementioned linguistic phenomena and their impact on later children’s poems.
The paper also emphasizes and provides examples of the visual appearance of the
children’s poems that have atypical graphostylemic arrangement of the verses which
expands the language play and enables it to acquire an additional dimension of re-
ception. The main inspiration for language play in creating verses for children is
a child and children’s games. Children’s poets use various types of language play,
such as, changing syllable order in a syntactic unit, creating ludic lexical items, that
is, neologisms, orthographic play, creating calligrams, etc.

KEYWORDS: children’s poetry, creating new lexical items, nursery rhymes, neol-
ogisms, onomatopoeia
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Abstract

The paper analyzes contemporary trends in the structuring of the school subject
Nature and Society in Croatia, in the European Union and in the world. The in-
creasing complexity of curriculum concepts in the teaching of Nature and Society
invites researchers to reflect on the need to fragment the content of the subject
from the perspective of individual scientific disciplines that permeate within the
subject. At the same time, the problem arises in terms of priorities between the
characteristics of the developmental age of primary education students and the
emancipation of certain scientific disciplines included in the current structure
of the subject Nature and Society. When it comes to the implementation of the
school subject Nature and Society, 25 out of 27 EU countries prioritize character-
istics of students’ developmental age, adopting the concept of full or partial inte-
gration of teaching areas, while only Italy and Romania are inclined to fragment
and separate individual subjects of Nature and Society into separate subjects. The
Croatian curricular approach, following the characteristics of the developmental
age of primary education students, has also kept the integration and permeation
of the subject areas of this subject as its basic principle.

KEYWORDS: Nature and Society, integration of teaching areas, fragmentation
of teaching areas

Introduction

In early childhood, children spontaneously develop the ability to self-perceive and
distinguish themselves from other people in the environment, as well as from their
natural and social environment. Spontaneous acquisition of early and preschool child
experiences replaces a systematic and holistic approach to constructing knowledge
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during school learning or learning inspired by extracurricular activities.

Nature and Society is an interdisciplinary subject that integrates scientific knowl-
edge of the natural sciences, social sciences, humanities, technology and information
technology. The natural sciences introduce students to the world of research and cog-
nition of nature, and the social sciences and humanities to the life of people and social
relations based on respect for and acceptance of human nature (Ministry of Science
and Education, 2019). The teaching of Nature and Society will encourage students
to understand their own environment and explore true and scientifically based facts
about it in a holistic, interdisciplinary, integrated approach to children’s reality.

Natural sciences such as chemistry, physics, biology, and nature-related aspects of
geography introduce students to research and knowledge of nature. Social sciences and
humanities such as history, sociology, philosophy, economics, social aspects of geog-
raphy, and political science introduce students to human life and social relationships
based on respect for and acceptance of human nature. In the process of learning and
teaching the subject Nature and Society, the knowledge of the technical-information field
is also important (MZO, 2019). This area includes the correct, safe and purposeful use of
various forms of technology, especially information and communication technology, as
well as the acquisition of knowledge, development of skills and abilities to use technical
and information products in everyday life. By adopting the concepts of these areas inter-
disciplinary and integrated, the student develops related competencies by promoting not
only their skills in their natural and social environment, but also as a free-thinking being
reflects and changes its actions and position in the same environment.

The basic determinant of an interdisciplinary approach is the integration of various
information, data, techniques, perspectives, concepts and theories from two or more
disciplines (Repko, 2008:11). This complex domain represents a space for meeting
and permeation of different scientific disciplines, as well as the creation of a new
domain of knowledge that is formed between disciplines in the process of integrating
their knowledge. Interdisciplinarity does not aim to challenge existing academic disci-
plines, but to expand knowledge through the construction of new domains of science.

Concepts of teaching Nature and Society in the European Union

According to Blaseio (2006) in the countries of the European Union, we can notice
five basic conceptions of teaching Nature and Society with regard to the degree of
integration of individual scientific (subject) areas:

a) Full integration of all teaching areas in the first three grades of primary school

In Poland, in the first three grades of primary school, ten teaching areas are integrat-
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ed, taught by one teacher, without division into subjects. The teaching area Obserwac-

Jja i doswiadczenie (Observation and Experimentation) integrates natural science, ge-

ographical and historical aspects, partially overlapping with the subject Nature and
Society in the Croatian school system.
b) Integrated teaching of Nature and Society
17 of the 27 countries of the European Union adhere to the fully integrated concept
of the subject Nature and Society. We consider the integrated concept of teaching
Nature and Society to be one that integrates natural-scientific, social and geographical

contents.

TaBLE 1. European Union countries with integrated teaching of Nature and Society

(differences at the
provincial level)

Heimat und Sachunterricht

Country Course title English translation
Croatia Priroda i drustvo Nature and Society

Flemish: Wereldoriéntatie Orientation in the world
Belgium French: Eveil: Eveil Scientifique, Introduction to natural sciences,

Eveil Historique, Eveil Géographique | history and geography

SESE: Social, Environmental and Social, environmental and sci-
Ireland . . .

Scientific Education ence education
Netherlands Oriéntatie op jezelf en de wereld Orientation: me and the world
Spain Conocimiento del Medio Natural, Learning about the natural, so-

P Social y Cultural cial and cultural environment

Germany Sachunterricht Education about surroundings

Homeland and surroundings
education

1 estestvoznanie

Austria Sachunterricht Surroundings education
Greece Melete Periwallontos Studying the surroundings
Litva Pasaulio pazinimas RespecF and understanding of
the environment
Evil aux sciences, a I’histoire et a la Introduction to natural sciences,
Luxemburg , . .
géographie history and geography
Portugal Estudo do Meio Studying the surroundings
Madarska Kornyezetismeret Studying the surroundings
.. . . Environmental education (nature
Slovenija Spoznavanje okolja .
and society)
Cetka Prvouka Initial education
Slovacka Prvouka Initial education
Cipar Patridognosia Homeland education
Bugarska Uvodna biilgarska istoriya, geografiya | Introduction to Bulgarian history

and geography with science
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¢) Partially integrated teaching of Nature and Society

In the three countries of the European Union, natural sciences and geography are
integrated in the early elementary grades of primary school, which do not include the
contents of the social sciences.

TaBLE 2. European Union countries with partially integrated teaching of Nature and Society

Country Course title English translation
Denmark Natur/teknik Nature and technics
Finland Ymparisto — ja luonnontieto Nature and environment
. .. F Is of 1
Latvia Dabaszinibas u.ndamenta s of natura
sciences

d) Integration within the separate subject areas of Nature and Society

In the three countries of the European Union, the teaching contents of Nature and
Society are integrated in the early elementary grades of primary school within sepa-
rate subject areas of nature and society.

TasLE 3. European Union countries with integration within the separate subject areas of
Nature and Society

Country Course title English translation
. Loodusdpetus Natural Sciences
Estonia . < . .
Inimesedpetus Social Sciences
Science Natural Sciences
Malta . . . .
Social studies Social Sciences
Naturorienterande dmnena Natural Sciences
Sweden . . .. . .
Sambhiéllsorienterande 4mnena Social Sciences

e) Contents of Nature and Society within separate subjects
In the two countries of the European Union, in the early elementary grades of primary
school, the teaching contents of Nature and Society are separated into three separate subjects.

TaBLE 4. European Union countries with contents of Nature and Society within separate
subjects

Country Course title English translation
Scienze Natural Sciences
Italy Storia History
Geografia Geography
Istorie History
Romania Geografie Geography
Stiinte naturale Natural Sciences
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The analysis of the concepts of achieving the goals and tasks of the subject Nature
and Society in the pedagogical practice of lower grades of primary school in the EU
shows that the disintegration of contents and a separate subject approach to the con-
tents of this subject eliminates the fundamental difference between methodical ap-
proaches in lower and higher grades of primary school. The main problem of teaching
conceived in this way is the unconformity to developmental age of the child (De Zan,
2005, Bezi¢,1975, Letina,2016). In this sense, Klewitz (2011) points out that the basic
problem of the disintegrated approach to teaching Nature and Society is the inability
of primary school students to successfully achieve such goals and adopt appropriate
content for each individual science. The author questions the transfer of professional
knowledge and concepts, the introduction to scientific methodology and the precise
use of scientific terminology without a significant role of a methodical approach to
all thematic dimensions of this subject. Only the pedagogical didactic-methodical ap-
proach to these requirements starts from the situation of a child who investigates, who
should understand the phenomena of his living environment integrated, systematical-
ly and in a verifiable form, and also in accordance with the child-accessible cognitive
approach and cognitive methodology.

Learning about a child’s life surroundings in Japan

Pupils in Japan start attending primary school (shougakkou) at the age of six. The
primary level of education covers the first six years of schooling. During this period, the
following subjects are studied: Japanese language, learning about life surroundings (1st
and 2nd grade), social sciences (3rd grade), natural sciences (3rd grade), arithmetic, mu-
sic culture, art and handicrafts, household and physical culture (Harada, 2004). There is
a fully integrated approach to the contents of Nature and Society in the first two grades
of primary school (learning about life surroundings) and a partially integrated approach
from 3rd to 6th grade of primary school (social sciences, natural sciences).

Learning about life surroundings as a subject first appeared in 1989 as part of the
National Reform of Curriculum Standards as an expression of efforts to introduce new
pedagogical-anthropological guidelines and changes into the traditional subject-ori-
ented national curriculum. In the next round of educational reform in 1998, this sub-
ject experienced an even more integrated approach with a new concept of cognitive
perception (chiteki kizuki) that emphasizes the connection between perception, expe-
rience and symbolic speech-abstract level of cognition (Harada, 2004) and seeks to
overcome existing subjects in accordance with the characteristics of the developmen-
tal age of students in the first and second grade of primary school.
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Integration within the frameworks of Science and Social Studies in
the United States

School subject Nature and Society is strongly influenced by the social and cultural
determinants of a country, and in a situation of extreme diversity of these determi-
nants in 50 different USA states, the concept of teaching Nature and Society within
separate social and natural science subject areas is understandable. Gutwerk (2007)
provides a systematic insight into the curriculum structure of these subjects, pointing
out that in the USA, the subject areas of Nature and Society in primary school are
approached within the framework of two subjects: Science and Social Studies.

The National Curriculum has centralized access to the subject of Natural Science
by the National Science Resources Center (NSRC) from 1980 to the present (Gut-
werk, 2007). The introduction of the term science literacy into pedagogical use, as
well as the establishment of the National Committee on Science Education, Stand-
ards and Assessment (NCSESA) in 1993, began to attach special importance to sci-
ence in teaching. Given the diversity of social and cultural determinants in different
U.S. states, establishing centralized standards for the Social Science subject is a much
more challenging task. Nevertheless, in 1994, with this task, the National Council for
Social Studies (NCSS) was established, which conceived the subject of social science
as an integrated interdisciplinary subject.

Education about surroundings in England

Since 1989, a National Curriculum (www.nc.uk.net) in England has regulated what
is learned in the individual subjects from key stage 1 to key stage 4, and from 5 to
16-year-old pupils during compulsory schooling. The National Curriculum includes
the description of the knowledge to be learned and the standards to be achieved for
each school subject in year groups 1-11. Primary education refers to key stages 1 and
2,1.e. to 5 to 11-year-old school children in the year groups 1 to 6 the secondary level
on key stages 3 and 4, i.e. for 11 to 16-year-old students in year groups 7 to 11. The
main subjects in primary education are Mathematics, English and Natural Sciences.

Subject knowledge is not only covered in the main subject “Science”, but also in
the subjects History, Geography, Technology and Design, Information and Commu-
nication Technology and in the subject “Citizenship” (not compulsory in primary ed-
ucation). Although formally the contents in Education about Surroundings are not
integrated, links between the subjects are, according to the National Curriculum, ex-
pressly desired (Méller, 2007).
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Nature and Society in Croatia

De Zan (2005) points out that in the Educational Plan and Program of 1984, subject
Nature and Society was defined as a single educational area in the first four grades
of primary school. Its main task is to expand and deepen the acquired experiences
and knowledge about nature and society in the homeland, to develop the ability to
observe, logically conclude and acquire a complete picture of the world, and apply the
acquired knowledge in life.

The National Framework Curriculum (MZOS, 2011) and the Curriculum of the sub-
ject Nature and Society for primary schools in the Republic of Croatia (MZOS, 2019)
respect the existing name and structure of the subject Nature and Society. They define
it as an interdisciplinary subject that integrates scientific knowledge of natural scienc-
es, social sciences and humanities and technical-informatics and determine its do-
mains (basic concepts), expectations of interdisciplinary topics, educational outcomes
and ways of evaluating them from the perspective of research approach to teaching. A
highly integrated approach is noticeable. The Croatian curricular approach, following
the characteristics of the developmental age of primary education students, has kept
the integration and permeation of the subject areas of this subject as its basic principle.

Developmental age features and the emancipation/
integration of scientific disciplines in the structure
of the school subject Nature and Society

The main problem with science-oriented general education was that it did not reach
the children with its goals and content. He demanded the imparting of subject-specific
knowledge and terms, the introduction to professional working methods and the exact
use of language in the sciences. It was neglected to translate these demands pedagog-
ically and didactically, i.e. to start from the situation of the searching and researching
child, who should learn to grasp the phenomena of his living environment, to order
them in a verifiable form and in this way to scientific ways of thinking and try out
procedures (Giest,1996).

Successful integration and mutual pedagogically shaped permeation of the content
of individual sciences solve many problems of cognitive abilities and development of
students in the early primary school. According to Giest (1997), the learning event,
in which the finished knowledge is broken down into small bits, a fixed end behavior
is to be conditioned. It cannot open up the children’s mental powers. They can only
develop their spiritual powers if they are given the opportunity to solve problems, i.e.
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to become productive themselves. The aim of the school subject Science and Society
is the development of action competences in everyday situations - not just the transfer
of expert knowledge.

Science and Society is supposed to deal with issues (from the children’s environ-
ment) where there is something to be understood. It is important to work on a field
of action that is significant for coping with the reality of life of these children, from
the environment of these children, in an overall context that is manageable for this
age group, under technically impeccable work procedures, work techniques and work
attitudes with the development of subject-specific ways of understanding and think-
ing (Wilde, 1995). Involving students at the beginning of primary education in them
appropriate forms of learning, based on the integration of the content of different
basic sciences, provides credible interdisciplinary experiences and creates links be-
tween social sciences, humanities and natural sciences (Hus et al., 2008). Likewise,
as Buljubagi¢-Kuzmanovié¢ (2007), Kostovié Vranje$ and Solié¢ (2011) point out, an
interdisciplinary approach to learning is best suited to real-life learning that integrates
and connects different areas of development and provides a new quality to learning.

When it comes to the substrate sciences, oriented and disintegrated school subject
Science and Society, only two European countries practice disintegrated approach
which leads to the problem of aligning methodical approaches between the primary
and secondary level of elementary school, i.e., implementing disintegration which is
common for grammar schools (Schwedes,1976). On the contrary, in the integrated,
and interdisciplinary concept of school subject Science and Society, at the entry level
of elementary school, one could recognize the effort to give the elementary school an
independent profile adapted to children’s age.

Conclusion

Science and Society teaching has the highest degree of complexity of all subjects
and interdisciplinary teaching disciplines. In other words, we can agree with Klafki
(2005) that the Methodic of Science and Society is one of the most difficult task fields
of all subject and area methodics.

The complexity of curriculum concepts in the teaching of Nature and Society leads
to a reflection on the need to fragment the content of the current subject from the
perspective of individual scientific disciplines that permeate in the subject. Such ap-
proach can be observed in the school systems of two European Union countries, Italy
and Romania. Outside the European Union, such conception of this school subject
is most noticeable in the United States and the United Kingdom. The basic problem
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of the disintegrated approach to teaching Nature and Society is the inability of lower
primary school students to successfully achieve such goals and adopt appropriate con-
cepts for each individual scientific area

An integrated approach to the school subject Science and Society is, to a greater
or lesser extent, present in the school systems of the 25 countries of the European
Union. This approach emphasizes the significant role of a methodical approach to all
thematic dimensions of this subject. It is important to emphasize that the integration
of scientific disciplines in the life context of the child and problem-based teaching
emphasizes the pedagogical didactic-methodical approach. The child in this approach
finds themselves in an investigation-like situation, where they ought to understand the
phenomena of their living environment integratively, systematically and in accord-
ance with the child-accessible cognitive approach and cognitive methodology.
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DJECJE CJELOVITO SPOZNAVANJE VLASTITOG OKRUZENJA
I TREND FRAGMENTACIJE SADRZAJA U NASTAVNOM
PREDMETU PRIRODA I DRUSTVO

Sazetak

U radu su analizirani suvremeni trendovi u strukturiranju nastavnog predmeta Priro-
da i drustvo u Hrvatskoj, u Europskoj uniji i u svijetu. Sve izrazenija slozenost ku-
rikulumskih koncepata u nastavi Prirode i drustva dovodi do promisljanja o potrebi
fragmentacije sadrzaja tog nastavnog predmeta iz perspektive pojedinih znanstvenih
disciplina koje se u tom nastavnom predmetu prozimaju. Pritom se nameée problem
prioriteta izmedu znacajki razvojne dobi ucenika primarnog obrazovanja i eman-
cipacije pojedinih znanstvenih disciplina utkanih u sadasnju strukturu nastavnog
predmeta Priroda i drustvo. U korist prve skupine prioriteta govori €injenica da je
u 25 od ukupno 27 zemalja Europske unije prisutan koncept potpune ili djelomiéne
integracije nastavnih podruéja, dok se fragmentaciji i izdvajanju pojedinih predmet-
nih podruéja Prirode i drustva u zasebne nastavne predmete priklanjaju samo Italija
i Rumunjska. Hrvatski je kurikulumski pristup, slijedeéi znacajke razvojne dobi uce-
nika primarnog obrazovanja, takoder zadrzao integraciju i prozimanje predmetnih
podrucja ovog nastavnog predmeta kao svoje temeljno nacelo.

KLJUCNE RIJECI: Priroda i drustvo, integracija nastavnih podrudja, fragmen-
tacija nastavnih podrucja
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Sazetak

Komunikacijska sredstva oduvijek su bila osnovno pomagalo u informiranju ko-
risnika, a uloga i vrste dostupnih medija mijenjali su se razvojem tehnologije i
drustva. Prethodna istrazivanja pokazala su da dana$nja djeca u svakodnevnom
zivotu medije najcesce koriste zbog zabave — na racunalima igraju igrice, cesto
koriste mobilne telefone i gledaju televiziju. Takoder, nerijetko ¢itaju tiskane me-
dije, ponajvise Casopise, dok je strip kao medij uglavnom izgubio na vaznosti koju
je neko¢ imao.

Cilj istrazivanja rada bio je ispitati navike u koriStenju medija (usmenog i pisanog
te masovnih medija) izmedu dvije generacije — roditelja i djece — te ispitati navike
u nacinu provodenja slobodnog vremena u doba odrastanja kod obje skupine ispita-
nika. Anketno istrazivanje provedeno je medu djecom visih razreda Osnovne $kole
Krune Krsti¢a u Zadru i njihovim roditeljima.

Vrste medija, ¢ija se uCestalost koristenja analizirala, medu ostalim, su: radio, televi-
zija, novine (Casopis, strip i sl.), internet i drustvene mreze. Osim toga, u radu su se
istrazivali na¢ini prikupljanja informacija nekada i sada (razgovor, internet, knjige).
Rezultati istrazivanja pokazali su da su ¢asopisi, stripovi, leksikoni i spomenari zna-
¢ajno izgubili na vaznosti. S druge strane, internet je postao vazan izvor informacija
za djecu, dok su mobilni telefoni postali znac¢ajan nacin provodenja slobodnog vre-
mena danasnje djece.

KLJUCNE RUECL: komunikacijska sredstva, mediji, informacije, slobodno vri-
jeme, djeca

Uvod

Opéeprihvacena definicija medija kao posrednika u prijenosu informacija ocituje
se u svim procesima i odnosima medu ljudima, a kako je cilj istrazivanja ucestalost
koriStenja medija nekada i sada, treba naglasiti da je jedna od osnovnih razlika njihova
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koriStenja medu razli¢itim generacijama upravo dostupnost pojedinih medija. Postoje
razli¢ita tumacenja uloge medija, ovisno o tome analiziraju li se s aspekta znanosti,
politike ili razli¢itih poslovnih segmenata.

U komunikacijskim znanostima Zgrablji¢ (2005: 5) medije definira kao fizic¢ko ili
tehnicko sredstvo pretvorbe poruke u signal koji je moguce slati komunikacijskim
kanalima. Sve poruke koje se proizvode, koriste i prenose pomocu medijskih i komu-
nikacijskih platformi nazivaju se medijskim sadrzajem. Primjeri medijskog sadrzaja
ukljuéuju SMS poruke, filmove, fotografije, televizijske i radijske programe, videoi-
gre, poruke na forumima za rasprave, vijesti, blogove, video materijale, e-knjige i dr.
(Tomljenovié, Ilej i Banda, 2018: 5).

Razvoj medija prati se joS od izuma tiskarskog stroja sredinom 15. st. nakon ¢ega
su se razvile razlicite vrste tiskanih medija, film krajem 19. st., te potom televizija.
S obzirom na tehnoloski razvoj i inovacije, na prijelazu iz 20. u 21. st. mijenjala se i
vaznost medija, koji se razlikuju prema snazi ekspresije, ali i po utjecaju na publiku.
Prema ucestalosti koriStenja radio je nadmasio novine, a televizija film i radio. Ni
jedan medij nije u potpunosti istisnuo prijasnje, a publici je svaki na svoj na¢in zani-
mljiv te zadovoljava njihove potrebe. NajkoriSteniji 1 najutjecajniji medij je televizija
(Zgrablji¢, 2005: 4). Razvoj medija, kao tehnoloski posredovane komunikacije, ovisi
o prethodnim dostignuéima, drustvenim odnosima i ljudskim potrebama. Nakon tiska,
koji je posredno stvorio parlamentarnu demokraciju, drustvo i slobodnog pojedinca,
elektronicki mediji u razvijenim drustvima u potpunosti su zauzeli komunikacijski
prostor (Zvan, 2019: 2373).

Donedavno su knjige bile glavni izvor znanja, ali ujedno i sredstvo zabave i razono-
de. U danasnje vrijeme tiskane knjige sve se ¢eS¢e zamjenjuju e-knjigama, a Citanje
surfanjem na internetu (Lazzarich i Canéar, 2020: 150). Medutim, masovni mediji
osim §to informiraju, odgajaju, obrazuju i zabavljaju, ujedno i manipuliraju, obliku-
ju misljenja, namec¢u odredene dnevne teme te su jednostavno sastavni dio Zivota.
Sasvim je jasno da je suvremeni svijet nezamisliv bez masovnih medija bez obzira
na rasu, vrstu obrazovanja, financijske moguénosti i sl. (Laba$ i Marin¢i¢, 2018: 1).
Citatelji novina, slusatelji radijskih postaja, gledatelji televizije ili korisnici interneta
svakodnevno primaju ogromnu koli¢inu informacija. Sva medijska dogadanja publici
prenose novinari koji su “o¢i i usi milijjuna primatelja masovnih medija” (Malovi¢,
2005: 140). Medutim, bez obzira na ubrzani razvoj medija uvjetovan tehnoloSkim
razvojem te cijelim nizom novih medija kao $to su internet, multimedija, video igre,
virtualna realnost i drustvene mreze, tradicionalni mediji masovne komunikacije (te-
levizija, radio i novine) nisu izgubili svoje mjesto u medijskom svijetu. Umjesto neka-
dasnjih nekoliko programa na TV-u, danas publika moZe uzivati u stotinama razli¢itih
programa informativnog ili zabavnog sadrzaja, a voditelji u radio emisijama na zani-
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mljiv nadin nastoje prezentirati aktualne teme iz kulture, drustva, glazbe i politike.

Na trziStu se nalazi cijeli niz novina koje su svoje sadrzaje prilagodile aktualnim tema-
ma. Suvremeno novinstvo koristi digitalne tehnologije u svim fazama proizvodnje vije-
sti kao 1 razlicite platforme za prijenos informacija (digitalno emitiranje, web stranice i
aplikacije za prijenosne uredaje) (Torlak, 2013: 366). Masovni mediji, koji su se uspjeli
sadrzajno prilagoditi, ostali su zanimljivi jednom veéem dijelu publike. Novu dimenziju
iskustvu i stvarnosti danas dodaju virtualni svjetovi koji nas okruzuju (Dulci¢, 2014:
96). Mediji su sredstvo kojim se ostvaruje komunikacija, informiraju javnost o svim
relativno vaznim temama za druStvenu zajednicu, a sve to kako bi ispravno formirali
(ili danas, nazalost, sve viSe manipulirali) javno misljenje gradana (Jurci¢, 2017: 128).
Obiljezja masovnih medija i njihovo visestruko konzumiranje oblika popularne kultu-
re — novine i ¢asopisi mogu se uvijek iznova Citati, glazbeni spotovi mogu se takoder
viSe puta emitirati, popularne serije i filmovi mogu se reprizirati te se tako upotrebom
masovnih medija $iri 1 popularna kultura (Labas i Mihovilovié, 2011: 107). Takoder,
s obzirom na tendenciju porasta brojna online izdanja novina, radijskih i televizijskih
programa jasno je da su se ta tri nekad odvojena medija medusobno priblizila.

Mediji informiraju i snazan su ¢imbenik koji utjece na drustvo (Malovi¢, 2007: 63).
Najvaznija uloga medija je informacija, artikulacija, Agenda Setting (uspostavljanje
prioriteta u tretmanu drustvenih tema), kritika i kontrola, zabava, obrazovanje, soci-
jalizacija i vodstvo te integracija (mediji spajaju ljude, kulture, vjere, ideje i sl.) (Rus-
Mol i Zagorec-Kerser, 2005, prema Jurci¢ 2017: 130). Danas je osobito vidljivo kako
su mediji sredstva komunikacije, §to takoder isti¢u Ivas i Zaja (2003: 77) navodeéi da
nove tehnologije mijenjaju ljudsku komunikaciju, a samim time i drustvo. Zapravo,
kako navodi Rodek (2011: 11), tradicionalna kultura ucenja postupno se transformira
u novu kulturu u€enja koja je vise uskladena s potrebama novog drustva, drustva zna-
nja. Internet je svojim brzim razvojem spojio informacijsku s komunikacijskom funk-
cijom medija (Car, 2010: 93). U najveéoj mjeri omoguéava osobni izbor medijskih
sadrzaja (Malovi¢, 2007: 14). Stoga mediji, koji su oduvijek bili sastavni dio djecjeg
odrastanja, osim zabave nude i nove mogucnosti. Omiljeni medijski sadrzaji vazne su
teme u igri i razgovoru s drugom djecom. Mediji poticu djecu na crtanje, pjevanje i
opcenito na razli¢ite nacine izraZzavanja. Osim toga, mogu im pomo¢i u uéenju i slo-
bodnim aktivnostima te u trazenju raznih informacija, jer pomoc¢u medija mogu pro-
naci razne prakti¢ne savjete i obrazovne materijale povezane sa zanimljivim temama,
informacijama i sl. (Tomljenovi¢ i sur., 2018: 12). S druge strane, koriStenje medija
oduzima vrijeme za aktivnosti kao $to su Citanje i hobiji te smanjuje sudjelovanje u
drustvenim aktivnostima izvan kuée (Simi¢ Sasi¢ i Rodi¢, 2021: 169). Nadalje, sve
se ¢eS¢e uocava negativan utjecaj medija na svakodnevni zivot djece, jer stvarajuci
zabavne i manipulativne sadrzaje, mediji pridobivaju mladu publiku, dok odraslima
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nude 1 opustanje (Labas i Marin¢i¢, 2018: 5).

Suvremena istrazivanja velikim su dijelom usmjerena na istrazivanje utjecaja medi-
ja, posebice digitalnih, na razvoj djece i mladih. Posebice se isticu istrazivanja vezana
uz negativne utjecaje medija na psihosocijalni razvoj djece (npr. Zderi¢, 2009; Kirsh,
2010; Strasburger i sur., 2010; O’Keeffe i Clarke-Pearson, 2011; Hoffman, 2014; Bje-
lobrk, 2020 itd.). Kao zanimljiv problem istrazivanja, takoder se isti¢e utjecaj rodite-
lja na koristenje digitalnih medija i vrijeme koje djeca provode uz ekrane (npr. Nikken
i Schols, 2015; Rek 1 Kovacic, 2018; Eichen i sur., 2021; Lee i sur., 2022). S druge
strane, malo je radova koji se bave usporedbom koriStenja medija izmedu djece i ro-
ditelja u kontekstu promjene vaznosti pojedinih vrsta medija kao izvora informacija
(npr. Connell i sur., 2015; Bhattacharjee i Panchal, 2018). Odnos razli¢itih generacija
i medija objasnjava teorija niSe (Dimmick, 2003) prema kojoj medijski proizvodi osi-
guravaju odredene resurse koji nude zadovoljstvo u razli¢itim vremensko-prostornim
situacijama, utje¢uéi na izbor medija (Dimmick, Feaster i Hoplamazian 2011.). Medi-
ji se natjecu dostupnoscu u vremenu i prostoru i kroz sadrzaje koje nude.

Prethodna istrazivanja

U Hrvatskoj 1 inozemstvu objavljena su brojna istrazivanja u kojima se proucavala
uloga medija i u€inci njihova koristenja na djecu. Opsezno istrazivanje o ulozi medija
u svakodnevnom zivotu djece pod nazivom Djeca i mediji proveli su IliSin, Marinovié
Bobinac i Radin (2001). Istrazivanje je provedeno u 10 osnovnih $kola u Hrvatskoj na
uzorku od 1000 ucenika od 5. do 8. razreda te je pokazalo da djeca od medija najvise
koriste televiziju, radio, novine i ¢asopise za mlade te racunalo. Rezultati su pokazali
da su ispitanici najviSe zainteresirani za teme koje ¢ine osnovu njihova druZenja s
vr$njacima kao $to su glazba, filmovi, knjige, prijatelji, Skola i nastavnici te ljubav. O
problemima koje imaju u odnosima s roditeljima ne razgovaraju. Medije najcesce ko-
riste za zabavu §to dokazuje i istrazivanje analize sadrzaja hrvatskoga tiska i programa
hrvatskih televizija pod nazivom Utjecaj medija na hrvatsku obitelj. Istrazivanje se
provodilo od listopada 2003. do prosinca 2006., na uzorku cijele populacije o me-
dijskim navikama hrvatskih gradana, a analizirali su se sadrzaji vezani za obiteljsku
tematiku. Rezultati su pokazali da hrvatski gradani dnevno gledaju televiziju dva do
tri sata, a najgledanije su informativne emisije, filmski programi i serije. Televizijske
programe najéesée gledaju stariji od 60 godina, te mladi od 29 godina (Peran 2012).

U istrazivanju GfK Hrvatska, jedne od najvec¢ih agencija za istraZivanje trZista, od 3.
lipnja 2011. pod nazivom Youth on line 2011 hrvatski gradani su kao najvazniji izvor
informiranja naveli televiziju (57 %), zatim internet (19 %) te dnevne novine i radio.
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Istrazivanje koje je proveo Peran (2012) pokazalo je da hrvatska medijska publika
ima najviSe povjerenja u radio, televiziju, a potom u dnevni tisak i internet.

UNICEF je 2010. godine proveo istrazivanje o iskustvima i stavovima djece, rodi-
telja i ucitelja prema elektronickim medijima u sklopu programa prevencije elektro-
nickog nasilja u Hrvatskoj pod nazivom Prekini lanac. U istrazivanju je sudjelovalo
5215 u€enika od 5. do 8. razreda, 2484 roditelja i 759 ulitelja. Prema rezultatima istra-
zivanja djeca svakodnevno koriste internet, ces¢e od svojih roditelja te na internetu
uglavnom pretrazuju zabavne sadrzaje i pristupaju drustvenim mreZama za komuni-
kaciju s prijateljima. Roditelji i ucitelji na internetu pretrazuju dodatnu literaturu za
posao i Skolu, surfaju i traZze zanimljivosti. Prednosti interneta viSe isti¢u ucenici, ro-
diteljii ucitelji koji viSe vremena provode na internetu (Pregrad i suradnici, 2010: 51)

Istrazivanje o navikama gledanja televizije medu djecom i mladima iz 2014. godine
proveli su UNICEF i Agencija za elektroni¢ke medije (AEM). Na pitanja o navikama
gledanja televizije odgovarali su roditelji 1561 djeteta. Prema rezultatima navedenog
istrazivanja 56 % djece dnevno pred televizijom provodi od 1 do 3 sata, a polovinu
tog vremena bez nadzora odrasle osobe ( https://www.unicef.org/croatia/medijska-
pismenost).

Projekt Djeca medija Drustva za komunikacijsku i medijsku kulturu promice stjeca-
nje medijskih kompetencija medijskim odgojem koji dovodi do medijske pismenosti.
U fokusu istrazivanja su djeca i mladi, roditelji, nastavnici i strucni suradnici u skola-
ma. Projektom se Zeli pomo¢i djeci da postanu svjesni i kriti¢ni u odabiru i koristenju
medija te posebno na podrucju novih digitalnih medija sigurni i odgovorni korisnici,
ali i stvaratelji medijskih sadrzaja (Labas, 2015: 105).

Ciboci i Laba$ (2019) prezentirali su rezultate prvoga nacionalnog istrazivanja o
digitalnim navikama djece i stavovima roditelja o medijskoj pismenosti u Hrvatskoj.
Rezultati istrazivanja pokazali su da danasnja djeca odrastaju s digitalnim medijima,
dok su ih njihovi roditelji poceli koristiti u starijoj Zivotnoj dobi te u skladu s time
roditelji smatraju da djeca koriste internet bolje od njih. Medutim, postojece razlike u
korisStenju interneta zasigurno ¢e se smanjiti kad generacije djece koja koriste internet
od rane dobi postanu i sami roditelji. U meduvremenu, roditeljima je potrebna pomo¢
u ovom kontekstu, a obrazovne ustanove imaju izrazito vaznu ulogu u tome.

Connell i suradnici (2015) na uzorku su od 2326 roditelja u SAD-u istrazili ¢cimbe-
nike koji su povezani sa zajednickim koriStenjem (roditelja i djece) Sest vrsta medi-
ja: knjiga, televizije, racunala, video igara, tableta i pametnih telefona. Rezultati su
pokazali da roditelji zajedno s djecom ¢esce koriste tradicionalne medije, kao Sto su
knjige i televizija, dok najmanje koriste video igre. IstraZivanje je takoder pokazalo da
na koriStenje pojedinih vrsta medija znacajnu ulogu imaju demografska obiljezja ro-
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ditelja — dob, spol, razina obrazovanja, ali i demografska obiljezja djece (dob i spol).

Bhattacharjee i Panchal (2018) proveli su istrazivanje medu studentskom populaci-
jom u Indiji vezano uz medije putem kojih ispitanici prate vijesti. Rezultati su poka-
zali da mladi najcesce prate vijesti putem interneta, jer im navedeni medij omogucava
pracenje vijesti u realnom vremenu, ali isto tako im omogucava Citanje starih vijesti
koje se arhiviraju u digitalnom obliku. Autori takoder zaklju€uju da mladi puno ¢escée
i lakSe upotrebljavaju internet u usporedbi sa starijim generacijama.

Cilj istrazivanja i hipoteze

Dosadasnja istrazivanja ukazala su na odredene razlike u ucestalosti i razlozima ko-
riStenja pojedinih medija u pojedinim razdobljima i medu pojedinim generacijama te
se postavlja pitanje postoje li znacajne razlike u koristenju medija izmedu generacije
djece 1 njihovih roditelja. Budu¢i da sli¢na istrazivanja nisu provedena u Hrvatskoj,
fokus ovog istrazivanja bio je utvrditi koliko se promijenila vaznost pojedinih medija
te koji su glavni izvori informacija za pripadnike dviju generacija korisnika — djece
i roditelja. Preciznije, cilj ovog istrazivanja bio je ispitati navike koriStenja medija
(usmenih i pisanih te masovnih medija) izmedu dvije generacije —roditelja i djece — te
ispitati navike u nacinu provodenja slobodnog vremena u doba odrastanja kod obje
skupine ispitanika. Takoder, cilj je bio istraziti nacin informiranja o temama vaznim
za odrastanje odnosno, koji su najvazniji izvori iz kojih ispitanici prikupljaju infor-
macije vezane uz odrastanje, pubertet i simpatije (Casopisi, internet, roditelji, prijatelji
isl.). Glavne hipoteze bile su: 1) asopisi (posebice tinejdzerski), stripovi, leksikoni i
spomenari izgubili su na vaznosti; 2) Internet je postao najznacajniji izvor informaci-
ja, posebice za teme vezane uz pubertet i odrastanje; 3) koriStenje mobilnih telefona i
racunala postalo je iznimno znacajan nacin provodenja slobodnog vremena.

Metodologija istrazivanja

Kako bi se realizirao postavljeni cilj istrazivanja, u lipnju 2021. godine provedeno je
anketno istrazivanje medu ucenicima viSih razreda Osnovne $kole Krune Krsti¢a u Za-
dru te njihovim roditeljima. S obzirom na objektivne razlike u koristenju medija, medu
dvjema ispitivanim generacijama, koriStena su dva upitnika — jedan za djecu, a drugi za
roditelje. Istrazivanje je provedeno na prigodnom uzorku i obuhvatilo 142 ispitanika,
od cega je bilo 72 djece (60,6 % djevojcica i 39,4 % djecaka) od 13 do 15 godina te 70
odraslih (79,2 % zena i 18,1 % muskaraca) od 33 do 53 godine. Anketni upitnik za djecu
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sastojao se od 21 pitanja, a za roditelje od 20 pitanja. Dva pitanja, u oba anketna upitni-
ka, odnosila su se na opca obiljezja ispitanika (dob i spol). Uéenici su upitnik ispunjavali
na satu razredne nastave, a roditelji kod kuce. Vrste medija, ¢ija se uCestalost koristenja
medija analizirala, bili su tiskani mediji (novine, ¢asopis, strip, spomenari, leksikon),
usmena komunikacija (telefon i mobitel), radio, televizija, internet i drustvene mreze.
Odgovori ispitanika analizirani su u programu Statistica 14.0.0.15.

Rezultati i rasprava

U Tablici 1 prikazani su rezultati ucestalosti ¢itanja razliitih vrsta medija i koriSte-
nja drustvenih mreza kod djece.

TasLicaA 1. Ucestalost €itanja razli€itih vrsta medija (u %) (ispitanici su mogli zaokruziti
viSe odgovora)

Uc€enici Roditelji
Knjige 75,0 82,9
Koje tiskane medije Novine 13,9 54,3
Citate Casopisi 37,5 77,1
Stripovi 31,9 61,4
Knjige obvezne Da 63,3 87,1
lektire Ne 36,6 12,9
Da, tiskane 8,3 61,4
Dnevne novine Da, elektronske 13,9 /
Ne 77,8 38,6
Da 39.4 80,9
Tinejdzerski ¢asopisi
Ne 60,6 19,1
Smib 19,4 55,7
Modra Lasta 45,8 87,1
Radost 42 28,6
Skolski &asopisi Moj planet 8,3 0,0
National Geographic 11,1 15,7
Geo 2,8 0,1
Ne 38,9 0,6
Koristite 1i drustvene Da 97,2 /
mreZe Ne 2,8

Izvor: obrada autora
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Rezultati istrazivanja pokazali su da djeca od tiskanih medija najvise Citaju knjige,
zatim Casopise i stripove, dok su roditelji u doba odrastanja u puno ve¢em postotku
osim knjiga Citali 1 novine, Casopise i stripove. Roditelji su takoder u vecoj mjeri,
osim obvezne lektire ¢itali druge knjige, za razliku od veceg broja djece koja ne Citaju
knjige izvan obvezne lektire. MoZda je razlog tome §to pojavom novih medija knjiga
postaje tradicionalan medij, i nije viSe primarni izvor znanja (Lazzarich i Canéar,
2020: 150). Medutim, u danasnje vrijeme tiskane knjige sve se ¢eS¢e zamjenjuju e-
knjigama, a Citanje surfanjem na internetu. S druge strane, neki autori kao primjerice
Miljus (2021: 4), smatraju kako treba naé¢i nacine kojima bi se ucenike motiviralo na
Citanje, jer ih je tesko zainteresirati za Citanje cjelovitih djela, a onda i za razumijeva-
nje procitanog teksta bez potrage za informacijama o pro¢itanom djelu na internetu.

Na temelju dobivenih rezultata uocena je velika razlika i u ¢itanju dnevnih novina
— tek 8,3 % djece cita tiskane dnevne novine, 13,9 % elektronske novine, a 77,8 %
djece uopce ne ¢ita novine, dok je 61,4 % roditelja u doba odrastanja ¢italo tiskane
dnevne novine. MozZe se pretpostaviti da djeca vijesti iz zemlje i inozemstva, koje ih
zanimaju, prate putem drustvenih mreza koje koristi ¢ak 97,2 % ispitanika.

Velike razlike u ¢italackim navikama djece i roditelja uocavaju se i kod ucestalosti
Sitanja tinejdzerskih i $kolskih asopisa. Cak 80,9 % roditelja je u doba odrastanja
¢italo tada dostupne tinejdzerske Casopise, od Skolskih casopisa najvise Modru lastu
i Smib, dok samo 39,4 % djece ¢ita tinejdzerske ¢asopise. Skolske asopise uopée ne
Cita 38,9 % djece.

TasLica 2. Ucestalost Citanja stripova (kod roditelja) i poznavanje razli€itih stripova
(kod djece) (u %) (ispitanici su mogli zaokruziti vise odgovora)

Uc€enici Roditelji
Zagor 472 50,0
Komanadant Mark 9,7 35,7
. Blek Stena 11,1 38,6
Stripovi
Alan Ford 70,8 61,1
Dylan Dog 22,2 25,7
Nijedan 20,8 25,6

Izvor: obrada autora

Od stripova roditelji su najc¢escée citali kultni strip Alan Ford, potom Zagora, a ot-
prilike Cetvrtina roditelja uopce nije ¢itala stripove, §to se moze dovesti u vezu s ras-
ponom dobi anketiranih roditelja (Tablica 2). Roditelji mlade Zivotne dobi (od 33 do
44 godine) manje su ¢itali stripove, vjerojatno zbog slabije dostupnosti odredenih stri-
pova inozemnih izdavaca tijekom Domovinskog rata, ali i opéenito zbog smanjenja
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interesa publike za taj medij. Strip koji je ipak poznat ve¢em broju djece (70,8 %) jest
Alan Ford, naj¢itaniji strip medu anketiranim roditeljima, §to upucuje na zakljucak da
su djeci uglavnom poznati oni stripovi koje su najvise ¢itali njihovi roditelji. Otprilike
jednoj petini djece ni jedan od navedenih stripova nije bio poznat.

Da strip kao medij ipak nije potpuno zanemaren, govore rezultati nekih dosadasnjih
istrazivanja, primjerice onoga provedenog u OS Ljudevita Modeca iz Krizevaca. Na-
vedeno istrazivanje provedeno je medu 178 ucenika od petog do osmoga razreda, a
rezultati su pokazali kako njih 58 % ¢ita stripove. Najées¢i navedeni razlozi za Citanje
stripova bili su zabava (57 %), krac¢enje dosade (20 %) te zato Sto se stripove moze brze
procitati nego knjige (20 %). Tek 1 % djece je Citalo stripove jer su poucni, a 2 % da bi
o njima razgovarali s prijateljima (https://www.izvor-osmodec.hr/veliko-istrazivanje/).

Iz navedenih rezultata razvidno je da Citanje stripova ne potice ucenike da o njima
razgovaraju s prijateljima te ih oni ne poticu na igru, za razliku od roditelja koji su
se u djetinjstvu poistovjecivali s omiljenim likovima iz stripova i prenosili prizore iz
stripova u svakodnevne igre (https://lidermedia.hr/lider-trend/strip-od-masovne-kul-
ture-do-elitizma).

TasLicaA 3. Ucestalost koristenja odabranih medija (u %)(ispitanici su mogli zaokruziti
viSe odgovora)

Ucenici Roditelji
Crtani filmovi 41,7 82,9
Tinejdzerske serije 47,2 74,3
Serije 73,6 58,6
Sadrzaji na TV Filmovi 87,5 77,1
Sportski programi 31,9 28.6
Dokumentarni programi 31,9 48,6
Ostalo 20,8 12,9
. - Da 58,1 74,3
Slusanje radija Da/rijetko 0,0 22,9
Ne 47,9 2,9
Da 51,4 90,0
Leksikon Ne 30,0 10,0
Ne znam §to je to 18,3 0,0
Da 52,9 91,4
Spomenar Ne 32,9 8,6
Ne znam §to je to 14,3 0,0

Izvor: obrada autora
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Televizijski sadrzaj ostao jednako interesantan djeci i roditeljima te se i dalje najvi-
Se gledaju crtani filmovi, tinejdzerske serije, filmovi, sportski programi i serije (Tabli-
ca 3). Televizija je medij ugode, koji pruza zabavu, zadovoljstvo i ispunjenje mnogih
ocekivanja djeci i odraslima. Televizijski program ulazi u srca gledatelja, pobuduje
emocije i zblizava obitelj te se stoga u tome moze traziti razlog podjednakog interesa
za ovaj medij nekada i sada (Kordi¢, 2017).

Velika razlika zamjetna je i u ucestalosti koristenja radija — primjerice, nekoc¢ je u
doba odrastanja 74,2 % djece slusalo radio, dok danas 47,9 % djece uopcée ne slusa
radio, stoga se nude razlicita rjeSenja kojima bi se djecu motiviralo na sluSanje radija.
U odabiru tema Produkcijskog odjela Djeca i mladi te Obrazovanje i znanost Prvog
programa hrvatskog radija osnovno je polaziste $to Zele i kako razmisljaju djeca. Dje-
ca i mladi stvaraju sadrzaj radio emisija, ukljucuju se u radio emisije kao suradnici,
a studio postaje mjesto progovaranja o problemima koji se pojavljuju medu njima
(Sucie, 2017).

Spomenar je djecji tradicijski Zanr koji se u tradiciji spontane kulture djece i mladih
u Hrvatskoj prenosio s generacije na generaciju jo§ od 19. st. (Duran, 2004: 529).
Medutim, spomenar je s vremenom izgubio na svojoj vaznosti i djeca pokazuju sve
manji interes za njega, Sto pokazuju i rezultati ovog istrazivanja (32,9 % djece ne
popunjava spomenar, a 14,3 % djece ne zna $to je spomenar). Sli¢na situacija je i s
ispunjavanjem leksikona, koji je nekad bio neizostavan dio djetinjstva. Naime, on
postoji i danas, ali u znatno manjoj mjeri je interesantan djeci.

TasLIcA 4. Najces¢i nacini koriStenja slobodnog vremena (u %)
(ispitanici su mogli zaokruziti viSe odgovora)

Roditelji
1. Igrajuci se vani s prijateljima 88,6
2. S obitelji 54,4
3. Bavedi se sportom 31,3
Ucenici
1 Igrajuéi se vani s prijateljima 40,0
2 Na mobitelu 40,0
3. Bave¢i se sportom 19,7
4 Na racunalu 10,0

Izvor: obrada autora

U skladu s pretpostavkama, roditelji su najve¢im dijelom provodili svoje slobod-
no vrijeme vani u igri s prijateljima (88,6 %), u krugu obitelji te baveci se sportom
(Tablica 4). Moze se zakljuciti da su svoje slobodno vrijeme provodili aktivno,
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u skladu s vremenom u kojem su odrastali. Istrazivanje koje je proveo Hrvatski
povijesni portal o tome kako su slobodno vrijeme provodili osnovnoskolci 1960-
ih godina na podruc¢ju Medimurja navodi se da su djeca najcesce igrala nogomet,
provodila razli¢ite omladinskih aktivnosti, igrala se skrivaca i granic¢ara, dok su
televiziju gledali kod kuée, susjeda ili u zadruznom domu. Takoder, veéinu vremena
provodila su u prirodi, uglavnom nisu odlazili u kino, a u kazaliste i muzeje odlazila
su u sklopu skolskih izleta (https://povijest.net/slobodno-vrijeme-osnovnoskolaca-
1960-ih-godina/.

Usporedujuéi nacin provodenja slobodnog vremena danasnje djece i njihovih ro-
ditelja kad su bili u njihovoj dobi, uocavaju se znacajne razlike. Danas samo 40,0 %
djece svoje slobodno vrijeme provodi igrajuéi se vani s prijateljima te isti postotak
djece provede svoje slobodno vrijeme na mobitelu (Tablica 4). Takoder, tek petina
djece danas provodi svoje slobodno vrijeme baveci se sportskim aktivnostima (ne
racunajuci organizirane sportske aktivnosti u klubovima).

Istrazivanje Simi¢ Sagi¢ i Rodi¢ (2021: 176) o koristenju medija medu djecom
predskolske dobi pokazalo je kako najveci postotak djece vrijeme provodi gledajuci
televiziju (i to najvise jedan sat dnevno), a potom na mobitelu (manje od pola sata
dnevno). Gotovo 60 % djece koristi racunalo 1 tablet i to manje od pola sata dnevno,
dok 45 % djece koristi sva Cetiri uredaja. Djeca se takoder tijekom njihova slobodnog
vremena zabavljaju uz medije popularne kulture kao Sto su glazbeni programi, serije,
filmovi, novine i ¢asopisi (Laba$ i Marinci¢, 2018: 4).

TabLica 5. KoriStenje mobitela/telefona (u %) (ispitanici su mogli zaokruziti viSe odgovora)

Uc¢enici Roditelji
Razgovori s prijateljima Kratki 48,5 65,7
mobitelom/telefonom ]
najéesce su Dugi 515 34,3
Domaci rad 514 31,4
Dogovor za druzenje 84,7 68,6
Teme telefonskih Prie o raznim temama 45.8 271
razgovora (obi¢no su dugo trajali) ’ ’
Uz moblt'e?l igram igrice s 278 /
prijateljima

Izvor: obrada autora

Usporedujuc¢i odgovore djece i roditelja vezano uz koristenje telefona/mobitela
moze se primijetiti da su telefonski razgovori roditelja trajali uglavnom kratko, najce-
$¢e su telefonom dogovarali druzenja i u manjem postotku razmjenjivali informacije
vezane uz domaci rad. Danas djeca ve¢inom dugo razgovaraju mobilnim telefonom,
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dogovaraju druzenje (84,7 %), ali i Cesto (45,8 %) pri¢aju o raznim temama i razgovo-
ri traju dugo (Tablica 5). Navedeni rezultati ukazuju na odredene razlike u koristenju
telefona/mobitela izmedu roditelja i djece.

TasLIcA 6. Nacini prikupljanja informacija vezanih uz pubertet i odrastanje (u %)
(ispitanici su mogli zaokruziti viSe odgovora)

Uc¢enici Roditelji
Na internetu 514 /
U tinejdzerskim ¢asopisima 12,5 65,7
U razgovoru s roditeljima 47,2 34,3
U razgovoru s prijateljima 63,9 77,1
U razgovoru s nastavnicima 8,3 11,4
Ostalo 7,0 5,7

Izvor: obrada autora

Utjecaj 1 vaznost novih medija zamjetni su kod analize najznacajnijih izvora in-
formacija vezanih uz pubertet i odrastanje medu dvije istrazivane generacije. Kod
obje skupine ispitanika, najvazniji izvor informacija su prijatelji, dok su kod rodi-
telja na drugom mjestu bili tinejdzerski ¢asopisi, kod njihove djece to je internet
(Tablica 6), §to je i razumljivo s obzirom na to da internet nije bio sastavni dio
odrastanja njihovih roditelja. Rezultati pokazuju da djeca dosta vremena prove-
de na internetu, koriste¢i razli¢ite drustvene mreze (97,0 % djece), aplikacije za
komunikaciju i igre, a pri tome su izloZeni razli¢itim negativnim ili nepozeljnim
sadrzajima te u novije vrijeme cyberbullyingu koje se u literaturi definira kao na-
silje koje se provodi putem razli¢itih vrsta elektroni¢kih medija (Batori, Curlin i
Babi¢, 2020).

Rezultati su pokazali da su kod obje skupine znacajan izvor informacija roditelji,
ali u nesto ve¢em postotku kod djece, §to ukazuje da je poraslo povjerenje i prisnost u
tom kontekstu izmedu djece i roditelja novije generacije. Navedeno se moze objasniti
razli¢itim stilovima odgoja medu generacijama te je danas otvorenost djece prema
roditeljima znatno veca u odnosu na nekadasnje odnose izmedu djece i roditelja. Vrlo
mali udio djece odgovore pronalazi u tinejdzerskim ¢asopisima, §to je u skladu s pret-
hodno navedenim rezultatima koji su pokazali da djeca u manjoj mjeri ¢itaju Casopise
od svojih roditelja. U usporedbi s roditeljima, manji broj u¢enika razgovara sa svojim
nastavnicima. Medutim, iako razlika nije velika, moze ukazati na to da se uloga na-
stavnika s vremenom promijenila i pocela gubiti na vaznosti.
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TaBLicA 7. Najvazniji izvori informacija o simpatijama i ljubavi (u %) (ispitanici su
mogli zaokruziti vie odgovora)

Ucdenici Roditelji
Prijatelji 77,8 92,9
Braca i sestre 19.4 17,1
Mama 23,6 12,9
Tata 9,7 1,4
Nastavnici 0,0 1,4
O tome ne razgovaram 18,1 5,7

Izvor: obrada autora

Ucenici o simpatijama i ljubavi najceS¢e razgovaraju s prijateljima (77,8 %), zatim s
mamom, bracom i sestrama te s tatom (Tablica 7). Zanimljivo je da o navedenim temama
18,1 % ucenika uopce ne razgovara te da nitko od ucenika ne razgovara s nastavnicima.
Usporedujuéi odgovore ucenika s roditeljskim odgovorima, vidljivo je da su roditelji u ve-
¢em postotku razgovarali s prijateljima (92,9 %). Nije uocena znacajna razlika u razgovoru
o0 navedenim temama s bra¢om i sestrama, ali ucenici se ipak vise povjeravaju roditeljima
za razliku od svojih roditelja. Istrazivanja su pokazala da se danasnja djeca sve teZe nose s
izazovima masovnih komunikacija i da je zamjetna socijalna potistenost 1 izoliranost po-
jedinca, manjak empati¢nosti i komunikacije u obitelji o medijskim sadrzajima pa je stoga
nuzna i pozeljna $to bolja komunikacija izmedu roditelja i djece (Toli¢, 2013:113). Iako
se u medijima Cesto govori o nedostatku komunikacije u obitelji, rezultati dobiveni ovim
istrazivanjem pokazuju da danasnja djeca ipak vise razgovaraju s roditeljima nego nekoé
njihovi roditelji. Medutim, s druge strane, manje razgovaraju s nastavnicima.

TasLicA 8. Rang (od 1 do 5) u koga/$to ispitanici imaju najvise povjerenja vezano uz
njima bitne stvari (%)

Uc¢enici Roditelji
1. Roditelji 63,4 55,9
2. Prijatelji 22,2 31,3
3. Braca i sestre 20,9 25,4
4. Informacije na internetu 10,3 /
5. | Informacije koje su pronalazili u knjigama ili asopisima / 7,6
6. Nastavnici 1,4 4,6

Izvor: obrada autora

Kod rangiranja u koga ili $to imaju najvise povjerenja kad su u pitanju njima bitne
stvari, obje skupine ispitanika u najveéem su postotku na prvo mjesto stavili rodite-
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lje, ali kod djece je to povjerenje nesto vise izrazeno nego kod njihovih roditelja §to
ukazuje na Cinjenicu da je o€ito doslo do porasta povjerenja i stupnja povjeravanja
kod mladih generacija (Tablica 8). Na drugom mjestu, kod obje skupine, su prijatelji
(iako u znatno vecem postotku kod skupine roditelja), a na treCem braca i sestre. lako
se o¢ekivalo da ¢e povjerenje u informacije do kojih su dosli na internetu, odnosno u
knjigama i Casopisima biti vece, rezultati su pokazali da je taj udio ipak manji u uspo-
redbi s ostalim izvorima informacija. Zanimljivo je da je povjerenje u nastavnike kod
obje skupine najnize rangirano te je kod djece ¢ak i manje nego kod njihovih roditelja.

TaBLicA 9. Misljenje ispitanika o tome tko je vjestiji u kori$tenju ra¢unala

Ucenici Roditelji
Roditelji 2,8 4,3
Djeca 44 4 474
U nekim programima djeca, a u nekim roditelji 52,8 48,6

Izvor: obrada autora

Vrlo mali postotak djece smatra svoje roditelje vjestijima u koriStenju racunala, a
roditelji se zapravo slazu da su u koriStenju raCunala vjestija djeca (Tablica 9). Medu-
tim, ipak najveci udio djece (52,8 %) i roditelja (48,6 %) smatra da su u nekim progra-
mima vjestija djeca, a u nekima roditelji. Bez obzira §to vecina djece na racunalima
provodi puno vremena zbog zabave, a u posljednje vrijeme i zbog ucenja, roditelji
ipak po svom misljenju, ali i po misljenju svoje djece vjesto koriste nove tehnologije,
bilo da se ra¢unalom sluze u svakodnevnom radu ili u slobodno vrijeme.

Tasrica 10. Misljenje ispitanika o tome ¢ije je djetinjstvo bilo zanimljivije te nedostaci
u djetinjstvu (u %)

Uc¢enici Roditelji
Djetinjstvo roditelja 65,3 97,1
Djetinjstvo djece 34,8 2,9
Nista nije nedostajalo 79,9 84,1
Nedostajalo je 20,8 15,9

Izvor: obrada autora

Osvrnuvsi se na vlastito djetinjstvo, ¢ak 97,1 % roditelja smatra da je njihovo dje-
tinjstvo bilo zanimljivije od djetinjstva njihove djece. Ono §to iznenaduje jest da cak
65,3 % djece takoder misli da je djetinjstvo njihovih roditelja bilo zanimljivije, ali
unato¢ tome najveéim dijelom smatraju (79,9 %) da im u djetinjstvu niSta ne nedo-
staje (Tablica 10). Pretpostavka je da roditelji ¢esto pricaju o svom djetinjstvu koje se
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umnogome razlikuje od danasnjeg te ga djeca smatraju zanimljivim.

Na pitanje otvorenog tipa ,,Nedostaje 1i vam nesto u vasem djetinjstvu?* djeca su
najcesce komentirala da im nedostaje viSe igre i druZenja, putovanja i slobodnog vre-
mena. Jedan od odgovora je bio: ,,Nedostaje mi vise i¢i vani, a ne stalno visiti na
mobitelu.*

Roditelji su na isto pitanje navodili kako su im nedostajala putovanja izvan Hr-
vatske, otvoreniji 1 konkretniji razgovori s roditeljima, informacija o tome kako zive
ostala djeca u svijetu, a takoder navode kako je velik dio njihova djetinjstva bio rat te
im je nedostajala sloboda i mir. Neki od roditelja smatraju da im je nedostajao internet
za viSe informacija te kao pomo¢ pri ucenju stranih jezika.

Zakljucak

Rezultati istrazivanja ukazuju da su elektroni¢ki mediji kao sredstva informiranja
danasnje djece u velikoj mjeri potisnuli ostale medije. Najveée razlike uocene su kod
ucestalosti ¢itanja dnevnih novina, ¢asopisa i stripova te slusanja radio postaja medu
dvjema ispitanim generacijama. Na vaznosti su izgubili i leksikon i spomenar koji su
bili dio tradicijske kulture generacijama djece. Istrazivanje je pokazalo da danasnja
djeca u puno manjoj mjeri koriste medije poput ¢asopisa, stripova, leksikona i spo-
menara te je time potvrdena prva hipoteza. Druga hipoteza nije potvrdena, buduéi
da su djeca u najveéem postotku istakla prijatelje kao najvazniji izvor informacija o
pubertetu i odrastanju, ali internet kao izvor informacija nalazi se na drugom mjestu.
Treca hipoteza je potvrdena, jer su djeca u podjednakom postotku istakla koriStenje
mobilnih telefona kao najznacajniji nacin koriStenja slobodnog vremena kao i igru s
prijateljima vani.

Raznolikost i bogatstvo sadrZaja te brzina i dostupnost elektronickih medija oci-
gledno od djece zahtijeva manje vremena i paznje od informiranja putem ostalih
medija tiskanog sadrzaja. U prilog navedenome idu i dobiveni rezultati o gledanosti
televizijskih programa za koji je ostao podjednak interes nekada i sada. Od tiskanih
medija djeca i dalje najvise Citaju knjige, bilo da je rije¢ o knjigama obvezne lektire
ili knjiga po osobnom izboru. Suprotno ocekivanjima, vrlo mali postotak djeca ima
povjerenje u informacije koje pronalaze na internetu. Takoder su zanimljivi rezultati
koji ukazuju na odnose unutar obitelji u kojima danasnja djeca pokazuju vece po-
vjerenje u svoje roditelje nego njihovi roditelji u svoje roditelje nekad. Razlog moze
biti i ¢injenica da danasnja djeca svakodnevno primaju ogromne koli¢ine informacija
koje ne mogu kriti¢ki analizirati ili selektirati relevantne Cinjenice, stoga se obraca-
ju roditeljima kao izvoru vjerodostojnih informacija. Razina bliskosti i povjerenja
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djece prema roditeljima uocena je i kod pitanja vezanih za razgovore o simpatijama
i ljubavi. Kako je ve¢ prije zaklju¢eno, otvorenost djece prema roditeljima je veca u
odnosu na nekada$nje odnose izmedu djece i roditelja. Velike razlike uocene su i u
provodenju slobodnog vremena djece nekada i sada. Danas djeca u istom postotku
provode slobodno vrijeme vani u igri s prijateljima i koriste¢i mobilne telefone, dok
su roditelji u svom djetinjstvu vecinu svoga slobodnog vremena provodili aktivno
u igri s prijateljima. Iz pojedina¢nih odgovora otvorenog tipa moze se zakljuciti da
djeca uglavnom nisu zadovoljna na¢inom na koji provode svoje slobodno vrijeme i
isti¢u kako im nedostaje viSe slobodnog vremena i igre s prijateljima. Zanimljiva je i
percepcija djece vezana uz njihovo djetinjstvo i djetinjstvo njihovih roditelja. Veéina
djece i roditelja smatraju kako je djetinjstvo roditelja bilo zanimljivije, ali ne naglasa-
vaju da im nesto nedostaje. Djeca se takoder ne smatraju boljima u koriStenju novih
tehnologija, odnosno racunala, u odnosu na roditelje.

Istrazivanje je pokazalo da je medu dvjema generacijama doslo do odredenih pro-
mjena u vaznosti pojedinih medija i na¢ina prikupljanja informacija, §to je u skladu s
teorijom niSe (Dimmick, 2003). U danasnje vrijeme, koli¢ina informacija dostupnih
razli¢itim korisnicima ubrzano se povecava te se mijenja vaznost pojedinih medija
1 nacini informiranja korisnika. Medu medijima koji su danas iznimno bitan izvor
svakodnevnih informacija jest svakako internet, odnosno razlicite drustvene mreze,
stranice, portali, aplikacije 1 sl., gdje prakti¢ki svatko moze postavljati sadrzaj 1 biti
izvor informacija. Pri tome se ujedno postavlja i pitanje pouzdanosti informacija do
kojih korisnici dolaze. U ovom kontekstu bilo bi bitno provesti daljnja istrazivanja na
vecem uzorku ispitanika, a vezana uz koristenje ovih medija kod djece i razinu njiho-
va povjerenja prema informacijama do kojih dolaze, s ciljem osmisljavanja formalne
i neformalne edukacije o medijskoj pismenosti djece 1 njihovih roditelja.
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MEDIA AS A TOOL FOR INFORMING CHILDREN -
THEN AND NOW

Abstract

Means of communication have always been the basic channel for informing the
users, and the role and types of available media have changed in line with the devel-
opment of technology and society. Previous researches have indicated that in every-
day life the children mostly use media for fun, such as computers, mobile phones
and television. They also frequently read print media, primarily magazines, but the
comics are mostly neglected as a media.

Aim of this research was to investigate the differences in using different media (oral
communication media, print media and mass media) among two generations — chil-
dren and their parents — as well as to discuss the differences in spending leisure time
among both groups of respondents during their childhood. The survey was con-
ducted among the middle school students (5—8 grade) in Krune Krstica Elementary
School in Zadar and among their parents.

Types of media and the frequency of their use that were analyzed in this research
were: radio, television, papers (magazines, comics, etc.), internet and social media.
Additionally, the research focused on how different information used to be acquired
and how they are acquired now (conversation, internet, books, etc.). Research results
indicated that magazines, comics and memory books have lost their imprtance sig-
nificantly. On the other hand, Internet has become an important source of informa-
tion for children, while the mobile phones have become particularly important way
of spending leisure time among today’s children.

KEYWORDS: means of communication, media, information, leisure time, children
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Abstract

The paper analyses the findings of an empirical research of teachers’ opinions on
the early childhood education (hereafter ECE) culture. The opinion of teachers -
graduate students of ECE Department (ECE) (N = 61; n = 121) on recognisable
aspects of institutional culture and identity within the teaching process was in-
vestigated. The sample was not representative and the tendency to give desirable
answers cannot be ignored. Based on the relevant literature, the measuring instru-
ment Questionnaire Dimensions of Culture and Identity of the ECE Institution (o
= .84) was constructed. Factor analysis of the subscales used as the most important
dimensions of the ECE institutional culture highlighted: the relations (as latent
variables), the artefacts (material and social), and the work openness as visible
dimensions of the culture. Cooperation, individual development, professional de-
velopment, and focus on outcomes were singled out as developmental dimensions
of identity. The findings partly correspond to the interpretations of the educational
institution culture as a construct of educational values, organisation and relation-
ships. The role of society (public education policies and funding) in this study was
not recognised as a significant factor in the ECE institutional culture. As the most
important dimensions of the educational institution culture, the research partici-
pants single out the quality of the relationship between teachers and children (M
=4.65; SD = 0.64), respect for diversity (M = 4.64; SD = 0.58), and acceptance of
children as active stakeholders (M = 4.55; SD = 0.83). The least significant was
networking with scientists (M = 3.21; SD = 1.73). Responsibility for the quality
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of the educational process has been attributed primarily to teachers, and the least
amount of responsibility was ascribed to society as a whole. In the educational
process, the most significant findings were: the encouragement of children’s ex-
pression (M =4.78; SD = 0.417) and the focus on children’s needs (M = 4.75; SD
=0.44). No significant association of assessment with age and work experience of
participants was found.

KEYWORDS: educational process, professional development of teachers; wellbe-
ing, quality of pedagogical practice

Introduction

The quality of institutional early and preschool education (hereinafter ECE) is de-
termined by the interactive relations of public education policy, system structure and
personal pedagogical paradigms of stakeholders, learning and teaching strategies, and
authentic conditions for the implementation of educational process (Proposal for Key
Principles of a Quality Framework for Early Childhood Education and Care, 2014).
Professional development of teachers stands out as a predictor of the development of
institutional quality and culture (Domovi¢, 2011; Visnji¢ Jevti¢, 2019).

Culture can be interpreted as a way of life of an individual community. It is
based on values and norms, and is recognisable in communication, common be-
haviours, customs and rituals, ways of distributing authority and solving problem
situations, and artefacts (Viskovi¢, 2018). The culture of an educational institution
is, as a rule, a construct of particular cultures of stakeholders (children and adults)
and traditions (previous experience) that should be the starting point for under-
standing. Fullan (1991) emphasizes that the educational process cannot be under-
stood and developed if the institutional culture is not understood as the framework
of that process.

Aasebg, Midtsundstad and Willbergh (2017) interpret culture as a construct of atti-
tudes, communication, focus, and engagement of all stakeholders. Authentic culture,
determined by the conditions and relationships of process stakeholders, represents the
identity of an individual ECE institution. It is a developmental process recognisable
by its learning environment, behaviours and interactions, and sense of connection and
security (Viskovi¢, 2018). The dimensions of identity quality positively correlate with
the development of the identity of each individual, especially children.

Senge (2001) believes that identity is precisely the diversity of a particular culture.
It is based on values and is shaped by the circularity of social interactions (Roccas &
Sagiv, 2010; Schwartz, 2010). Social interactions can lead to behaviour modification
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(Arieli, Grant, & Sagiv, 2014) and redefining value orientations (Bardi & Goodwin,
2011). This emphasizes the importance of shared learning as a predictor of develop-
ment (Markié¢, 2014). The involvement and engagement of the individual in this pro-
cess is related to his/her values, and refers to educational outcomes (Schwartz, 2010).

The identity of ECE institutions of early and preschool education is constructed and
developed through the interactive action of all stakeholders in the process. Teachers
are recognised as significant factors in this process (Siraj-Blatchford, 2009). Their
competencies and personal paradigms constitute a part of their professional identity
(Hedges & Cooper, 2014). Understanding personal identity is a predictor of accepting
and appreciating the diversity of others (Gunn, Bennett, Evans, Peterson, & Welsh,
2013). The possibility of redefining values and modifying behaviour through shared
learning justifies teachers’ opinion research in ECE institutions.

Methodology

The conducted empirical research aimed to single out recognisable aspects of cul-
ture and developmental dimensions of the ECE institution’s identity. A positive corre-
lation between the age and work experience of the participants and individual assess-
ments was assumed.

The Ethics Committee of the Faculty of Humanities and Social Sciences at the
University of Split provided the consent needed for the research. The purpose
of the research was explained to potential participants in the research - all (part-
time) students of the Early and Preschool Education Department (ECE Depart-
ment) graduate study, Faculty of Humanities and Social Sciences and the Faculty
of Teacher Education, University of Zagreb, Department in Cakovec. The research
preceded the discussion as a learning modality. Participation was voluntary. Partic-
ipants were guaranteed anonymity, and they were free to drop out of the research
at any time.

The collected research data were processed using the statistical program Statistical
Package for the Social Science (SPSS 20). For the purposes of general description,
measures of central tendency (arithmetic mean / M) and scattering measures (standard
distribution / SD, rank, frequencies / f, percentages) were used. The application of the
Scree plot and the matrix of components singled out the underlying factors. The exist-
ence of a statistically significant difference in assessment was investigated using t-fest
and One-way analysis of variance /| ANOVA. The relationship between independent
demographic variables and estimates of individual dimensions was investigated using
the Spearman’s rho Correlation Coefficient.
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Data

Convenience sampling was used to obtain the data. The sample includes teach-
ers - students of graduate study of the Early and Preschool Education Department at
the Faculty of Humanities and Social Sciences in Split and the Faculty of Teacher
Education, University of Zagreb, Department in Cakovec, who are already working
in kindergarten (N=61; n=121). The sample included 59 women and 2 men, so the
gender variable was not taken into further processing. The average age of study par-
ticipants was 27,8 years (SD=7,13) ranging from 21 to 50 years of age. The length of
service of the participants is 6,75 years (SD=5.31) ranging from 1 to 27 years. Most
of the teachers in the research (78,7%; N=48) work in ECE institutions in the city
(places with more than 10,000 inhabitants), and others in smaller places (places with
less than 10,000 inhabitants). The majority of survey participants (83,6%, N=51) are
employed in institutions founded by local self-government units (hereinafter LSU). A
smaller part of the research participants (13.1%, N=8) are employed in ECE institu-
tions founded by natural or legal persons, and only 3,3% (N=2) in ECE institutions of
religious communities.

Research Instrument

Based on the analysis of recent literature, the Questionnaire on the Dimensions
of Identity and Culture of the ECE Institution / Q-DICI was constructed. The ques-
tionnaire includes residential variables (age, length of service, place and founder of
the ECE institution where the participants are employed) and 3 assessment scales.
Participants were able to provide estimates on a 5-point Likert-type scale with a zero
point (3 = neither agree nor disagree). The reliability of the measuring instrument was
determined by applying the Cronbach’s Alpha coefficient and is ,84 for the whole
instrument. The assessment Scale of the ECE institutional cultural aspects or / S-IC
has 23 items (o= ,83), the Institutional Identity Development Dimensions Assessment
Scale / S-IIDD 19 items (o = ,89) and the ECE Cultural and Identity Participation
Assessment Scale / S-CIP, 8 particles (o = ,86). All particles of the scales used have
a high saturation and the exclusion of an individual particle does not significantly
increase the reliability of the instrument.
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Results

The Importance of Certain Aspects of the ECE Institution’s Culture and Identity

When it comes to assessing certain aspects of the educational institution’s culture

(Table 1), teachers in the sample attach the most importance to relationships, and the
least to material aspects (architectural solutions and financial possibilities). As the
most important aspect of the institution’s culture, participants single out the quality of
teachers’ relationship with children (M=4,65; SD=0,64), which can be interpreted as
a fundamental value.

TaBLE 1 Importance of certain aspects of the ECE institution’s culture

M SD
1. quality of teachers’ relationship with children 4,64 ,659
2. respect for diversity 4,59 ,588
3. cooperation of members of the professional development service 4,59 ,642
4. |acceptance of children as active stakeholders in their personal education | 4,56 ,807
5. forms of communication 4,52 ,622
6. cooperation with family 4,44 ,719
7. teacher’s creativity 443 ,741
8. spatial and material environment adapted to children 4,43 ,618
9. ways to solve problem situations 4.41 ,642
10. leadership style 4,39 ,759
11. developing partnerships with parents 4,38 ,662
12. inclusive practice 4,36 ,708
13. clearly agreed norms of behaviour 4,31 ,593
14. nurturing rituals 431 ,743
15. nurturing tradition 4,20 ,813
16. power distributing ways 3,95 ,884
17. symbols 3,93 1,014
18. presentation of educational achievements 3,90 ,768
19. work publicity 3,80 ,928
20. the name of the kindergarten / educational group 3,67 1,165
21. financial possibilities 3,62 ,934
22. architectural setting 3,61 ,862
23. advocating uniformity (e.g. use of uniforms) 3,28 1,213
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As the most important procedures that can contribute to the development of the spe-
cific identity of the ECE institution, teachers in the sample highlight the procedures of
focusing on children and their needs, and teachers’ professional development (Table 2).

TaBLE 2 Procedures that contribute to the development of ECE institutions’ identity

M SD
1. promoting children’s freedom of expression 4,80 ,401
2. focus on the needs of children 4,77 424
3. teachers’ professional development 4,75 471
4. exchange of quality practice 4,69 ,534
5. joint evaluation 4,67 ,507
6. flexibility in structuring the educational process 4,64 ,578
7. teachers’ creativity 4,61 ,640
8. using different learning sources 4,61 ,585
9. inclusion of children with disabilities 4,59 ,588
10. action research of personal practice 4,59 ,559
11. children’s choices of learning content 4,57 ,562
12. documenting the educational process 4,57 ,618
13. equal cooperation of all employees of the institution 4,56 ,533
14. friendly relations 4,51 ,566
15. early identification of gifted children 4,51 , 744
16 equal involvement of parents in curriculum construction 4,48 ,622
17. clearly distinguished work responsibilities of employees 4,38 ,610
18. focus on children’s (measurable) achievements 4,36 ,932
19. networking with scientists 4,23 ,716

Research participants were asked to assess the extent to which individual stake-
holders in the educational process contribute to the development of culture and the
building of a specific identity of the ECE institution (Table 3).
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TasLE 3 Contribution of process stakeholders in the development of culture and building
the identity of the institution

1% M SD

1 2 3 4 5
teacher Lé% ) 61,2% 72?% 4,70 ,495
prgi"zlsz]ifri;osfetrl::i:ce 3,5% 362,5% 60%;% 4,57 =62
kindergarten principal 6,2% 1 91;% 7::;% 4,67 ,598
parents 14,98% 322’2% 523;% 4,38 ,734
children 1,é% 3,?% 9,3% 271,;% 573,451% 436 1913
managigfen;t e 633,19% 322,:3)% 3,?% 2,39 S13
PUbli‘;)zﬁlclf:Stlonal 1 ,é% 724?% 261,26% 2,24 AT
community 3,5% 1;}% 211,2% 573,451% 433 | 889

It is noticeable that the teachers, participants in this research recognise themselves
as the main creators of the culture and identity of the ECE institution. At the same
time, participants do not recognise the importance of public education policy and gov-
ernance structures (governing councils, founders) as cultural factors. It is questionable
whether this means ignoring the legislation, or a kind of acceptance of the specific
conditions in which the institutional ECE is organised.

Culture and Identity of the ECE Institutions

All used scales have high reliability and internal coherence, and are suitable for
factor analysis. By applying the principal components method, with Varimax rotation
of the basic solution and, based on the Scree plot and the level of explanation of the
common variance, the main factors were singled out. Conduction analysis and ex-
tracted latency variables were achieved by factor analysis.
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FIGURe 1 Scree Plot Particle Scales

The first subscale on institution’s culture, S-IC Cultural Aspects Assessment Scale
(KMO=,679; ¥*=618,94; df=253; p<,000) has 3 main factors that together explain
59.34% of the common variance. It is possible to interpret them as latent variables -
relationships (recognisable by cooperation and focus on children’s wellbeing); visible
variables - symbols, rituals, uniforms, publicity of work as socially constructed arte-
facts and dimensions determined by legislation such as funding and spatial conditions
and inclusiveness (Table 4). It is interesting that teacher creativity appears as a dimen-
sion of the relationship and as a possible response to legal determinants.

TaBLE 4 Factor structure

components

1 2 3
cooperation of members of the professional development service , 737
developing partnerships with parents ,697
forms of communication ,685
ways to solve problem situations ,683
cooperation with family ,635
leadership style ,617
way of distributing power ,605
the quality of the relationship between teachers ,591
clearly agreed norms of behaviour ,482
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components
1 2 3
spatial and material environment adapted to children ,466
respect for diversity ,452
acceptance of children as active participants in their personal education | ,493 -,509
advocating uniformity (uniforms) ,743
work publicity ,600
presentation of educational achievements ,583
the name of the kindergarten / educational group ,505
symbols ,483 -,401
nurturing rituals ,360
nurturing tradition ,373
financial possibilities ,669
architectural setting ,652
teachers’ creativity ,430 471
inclusive practice ,426 ,447

The Institutional Identity Development Dimensions Scale / S-IIDD (KMO =,779;
= 606,753; d f= 171; p <,000) has 4 main factors which together explain 63.36%
of the common variance. They can be interpreted as cooperation, individual develop-
ment, teachers’ professional development and focus on outcomes (Table 5).
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FIGURE 2 Scree Plot Particle Scales
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TABLE 5 Factor structure

components
1 2 3 4

equal involvement of parents in curriculum construction , 797

equal cooperation of all employees of the institution ,663

professional development of teachers ,6601

action research of personal practice ,570

focus on the needs of children ,840

promoting children’s freedom of expression , 714

children’s choices on learning content ,686

teachers’ creativity ,667

flexibility in structuring the educational process ,535

using different learning sources ,529

networking with scientists ,804

exchange of quality practice , 756

joint evaluation ,704

clearly distinguished work responsibilities of employees ,476

documenting the educational process ,453

early identification of gifted children ,864

focus on children’s (measurable) achievements ,638

inclusion of children with disabilities ,607

friendly relations ,499

The ECE Cultural and Identity Participation Assessment Scale / S-CIP, (KMO =
,768; 2=226,914; df = 15; p <,000) has only one factor (participation) that explains
64.88% of the variance. No statistical correlation was found between the age and
length of service of research participants and the assessment of the importance they
attach to the dimensions of culture and identity development of the institution (Ta-
ble 6). However, the estimates of the score scales used are statistically significantly
correlated with each other: S-IC and S-I1IDD (r = ,48; p = ,000), S-IC and S-CIP (r =
,419, p=,001).
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TABLE 6 Correlation of demographic variables and assessment
of cultural and identity dimensions

> S-KU > S-RD
r p r p
age ,079 ,546 ,097 ,455
length of service ,068 ,602 ,091 ,485

No significant difference was found in the teachers’ assessments according to the
founder’s position (city, smaller place), for the Institutional Culture Scale (S-IC) (t =
-0,136; df =59; p = ,892), as well as for the Scale of the Developmental Dimension
of Identity (S-IIDD) (t = -0,349; df = 59; p =,728). In relation to the founder of the
institution (LSU, natural or legal persons, religious community), one-way analysis
of variance revealed no significant difference in teacher assessment for S-IC (F2 =
1,165; p=,319) or (S-1IDD) (F2 = 2,626; p = ,081).

Discussion

The findings of this research partly correspond to the interpretations of the culture
of the educational institution as a construct of pedagogical quality, organisation and
relations (Stanci¢, 2006). The role of society (public education policies, community
and ways of financing ECE activities) is not recognised as a significant factor in the
ECE institution’s culture, which is contrary to the report Proposal for Key Principles
of a Quality Framework for ECEC (EU, 2014).

However, the research of Piante, Downer and Hamra (2016) also does not find a
connection between children’s wellbeing in the ECE setting and the regulations and
political infrastructure designed to support ECE (e.g., finance, program accredita-
tion). Teachers, participants in this research take responsibility for development and
quality mostly on themselves, which corresponds to the research of Brodin and Ren-
blad (2014). As the main predictor of the quality of attitudes towards children and,
indirectly, the wellbeing of children, some studies highlight the development of the
professional identity of teachers (Dalli, 2012).

Recent research on the identity of an educational institution links identity to a cul-
ture recognisable by professional leadership (Hargreaves, 2014), a learning environ-
ment (Thapa, Cohen, Guffey, & Higgins-D’Alessandro, 2013), the relationships of
all stakeholders (Aasebgi et al., 2017), and a sense of security (Gase, Gomez, Kuo,
Glenn, Inkelas & Ponce, 2017). Quality as a dimension of the culture of an education-
al institution is associated with current and long-term academic achievements of the
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individual (Aasebg et al., 2017; Hargreaves, 2014; Sammons, Thomas, Mortimore,
Walker, Cairns, & Bausor, 2006). The identity of the institution positively correlates
with the development of the personality and affirmative identity of children (Hop-
mann, 2008). The predictor of group identity development is a relationship based on
trust, recognisable through constructive dialogue (Sammons et al, 2006).

Research participants emphasise the importance of mutual relations between teach-
ers and the support of members of the professional development service. ECE insti-
tutions also recognise cooperation with parents as a significant factor in the devel-
opment of identity, which is in line with recent research (Castro Silva, Amante &
Morgado, 2017). Research by Ailwood (2008) and Waren (2014) emphasizes that it
is the relationships between teachers, children and parents that are crucial for quality.
Understanding the importance of collaborative relationships contributes to the devel-
opment of the quality of the educational process in the best interests of the child (Rit-
chie, 2010). Collaborative culture, based on educational values of identity, can initiate
children’s self-perception (Raburu, 2015). The development of children’s identity is
therefore linked to the culture and identity of growing up communities - families and
ECE institutions (Brooker, 2008). Collaborative culture does not mean uniformity but
respect for diversity (Barron, 2009).

Conclusion

The culture of the growing up community is a reference framework for the develop-
ment of children’s identity, the adoption of fundamental life and educational values,
acceptance of norms and the creation of socially acceptable behaviours. The findings
of this research point to the importance of relationships as one of the fundamental
aspects of community culture. Cooperation, individual development and professional
development of teachers are recognized as dimensions of development. Although re-
search participants emphasize personal responsibility when it comes to development
and quality, the responsibility of society and public education policies as a reference
framework for ECE should not be overlooked. The findings of this research point to
the need for systematic research into the culture, identity and quality of the ECE insti-
tutions, as well as the role and responsibilities of all stakeholders in the process. The
limitations of this study are recognizable in the specificity of the sample. Participants
in the research - teachers at the graduate study of the ECE Department are focused
on the research and analysis of the quality of the educational process, as well as the
institutional identity and culture. At the same time, it can be interpreted as a develop-
ment potential.
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MISLJENJE ODGAJATELJA O PREPOZNATLJIVIM ASPEKTIMA
KULTURE USTANOVA RANOG I PREDSKOLSKOG ODGOJA I
OBRAZOVANJA

Sazetak

Rad analizira nalaze empirijskog istrazivanja misljenja odgajatelja o kulturi usta-
nove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Istrazeno je misljenje odgajatelja
— studenata diplomskog studija RPOO (N=61; n=121) o prepoznatljivim aspektima
kulture i identiteta ustanove. Istrazivanje je provedeno u okviru nastavnog procesa,
pa uzorak nije reprezentativan i ne moze se zanemariti tendencija davanja pozeljnih
odgovora. Temeljem relevantne literature, konstruiran je mjerni instrument Upitnik
dimenzije kulture i identiteta ustanove RPOO (o= .84). Faktorskom analizom kori-
Stenih podskala kao najznacajnije dimenzije kulture ustanove RPOO izdvojeni su
odnosi (kao latentne varijable) te artefakti (materijalni i socijalni) i javnost rada kao
vidljive dimenzije kulture. Kao razvojne dimenzije identiteta izdvojena je surad-
nja, individualni razvoj, stru¢no usavrSavanje odgajatelja te usmjerenost na ishode.
Ovi nalazi djelomi¢no korespondiraju s tumacenjima kulture odgojno-obrazovne
ustanove kao konstrukta odgojnih vrijednosti, organizacije i odnosa. Uloga drustva
(javnih obrazovnih politika i financiranje) u ovom istrazivanju nije prepoznata kao
znacajan ¢imbenik kulture ustanove RPOO. Kao najznacajnije dimenzije kulture
odgojno-obrazovne ustanove sudionici istrazivanja izdvajaju kvalitetu odnosa od-
gajatelja s djecom (M=4,65; SD=0,64), uvazavanje razliitosti (M=4,64; SD=0,58) i
prihvacanje djece kao aktivnih dionika procesa (M=4,55; SD=0,83). Najmanje zna-
¢ajnim procjenjuju umrezavanje sa znanstvenicima (M=3,21; SD=1,73). Odgovor-
nost za kvalitetu odgojno-obrazovnog procesa pripisuju ponajprije odgajateljima, a
najmanje odgovornim procjenjuju drustvo u cjelini. U odgojno-obrazovnom proce-
su najznacajnijim procjenjuju poticanje dje¢jeg izraZzavanja (M=4,78; SD=0,417) te
usmjerenost na potrebe djece (M=4,75; SD=0,44). Nije utvrdena statisticki znacajna
povezanost procjene s dobi i radnim stazem sudionika.

KLJUCNE RUJECI: dobrobit, kvaliteta pedagoske prakse, odgojno-obrazovni
proces, profesionalni razvoj odgajatelja
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Sazetak

Interkulturalni odgoj i obrazovanje utjeCe na formiranje ispravnog i pozitivnog
stava prema nasljedu, tradiciji i kulturnom identitetu. U viSekulturnim sredina-
ma rana interakcija s dvojezic¢nosti, jezikom i dijalektom, budi kod djece interes
i radoznalost prema razli¢itosti, daje im moguénost da se upoznaju s kulturnim
vrijednostima te ih poducava njegovanju, postivanju i ¢uvanju tradicije. Djeca
vole otkrivati svijet oko sebe, jako su znatizeljna i brzo uce. Kako bismo utvrdili
u kojoj mjeri i koliko ¢esto odgojitelji u Istarskoj zupaniji poti¢u dvojezi¢nost i
zavicajni govor te koje aktivnosti provode kod upoznavanja djece s bogatstvom
zavi¢aja, provedeno je istrazivanje u predSkolskim ustanovama na hrvatskom i ta-
lijanskom jeziku. Rezultati su pokazali da odgojitelji kroz razlicite igre (brojalice,
tapsalice, rugalice, djecja kola, dje¢je blagdanske obicaje) te izradu slikovnica na
materinjem jeziku (hrvatskom i talijanskom) koristeéi rije¢i koje su talijanskog
porijekla (talijanizme), ali i na ¢akavskom (zminjski i buzetski govor) i istrove-
netskom dijalektu — kroz razli¢ite svakodnevne aktivnosti — kod djece osvjeséuju
vaznost zavicajnog identiteta te potiu i razvijaju interes i pozitivan stav prema
kulturnim vrijednostima iz njihovog okruzenja.

KLJUCNE RIJECI: dijalekt, jezik, odgoj, tradicija, zavicaj
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Uvod

Kako mala djeca ulaze u djecji vrti¢, ,,ucionicu ranog djetinjstva“, odgojitelji po-
staju znacajan faktor za njihov daljnji razvoj. Uloga odgojitelja je pomoéi djeci u
ostvarivanju njihovih potencijala: fizi¢kih, socijalnih, emocionalnih i kognitivnih,
kroz razumijevanje i povezivanje jednih s drugima — odgovaraju¢im aktivnostima,
primjerenim njihovoj dobi. Odgovornost odgojitelja, tvrdi Abdullah (2009), jest
prepoznati i njegovati razlicitost, poticati razumijevanje i interakciju medu djecom
1 stvarati okruzenje za ucenje koje ukljucuje razlicite obitelji i kulture. Ako djeca
dok uce o sebi uce i o vr$njacima drugih kultura, vjerojatnije je da ¢e — postivajuéi
svoju ,razli¢itost™ — lakSe komunicirati s pripadnicima drugih etni¢kih grupa. Ace-
vedo (2016, 2017) naglasava prednosti interkulturalnog odgoja i obrazovanja za svu
djecu, jer poticu djetetovu znatiZelju o kulturnim i socijalnim razlikama, pomazu
razvijati i podrzavati djetetovu mastu prihvacanjem razlika, pomazu u razvoju dje-
tetovog kritickog misljenja omogucavajuéi djetetu shvatiti, ali 1 propitkivati vlastite
kulturne prakse, pomazu u razvoju osjetljivosti kod djeteta te u prevenciji netole-
rancije i nasilja. Prema UNESCO-u (2004: 16-17), utvrdena su tri vazna nacela
interkulturalnog odgoja i obrazovanja koja doprinose medusobnom razumijevanju
i prihvacanju razlicitosti:

* ,,(...) interkulturalno obrazovanje poStuje kulturni identitet djece kroz pruzanje
kulturno primjerenog i odgovarajuceg kvalitetnog obrazovanja za sve,

» interkulturalno obrazovanje svakom djetetu pruza kulturno znanje i stavove i
vjestine potrebne za postizanje aktivnog i potpunog sudjelovanja u drustvu,

» interkulturalno obrazovanje svoj djeci pruza kulturno znanje, stavove i vjesti-
ne koje im omogucéavaju da doprinesu poStovanju, razumijevanju i solidarnosti
medu pojedincima, etnickim, socijalnim, kulturnim i vjerskim skupinama i na-
cijama.*

Pitamo se kada zapoceti interkulturalni odgoj i obrazovanje kao novu dimenziju
kurikuluma. Jesu 1i djeca u vrtickoj dobi sposobna razumjeti kulturoloske razlike?
Lynch i Hanson (1998) tvrde da se kulturno razumijevanje u necijoj prvoj kulturi
javlja rano i obi¢no uspostavlja do pete godine te da djeca nove kulturne obrasce
uce lakSe od odraslih. Mala su djeca sposobna nauciti da smo na odredene nacine
svi sliéni 1 svi razli¢iti. Autori Castro, Ayankoya i Kaszrpak (2006), Glover (1996),
Palmer (1990) i Ramsey i Myers (1990) u svojim istrazivanjima isti¢u kako djeca
od tri godine primjecuju razlike poput spola, boje koze, oc¢iju i kose, nadalje, da kao
dio svoje socijalizacije razvijaju vlastiti identitet usporedujuci svoje ,,ja“ s drugima
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i, takoder, da uocavaju svoju pripadnost odredenim skupinama, a ne ,,drugima“ radi
vidljivih sli¢nosti i razlika, i na taj na¢in pocinju razvijati pozitivne ili negativne
osjecaje. Prema McKown i Weinstein (2003), djeca izmedu trece i pete godine Zi-
vota mogu prepoznati ljude razliitog etnickog porijekla i manje su fleksibilna u
shvacanju stereotipa nego odrasli. Weigl (2015) pak tvrdi kako djeca u dobi izmedu
Cetvrte 1 sedme godine pokazuju najvisu razinu favoriziranja prema vlastitoj etnic-
koj skupini. Stoga interkulturalno obrazovanje djece vrticke dobi treba provoditi s
velikom paznjom, jer ona prirodno pokazuju sklonost prema istoj rasi (kao na pri-
mjer prilikom odabira lutki za igru) i Cesto preferiraju ljude istog spola, boje koze,
dobi ili izgleda (Glover, 1996).

Djeca su svjesna razlika te nauce razlic¢ito se odnositi prema drugima — na temelju
rase, spola, dobi, sposobnosti, religije i kulturne, bilo izravno ili kroz postupni proces
socijalizacije i enkulturacije (Anghel i Lupu, 2014; Robinson i Jones, 2006). Ona po-
stepeno stjecu vrijednosti 1 ponasanja koja su potrebna ili primjerena u njihovoj kultu-
ri. Odgoj 1 stavovi roditelja, obitelji, interakcija s drugom djecom i okruzenjem mogu
neizbjezno oblikovati djetetovu percepciju i prosudbu o drugima u kasnijim fazama
zivota. Stoga je vazno krenuti s interkulturalnim odgojem i obrazovanjem u §to ranijoj
dobi, kada je vjerojatnost za negativnim stereotipima i pristranostima manja. Djeca
su sposobna biti ,,ucitelji* svojim vrSnjacima, ali i roditeljima, jer, ako i kada cuju ne-
gativne komentare o kulturoloski razli¢itim osobama, mogu pitati svoje sugovornike
zasto to govore i navesti ih da preispitaju svoje predrasude i isprave percepciju o ste-
reotipima (Aina i Cameron, 2011; Souto-Manning, 2013). Interkulturalni predskolski
programi moraju biti prozeti cjelovitim odnosom jezika i kulture, prepoznati, poStova-
ti i njegovati domaci jezik i kulturu. Djeca razli¢itog jezi¢nog podrijetla imaju koristi
od druZenja u djecjem vrticu i sudjelovanja u odgojno-obrazovnom programu ranog
djetinjstva (Olsen, 2006). Durchevska Georgieva i Shehu (2017) vide materinji jezik,
dijalekt, obicaje i tradiciju kao sastavni dio dje¢jeg identiteta i njegovog kognitivnog,
jezicnog 1 socio-emocionalnog razvoja. Pokazalo se, tvrdi Espinosa (2015), da vecina
djece pokazuje jezicnu svijest i sposobna je utvrditi svoj emocionalni odnos prema
dijalektu 1/ili jeziku iz svog okruZzenja. Souto-Manning i Yoon (2018) u kontekstu
djecjeg vrtica i igre istiCu jezicne resurse koje djeca njeguju i donose iz obitelji, za-
jednice 1 vr$njaka te jezi¢nu fleksibilnost 1 koristenje vise jezika/dijalekata, kreativno
prisvajajuéi okruzenje u kojem odrastaju.

Za malu djecu igra je vrijeme za testiranje i istrazivanje slozenosti svijeta oko
sebe. Stoga je djecji vrti¢ mjesto na kojem odgojitelji mogu slusati, promatrati i
ukljuciti djecu u teme povezane s interkulturalnim odgojem i obrazovanjem te
medu njima poticati empatiju, znatizelju i suradnju. Djeca se u djec¢jem vrti¢u
kroz igru i razgovore doticu pitanja identiteta i pripadnosti, odnosa medu vrsnja-
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cima, postenja, vrijednosti, ljepote zavicaja, tradicijskih pjesama i igara, blagdana
i obicaja.

Seefeldt, Castle i Falconer (2014) tvrde da djeca uocavaju razlike prije nego $to
vide sli¢nosti i da bi, pocevsi od dje¢jeg vrtica, trebala postati svjesna Cinjenice da
svijet Cine razlicite vrste ljudi. Prema Pelo (2008), djeca u dobi od pet-Sest godina
zaokupljena su smislom svog socijalnog i kulturnog svijeta i pokusavaju shvatiti
zasto su ljudi isti i/ili razli¢iti te ih u toj njihovoj potrazi odgojitelji trebaju voditi
razumijevanju svega $to ih okruzuje i pomo¢i im u spoznaji da razli¢itost nije de-
ficit.

Interkulturalizam kroz kulturu zavicaja

Ograniceni broj istrazivanja o izvedivosti uvodenja interkulturnog odgoja i obrazo-
vanja u djecje vrtice €ini ga zanimljivim podru¢jem za istrazivanje. Lazari¢, Drandié¢
i Bruner (2020) te Drandi¢ i Lazari¢ (2017) ukazuju na vaznost uvodenja elemenata
jezi¢ne i glazbene bastine i vrijednost upoznavanja djece rane i predskolske dobi s
tradicijskim obi¢ajima kroz svakodnevne aktivnosti. Radovi na temu njegovanja za-
vicajnosti 1 dvojezi¢nosti te koriStenja vise jezika/dijalekata u djecjoj komunikaciji u
visekulturnim sredinama predskolskog odgojno-obrazovnog sustava vrlo su rijetka.
Lazari¢ 1 Drandi¢ (2017) u istrazivanju o koriStenju zavi¢ajnog govora u predskol-
skim ustanovama Istarske Zupanije nastojale su potaknuti ispitanike na promisljanje
o uporabi dijalekata vrijednih za razvoj pozitivnih stavova prema kulturi, tradicijskom
nasljedu i zavi€ajnim vrijednostima. Spomenuto istrazivanje pokazalo je da jezi¢ni
repertoar djece obicno ukljucuje najmanje dva jezi¢na sustava, od kojih je jedan knji-
zevni, a drugi njihov materinski jezik, uglavnom dijalekt. Djecje vrti¢e na talijanskom
jeziku pohadaju djeca ¢iji je materinski jezik istrovenetski dijalekt, talijanski i hrvat-
ski standardni knjiZzevni jezik i/ili Cakavski dijalekt, dok ona koja pohadaju djecji vrti¢
na hrvatskom jeziku imaju kao materinji jezik hrvatski standardni knjizevni jezik ili
¢akavski dijalekt. Priznavanje pluralizma i viSejezi¢nosti u dje¢jem vrticu nije novina,
ali predstavlja jezi¢nu i kulturnu raznolikost koju treba znati vrednovati. Razlicitost
u porijeklu, jeziku, dijalektu i tradiciji treba shvatiti kao bogatstvo koje je potrebno
usmjeriti na interkulturalni odgoj i obrazovanje s ciljem ocuvanja i poticanja interesa i
radoznalosti prema proslosti, stvaranju pozitivnog stava prema naslijedu i vrijednosti-
ma kulturne raznolikosti te postivanju drugih. Neki od istrazivaca tradicijske glazbe u
odgojno-obrazovnom procesu (Campbell, 2010; Feeney i Freeman, 2012) naglasava-
ju vaznost unosSenja sadrzaja iz podrucja tradicijske kulture kroz svakodnevne djecje
glazbene aktivnosti zbog promicanja vrijednosti kultura poticanjem kulturnog i glaz-
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benog razvoja djeteta. Buduéi da djeca najbolje uce igrajuéi se u ugodnom okruzenju,
kroz razli¢ite aktivnosti primjerene njihovom uzrastu i interesu, tradicijska glazba im
kroz pjesme i price o drugim kulturama pruza ugodniji nacin usvajanja rije¢i na dru-
gim jezicima (Campbell 1 Wiggins, 2013).

Ciljevi i hipoteze istraZivanja

U svrhu interkulturalnog odgoja i obrazovanja od ,,malih nogu” provedeno je istra-
zivanje medu odgojiteljima djecjih vrti¢a na talijanskom i hrvatskom jeziku u Istar-
skoj zupaniji. Zeljeli smo ispitati u kojoj mjeri i koliko Gesto odgojitelji poti¢u dvoje-
zi¢nost 1 zavicajni govor te istraziti koje aktivnosti provode kako bi upoznali djecu s
bogatstvom zavicaja.

U skladu s formiranim ciljem istrazivanja pretpostavljene su slijedece hipoteze:

a) HO - odgojiteljice u hrvatskim i talijanskim dje¢jim vrti¢ima provode aktivnosti
na temu interkulturalni odgoj i obrazovanje primjeren uzrastu djece

b) HI1 — odgojiteljice u hrvatskim dje¢jim vrti¢ima kroz jezi¢ne i glazbene aktiv-
nosti na hrvatskom jeziku i zavi¢ajnom (¢akavskom) dijalektu uce djecu vrijed-
nostima hrvatske tradicijske kulture i zavi¢ajne bastine

¢) H2 — odgojiteljice u talijanskim dje¢jim vrti¢ima u jezi¢nim i glazbenim ak-
tivnostima Cesto koriste razlicite oblike 1 sadrzaje na talijanskom jeziku i istro-
venetskom dijalektu kako bi upoznale djecu s kulturom talijanske nacionalne
manjine.

Ispitanici i provedba istraZivanja

Istrazivanje je provedeno na podrucju Istarske Zupanije, tijekom 2019. i 2020.
godine u dva navrata: prvo istrazivanje, u kojem je sudjelovalo 123 odgojiteljica iz
djecjih vrtica na hrvatskom jeziku (65 %) i na talijanskom jeziku (35 %), i drugo
istrazivanje, na uzorku od 32 ispitanika, odgojiteljica iz djecjih vrti¢a na hrvatskom
jeziku (100 %). Deskriptivni pokazatelji ukupnog uzorka (N = 155) potvrdili su da
najveci udio u istrazivanju (47 %) Cine odgojiteljice do 35-e godine zivota, 41 %
ima do 10 godina radnog iskustva u radu s djecom, 27 % od 11 do 20, 15 % od 21
do 30 te 9 % odgojiteljica ima iznad 31 godine radnog iskustva. Od ukupnog broja
odgojiteljica 11,4 % dodatno se obrazovalo u podrucju tradicijske kulture — kroz
pohadanje razli¢itih seminara (43 %) ili kao ¢lanice kulturno-umjetnickih drustava
(67 %) u kojima se njeguju tradicijska glazba i kultura stanovnika razli¢itih kul-
turnih podrijetla koji zive na podruéju istarske regije. Nadalje, 67 % odgojiteljica
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potvrdilo je da sudjeluje u programima implementacije zavi¢ajnosti u kurikulume
predskolskih ustanova koji se provode kroz projekt Institucionalizacija zavic¢ajne
nastave Istarske Zupanije.

Istrazivacki instrument

Za potrebe istrazivanja sastavljena su dva mjerna instrumenta, jedan (na hrvatskom
jeziku) za odgojiteljice iz hrvatskih djecjih vrti¢a i drugi (na talijanskom jeziku) za
odgojiteljice iz talijanskih djecjih vrti¢a. Oba upitnika su ista i sastojala su se od dva
dijela: prvi dio upitnika odnosio se na opée podatke o odgojiteljima (dob, godine rad-
nog iskustva u radu s djecom u vrticu te dodatno obrazovanje vezano za tradicijsku
kulturu i zavi¢ajnu nastavu).

Drugi dio upitnika za odgojiteljice imao je dvije subskale:

a) subskala 1. za procjenu vrijednosti provodenja interkulturalnog odgoja i obra-
zovanja u dje¢jem vrticu — 22 Cestice
b) subskala 2. za procjenu uéestalosti koriStenja predlozenih aktivnosti — 6 estica.

U predlozenim aktivnostima za odgojiteljice iz dje¢jeg vrti¢a na hrvatskom jezi-
ku navedene su: brojalice, tapsalice, rugalice, dje¢ja kola, djecji blagdanski obica-
ji, izrada slikovnica na hrvatskom jeziku, cakavskom dijalektu te usvojene rijeci
talijanskog porijekla (talijanizmi). U instrumentu za odgojiteljice iz talijanskih
djecjih vrti¢a za iste aktivnosti koriSten je talijanski jezik i istrovenetski dijalekt.
Odgojiteljice u hrvatskim djec¢jim vrti¢ima su, prema njihovim procjenama, iz-
dvojile pjesmice na hrvatskom jeziku i ¢akavskom dijalektu koje najcesée kori-
ste. Jednako tako, odgojiteljice iz talijanskih djecjih vrtica izdvojile su najéesce
koriStene pjesmice na talijanskom jeziku i pjesmice na istrovenetskom dijalektu.
Za potrebe izrade upitnika i istraZivanja izabrali smo sveukupno 30 najéesce ko-
riStenih pjesmica na dva jezika i dva dijalekta.

U oba upitnika radi se o ¢esticama koje omogucavaju mjerenje procjena odgo-
jiteljica o ucestalosti koriStenja razlicitih oblika aktivnosti u svojim vrti¢ckim sku-
pinama, vezanih uz tradicijsko jezi¢no i glazbeno stvaralastvo te tradicijske igre,
s obzirom na multikulturalnost i specifi¢nost istarske narodne tradicije, posebno
jezika i dijalekta.

Na tvrdnje iz upitnika odgojiteljice su odgovarale koristeéi skalu Likertova tipa od 4
stupnja, gdje je za subskalu 1. rangirano: 1 = ne slazem se; 2 = djelomi¢no se slazem;
3 =slaZzem se; 4 = u potpunosti se slazem, a za subskalu 2. ponudeni su odgovori: 1 =
nikad, 2 = ponekad, 3 = ¢esto 1 4 = jako Cesto. Prikupljeni podatci obradeni su pomocu
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programskog paketa SPSS v.20,0, a u analizi prikupljenih podataka koriStene su me-
tode deskriptivne statistiCke analize i t-testa za utvrdivanje razlika u odgovorima. Kod
utvrdivanja pouzdanosti instrumenata za mjerenje stavova odgojiteljica u hrvatskim i
talijanskim dje¢jim vrti¢ima izraunat je Cronbach alfa koeficijent pouzdanosti koji je
za upitnik za odgojiteljice iz hrvatskog djecjeg vrtica o = 0,86, a za upitnik za odgo-
jiteljice iz talijanskog djecjeg vrtica a = 0,84. MoZemo zakljuciti da su oba upitnika
pouzdana i prihvatljiva.

Rezultati i diskusija

Nakon provedenog prvog i drugog istrazivanja o stavovima odgojiteljica prema
zavi¢ajnim vrijednostima vaznim za interkulturalni odgoj i obrazovanje, dobili smo
rezultate koji pokazuju da odgojiteljice u dje¢jim vrti¢ima na hrvatskom i talijanskom
jeziku imaju pozitivan stav prema provodenju interkulturalnog odgoja i obrazovanja
u svojim vrti¢ckim odgojnim skupinama (Tablica 1). Od predloZenih tvrdnji najvi-
Se procjenjuju uzivanje djece u tradicijskim igrama (M = 3,90; SD = 1,41); vaznost
ocuvanja zavicajnog govora i dijalekta (M = 3,85; DS = 1,10) kroz interes djece za
koristenjem dijalekta u svakodnevnoj komunikaciji (M = 3,85; SD = 1,02); te gotovo
podjednako vaznim procjenjuju rado sudjelovanje djece u tradicijskim igrama (M =
3,80; SD = 1,41) jer su one djeci bliske i prepoznatljive (M = 3,80; SD = 1,20), vjero-
jatno iz obiteljskog okruzenja, te ukljucivanje djece i njihovo zadovoljstvo u zajednic-
koj izradi blagdanskih ukrasa (M = 3,80; SD = (,88).

TasricA 1. Stavovi odgojiteljica prema vrijednostima zavi¢aja vaznim za interkulturalni
odgoj i obrazovanje

Tvrdnje Min | Max | M SD
| U”provodenju aktivnosti u komunikaciji s djecom koristim | 4 233 | 82
dijalekt.
2 | Kod djece se javlja interes za koristenje dijalekta. 1 4 3,85 | 1,02
3 | Djeca medusobno komuniciraju na dijalektu. 1 4 332 | ,83
4 | Djeca su zainteresirana za zavicajne teme. 1 4 3,40 | ,87
5 Dvojezi¢nost (t?lljanskl/l?rvangl) kod djece je vazna za | 4 372 | 1.06
medusobnu lak$u komunikaciju.
6 | Zavicajni govor i dijalekt trebaju se sacuvati. 1 4 3,85 | 1,10
7 U re}du s cyec.(v)m k(?l‘lStlm didakticke materijale za poti- | 4 315 | 1,14
canje dvojezicnosti.
8 | Djeci u Istri treba ponuditi dvojezi¢ne slikovnice. 1 4 2,90 | 0,88
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Tvrdnje Min | Max | M SD
9 | Poti¢em djecu na koriStenje zavi¢ajnog govora. 1 4 3,45 | 1,56
Za poticanje zaviCajnosti izradujemo slikovnice na mater-
10 injem jeziku/dijalektu. ! 4 3,00 | 1,02
11 | Slikovnica na dijalektu vazna je za upoznavanje zavicaja. 1 4 3,00 | ,70

Radi lakseg ucenja talijanskog jezika u provodenju ak-
12 | tivnosti vezanih uz zavi€aj djeca koriste ,,domace® rije¢i 1 4 2,93 | 0,88
povezane s talijanskim jezikom, talijanizme.

Kroz zavicajne teme kod djece razvijamo interes prema

13 vrijednostima zavicaja. ! 4 3,50 | 1,28
14 | Djeca rado sudjeluju u tradicijskim igrama. 1 4 3,80 | 1,41
15 }ijk\(/;iein:jeo ;:(Iir;?fr:ali Zdjzziig;i'flm price vezane uz povijesne | 4 205 | 1.02
16 | Na temama legendi iz zavi¢aja stvaramo nove slikovnice. 1 4 2,80 | 1,10
17 | Djeca sa zanimanjem prate i sudjeluju u prepricavanju legendi. 1 4 2,98 | 1,00
18 | Djeca uZivaju u tradicijskim igrama. 1 4 3,90 | 1,41
19 | Tradicijske igre su djeci bliske i prepoznatljive. 1 4 3,80 | 1,20
20 | Djeca rado sudjeluju u prikazivanju blagdanskih obicaja. 1 4 3,50 | 0,99
21 | Djeca rado izraduju tradicijske blagdanske ukrase. 1 4 3,80 | 0,88
22 | Djeca prepoznaju pjesmice na dijalektu. 1 4 3,00 | 0,98

Nadalje, istrazili smo koje aktivnosti i koliko ih ¢esto odgojiteljice provode u svo-
jim vrtickim skupinama kako bi potaknuli i razvili interes djece prema vrijednostima
njihovog zavicaja. Uocavamo kako odgojiteljice u radu s djecom u djecjem vrticu na
hrvatskom jeziku na skali vrijednosti najvise procjenjuju koristenje jezicnih i glazbe-
nih igara: brojalice M = 3,32; SD = 1,13) djecji blagdanski obicaji (M = 3,30; SD
= 1,12) i igre s pjevanjem i plesom (M = 3,14; SD = 1,06), pri ¢emu djeca cesto u
aktivnostima spontano koriste rijeci talijanskog porijekla (talijanizme) s obzirom da
hrvatski dje¢ji vrti¢ pohadaju i djeca talijanske zajednice jer im prebacivanje kodova
(code switching) 1 ,mijeSanje izraza*“ omogucava lak§u medusobnu komunikaciju.
Kada odgojiteljice provode aktivnosti uz koristenje ¢akavskog dijalekta isticu takoder
igre s pjevanjem i plesom (M = 3,80; SD = 1,22) i djecje blagdanske obicaje (M =
3,80; SD = 1,42) te visoko procjenjuju izradu slikovnica na cakavskom dijalektu (M =
3,78; SD = 1,11) (Tablica 2). Prilikom provodenja aktivnosti izrade slikovnice, odgo-
jiteljice posebno isti¢u koristenje Cakavskog dijalekta kod djece, posebice na podrucju
Zminja i Buzeta gdje je ¢akavski zaviajni idiom jako prisutan i koristi se u obiteljskoj
i neformalnoj komunikaciji.
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TasLicA 2. Rezultati procjene odgojiteljica kod izvodenja aktivnosti na hrvatskom jeziku
i cakavskom dijalektu

P na hrvatskom jeziku na ¢akavskom dijalektu
M SD M SD
tapsalice 2,33 ,82 3,13 92
djecje Setno kolo 2,15 92 3,55 1,02
brojalica 3,32 1,13 3,50 1,33
igre s pjevanjem i plesom 3,14 1,06 3,80 1,22
rugalice 2,50 98 2,35 ,89
djecji blagdanski obicaji 3,30 1,12 3,80 1,42
izrada slikovnica 3,30 98 3,78 1,11

Rezultati istraZivanja dobiveni u talijanskim dje¢jim vrti¢ima, koje polaze djeca
obiju kultura, ukazuju na ¢injenicu da provodenje interkulturalnog odgoja i obrazova-
nja medu vrtickom djecom kojima su materinski jezici hrvatski i talijanski predstavlja
veliki izazov. Kao najcesce aktivnosti na talijanskom jeziku navode se igre s pjeva-
njem i plesom (M = 3,25; SD = 1,00); brojalice M =3,15; SD =1,01) i rugalice (M =
2,94; SD = 0,96). Dok medu aktivnostima kod kojih je u govoru prisutan istrovenetski
dijalekt odgojiteljice najvisim vrijednostima procjenjuju one vezane uz djecje blag-
danske obicaje (M = 3,80; SD = ,98); igre s pjevanjem i plesom (M = 3,60; SD = 1,14)
te brojalice (M = 3,50; SD = 1,11) (Tablica 3).

TasLicA 3. Rezultati procjene odgojiteljica kod izvodenja aktivnosti na talijanskom
jeziku i istrovenetskom dijalektu

T na talijanskom jeziku na istrovenetskom dijalektu
M SD M SD
tapsalice 2,80 ,89 2,70 87
djecje Setno kolo 2,75 ,87 3,30 91
brojalica 3,15 1,01 3,50 1,11
igre s pjevanjem i plesom 3,25 1,00 3,60 1,14
rugalice 2,94 0,96 3,20 ,99
djecji blagdanski obicaji 2,80 0,65 3,80 ,98
izrada slikovnica 2,10 ,81 2,90 ,89
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U radu s djecom odgojitelji su procijenili kako djeca vole i dobro prihvacéaju
jezi¢ne i glazbene igre, sposobna su komunicirati na materinjem jeziku i dija-
lektu, spontano koristiti drugi jezik/dijalekt te aktivno sudjelujuéi u igri usvajati
vrijednosti svog zavicaja. Kako bi kod djece ,,0d malih nogu‘ potaknuli i razvili
interes za postivanje razli€itosti i pomogli im u razumijevanju svijeta oko sebe,
odgojitelji provode razli¢ite odgojno-obrazovne aktivnosti. Interkulturalni odgoj
i obrazovanje iz perspektive djecjeg vrti¢a otvara moguénosti povezivanja tradi-
cijskih vrijednosti i svakodnevnih djec¢jih aktivnosti i poti¢e kod djece njegova-
nje kulturne bastine i tradicije svoga kraja. Kroz istraZivanje su se ,,profiltrirale*
aktivnosti koje odgojitelji koriste u interkulturnom odgoju i obrazovanju kako bi
djeca usvojila svoju kulturu i upoznala kulturu drugoga te bila sposobna izgraditi
i sacuvati svoj identitet i zavi€ajne vrijednosti.

Zakljucak

Rani interkulturni odgoj i obrazovanje podupire proces socijalizacije pridonoseci
istodobno provedbi i razvoju stavova poStovanja i otvorenosti prema razli¢itima, ali
i jednakima. Uz obitelj, djecji vrti¢ je prvo okruzenje s kojim se dijete susrec¢e. Hall
(1976) smatra da osoba postaje svjesna vlastite kulture tek u kontaktu s pripadnici-
ma neke druge kulture. Cilj ovog rada bio je na uzorku odgojitelja iz dje¢jih vrtica
na talijanskom i hrvatskom jeziku u Istarskoj Zupaniji ispitati u kojoj mjeri i koliko
¢esto poti¢u dvojeziCnost i zavicajni govor te istraziti koje aktivnosti provode kako
bi upoznali djecu s bogatstvom zaviCaja. Rezultati su pokazali da odgojitelji kroz
razlicite igre: brojalice, tapsalice, rugalice, djecja kola, djecje blagdanske obicaje te
izradu slikovnica na materinjem jeziku (hrvatskom i talijanskom), koriste¢i rije¢i koje
su talijanskog porijekla (talijanizme), ali i na ¢akavskom (zminjski i buzetski govor) i
istrovenetskom dijalektu, kod djece osvjeséuju vaznost zavicajnog identiteta te poticu
i razvijaju interes i pozitivan stav prema kulturnim vrijednostima iz njihovog okru-
Zenja.

U dje¢jem vrtiéu se kroz igru stvaraju temelji za razumijevanje i prihvaéanje
kulturnih razlika i uzajamno postivanje, koji ¢e utjecati na djetetov razvoj i mo-
dele ponaSanja te na njegov odnos prema drugacijima. Postoje prijedlozi da in-
terkulturalni odgoj i obrazovanje treba rezervirati za stariju djecu koja su manje
egocentri¢na ili etnocentricna. Medutim, i mala su djeca svjesna razlika. Tijekom
ranog djetinjstva ona razvijaju vlastiti identitet, svoj stav prema drugima i svijest
o razlikama svih vrsta, ukljucujuéi, ali ne ograni¢avajuéi se na rasu, spol, kulturu,
religiju i jezik. Za malu djecu igra je vrijeme za uCenje 1 istraZivanje slozenosti
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njihova svijeta, mjesto na kojem odgojatelji mogu slusati, promatrati i ukljuciti
djecu u teme povezane s interkulturalizmom i odgojem za vrijednosti svake kul-
ture 1 pojedinca. Stoga je vazno vlastiti zavicaj 1 kulturne vrijednosti te kulturnu
raznolikost pribliziti djeci od rane dobi kako bi neoptere¢eno komunicirala sa
svojim okruzenjem.
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INTERCULTURAL UPBRINGING AND EDUCATION
FROM EARLY AND PRESCHOOL AGE

Abstract

Intercultural upbringing and education influences the formation of a correct and
positive attitude towards heritage and tradition, as well as the preservation of cultur-
al identity. In multicultural environments, early interaction with bilingualism, lan-
guage and dialect arouses children’s interest and curiosity towards diversity, gives
them the opportunity to learn about cultural values and teaches them to nurture,
respect and preserve tradition. Children love to discover the world around them,
they are very curious and learn quickly. In order to determine to what extent and
how often educators in the Region of Istria encourage bilingualism and regional
dialect, and what activities they carry out to introduce children to the richness of
the region, a survey was conducted in preschool institutions in Croatian and Ital-
ian. The results showed that, through various games (counting, clapping, mocking,
children’s dances, children’s holiday customs) and through making picture books in
their mother tongue (Croatian and Italian) using words of Italian origin (Italianism),
but also in Chakavian (Zminj and Buzet speech) and in the Istro-Venetian dialect, as
well as through various everyday activities, educators encourage the development of
the importance of regional identity, interest and a positive attitude towards cultural
values from the children’s environment.

KEYWORDS: dialect, language, upbringing, tradition, region
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Sazetak

Skola ima vaznu ulogu u djetinjstvu. Pravo svakoga djeteta na aktivno sudjelovanje
u svome okruzenju, odnosno participaciju u $koli, vazno je u kontekstu razvoja pre-
ma Skoli sretnog djetinjstva. Profesionalna i eticka odgovornost za svu djecu, bez
obzira na njihove sposobnosti ili druge razlike, zahtijeva razvijanje rjeSenja te pro-
vodenje djelotvorne potpore kako bi se uklonile prepreke i razvijala kvaliteta. Svrha
je rada razumjeti vaznost trazenja rjeSenja koja ¢e omoguditi participaciju ucenika s
komunikacijskim tesko¢ama u osnovnoj skoli. Cilj ovoga rada je kreiranje koncep-
tualnog okvira za participaciju u¢enika s komunikacijskim teSko¢ama u obrazovnom
procesu te istrazivanje razine participacije s naglaskom na primjenu potpomognute
komunikacije. Konstruiranje se temelji na teorijskom pristupu za mjerenje djecje
participacije (Lansdown, 2010). Podatci prezentirani u ovoj studiji sluc¢aja impli-
ciraju kako strukturirano rjeSenje po modelu potpomognute komunikacije (AAC)
ucenicima s komunikacijskim potesko¢ama omogucava participaciju u $koli.

KLJUCNE RIJECI: participacija, osnovna Skola, strukturirano riesenje po mode-
lu potpomognute komunikacije (AAC), studija slucaja

Uvod

Skola, uz obitelj, ima sredisnju ulogu u djetinjstvu svakog djeteta. Djeca se u skoli
suocavaju s radostima, izazovima, ali i teSko¢ama koje uz u¢inkovitu potporu odraslih
mogu savladati, razvijati se i napredovati. Kako bi svim ucenicima, bez obzira na ra-
zlike, bio omogucéen razvoj i napredak kljucan preduvjet je participacija, odnosno ak-
tivno sudjelovanje ucenika u svim Skolskim aktivnostima. Participacija' daje snazan

' U tekstu se pojmovi participacija i aktivno sudjelovanje u svim Skolskim aktivnostima ponekad naizmje-
ni¢no navode. Naime, rije¢ participacija objasnjava se rije¢ju sudjelovanje. Aktivno sudjelovanje smatra-
mo viSom razinom sudjelovanja i odnosi se na cjelokupni angazman uc¢enika uklju¢enog u sudjelovanje
tijekom aktivnosti kao §to su primjerice motivacija, ustrajnost, razvijanje postignuca i(li) interakcija. Na-
izmjeni¢no navodenje iskljucivo se koristi kako bi se izbjegla zasi¢enost jednom rije¢ju u radu.
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poticaj i moguénost za razvijanje motivacije, samopostovanja i zadovoljstva ucenika.
... Participacija je osobna. Rije€ je o tome da se osjecate dobro zbog onoga $to radite
i osjecate kompetentno u koristenju dostupnih moguénosti...“ (Eriksson, 2006: 46).
U literaturi (Eriksson, 2006; Lansdown, 2010; Liao, Hwang, Liao, Granlund i Kang,
2019; Rutherford, Arakelyan, Kramer, Richmond, Todorova, Nakamura-Thomas i
Forsyth, 2019) isticu da je aktivno sudjelovanje u svim skolskim aktivnostima od vi-
talnog znacaja za optimalan razvoj 1 dobrobit djece te upozoravaju da je rije¢ o osnov-
nom ljudskom pravu. Nadalje, o Sirem znacaju participacije ukazuje se i u kontekstu
zdravlja djece pa se u istrazivanju i praksi zdravstvene zastite djecje dobi znacajan
fokus usmjerava na participaciju (Liao, Y. T., Hwang, Liao, H. F., Granlund i Kang,
2019). Dodatno, medunarodnom klasifikacijom funkcioniranja, invaliditeta i zdravlja
za djecu i mladeZ klasificirana je i participacija (Liao, Y. T. i sur., 2019). Suvreme-
na obrazovna istrazivanja potvrduju vaznost participacije odnosno njezin relevantan
utjecaj na ishode ucenja (Pérez-Salas, Parra, Saez-Delgado i Olivares, 2021). U tome
kontekstu participacija moze biti indikator kvalitetne odgojno-obrazovne prakse. U
kontekstu razvoja prema Skoli sretnog djetinjstva, fokus skole bi trebao biti na smisle-
noj participaciji u¢enika ne samo zbog njezina znacaja i(li) ostvarivanja prava djeteta
na sudjelovanje, nego i zbog sustinske uloge skole, a to je §kola kao zastitni Cimbenik
djeteta. Osher, Kendziora, Spier i Garibaldi (2014) isticu da je to $kola koja jamci
sigurnost, motivaciju, pozitivne odnose i potporu.

U radu se polazi od definiranja participacije kroz (strukturirane ili nestrukturirane)
Skolske aktivnosti (Rutherford i sur., 2019). Strukturirane aktivnosti odnose se na
sudjelovanje u aktivnostima tijekom ucenja i poducavanja. Nestrukturirane aktivnosti
podrazumijevaju sudjelovanje u aktivnostima tijekom kojih uéenik razvija prijatelj-
stva i igra se s drugim ucenicima. Rutherford i sur. (2019), osim sudjelovanja u ak-
tivnostima, dodatno ukazuju na znacaj psihosocijalnih i okolisnih ¢imbenika kao §to
su razumijevanje rutina, percepcija svoje uloge i karakteristike okruzenja koja imaju
utjecaj na participaciju.

Pregled literature (Bedell, Coster, Law, Liljenquist, Kao, Teplicky 1 Khetani, 2013;
Coster, Law, Bedell, Liljenquist, Kao, Khetani i Teplicky, 2013; Liao, Y. T. i sur.,
2019) sugerira ograni¢enu participaciju djece Skolskog uzrasta s teSko¢ama u odnosu
na vrsnjake s tipicnim razvojem. Studije pokazuju da ucenici s teSkocama rjede su-
djeluju u skolskima aktivnostima te su opéenito manje ukljuceni i u drugim oblicima
okupljanja izvan ucionice. I drugi autori daju doprinos razumijevanju participacije
ucenika s teSko¢ama. Eriksson (2006) i Haug (2017) upozoravaju na nizi stupanj par-
ticipacije ucenika s teSko¢ama u skoli od vr$njaka, posebno u matematici i prakti¢nim
predmetima, Sto implicira ne samo nejednake mogucnosti u obrazovanju ve¢ i zao-
stajanje. Bedell i sur. (2013) navode da djeca s teSko¢ama dobivaju manju potporu
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za participaciju od okoline u zajednici, u odnosu na djecu bez teSkoc¢a. Coster i sur.
(2013) isticu da Skolski resursi, potrebni za podrSku u participaciji ucenika s tesko-
¢ama, nisu odgovarajuci. Istrazivanja o utjecaju okoliSa na participaciju djece s tes-
ko¢ama (Anaby, Hand, Bradley, DiRezze, Forhan, DiGiacomo i Law, 2013; Shabat,
Fogel-Grinvald, Anaby i Golos, 2021) pokazuju da su najcesc¢e prepreke za partici-
paciju ucenika povezani uz stavove osoblja i fizicko okruzenje odnosno nedostatak
podrske. S obzirom na prethodno navedene studije (Bedell i sur., 2013; Coster i sur.,
2013, Eriksson, 2006; Haug, 2017; Liao, Y. T. i sur., 2019) te znacaj participacije
(Rutherford 1 sur., 2019) moze se zakljuciti da je participacija ucenika s teSkocama
ograni¢ena i ima niZi stupanj u odnosu na vrsnjake, a psihosocijalni i okoli$ni ¢im-
benici te karakteristike okruzenja imaju negativan utjecaj na njihovu participaciju jer
su povezani s negativnim stavovima osoblja, manjom potporom, neodgovaraju¢om
podrskom ili njezinim potpunim izostankom.

Participacija se u Skolskoj praksi dodatno problematizira kod ucenika s komunikacij-
skim teSko¢ama. Poznato je da su koncepcije sudjelovanja djece s teSko¢ama u praksi
povezane s njihovom dobi, ali ne i s vrstom teSkoce (Eriksson i Granlund, 2004; prema
Liao, Y. T. i sur., 2019). S obzirom na pretezito verbalnu komunikaciju u skoli, moze
se pretpostaviti o te§ko¢ama u §kolskoj participaciji. Jedud Bori¢, Mirosavljevié i Sali-
novi¢ (2017) upozoravaju na komunikacijske barijere te nuznost poticaja i potpore za
komunikaciju djece s teSko¢ama kao preduvjet za njihovo vece sudjelovanje. I drugi
autori apostrofiraju znacaj kvalitetne komunikacije i interakcije u razredu za kognitivnu,
emocionalnu i socijalnu dobrobit u¢enika (Huitt, 2011; Simi¢ Sagi¢, 2011; Zrili¢, 2010)
te naglasavaju vaznost podrzavajuceg i prihvacaju¢eg razrednog okruzenja odnosno
»ozracja komunikacijske neugrozenosti (Zrili¢, 2010: 234).

Nemoguénost uspostavljanja komunikacije i interakcije frustrirajuéa je za ucenike
s komunikacijskim teSkoc¢ama Sto posljediéno moze izazvati probleme u ponasanju,
zaostajanje u ucenju, razvijanje losih odnosa u razredu, stvaranje negativne slike o
sebi, negativne percepcije kod drugih sudionika odgojno-obrazovnog procesa (ucite-
lja, drugih ucenika) te u konacnici stvaranje negativnog razrednog ozrac¢ja. U ovome
kontekstu $kola moze postati faktor rizika, a posljedice takvog stanja mogu se nega-
tivno odraziti na Zivot i buduénost u€enika s komunikacijskim teSko¢ama. Relevantni
autori razmjerno su suglasni s preduvjetima za participaciju uéenika s teSkocama.

* AKTIVNOSTI: Eriksson (2006) apostrofira aktivnosti, odnosno istice da je
nuzno da ucenik ima mogucnost aktivnog sudjelovanja u razli¢itim Skolskim
aktivnostima. Jedan od Cestih primjera u praksi upravo je problem kada odrasli
biraju aktivnosti smatrajué¢i ih primjerenim uceniku s teSko¢ama, umjesto da
ucenik s teSko¢ama kao i svi drugi u€enici, ima pravo na izbor.

429



S. JURIC PARTICIPACIJA UCENIKA S KOMUNIKACIJSKIM TESKOCAMA U REDOVNOJ NASTAVI

*  POTPORA: Eriksson (2006), Mastropieri i Scruggs (2001) 1 Mittler (2000) isti-
¢u znacaj potpore, odnosno struéne potpore ucitelja i osoblja kao vaznih predu-
vjeta za participaciju. Eriksson (2006) istice da je od vitalnog znacaja jasan cilj
potpore. Naime, potporom bi se trebalo usredotociti na podrucje u kojem dijete
ima ograni¢enja u participaciji te na ¢cimbenike potrebne za sudjelovanje u tom
podrucju, odnosno usmjeriti na specificnost sudjelovanja umjesto opceg sudje-
lovanja. Postavljanje cilja potpore, odnosno kreiranje ucinkovitog koncepta i
izvedbe koja ¢e ukloniti ogranicenja i omogucéiti participaciju ucenika s tesko-
¢ama u radu se smatra optimizacijom okruzenja.

*»  SAMOODREDENIE: Jedan od klju¢nih ¢imbenika koji se povezuje s partici-
pacijom ucenika s teSko¢ama omoguéavanje je autonomnog samoodredenog
ponaSanja ucenika s teSko¢ama (Eriksson 2006). Naime, ako se podrska pruza
kada odrasla osoba prepozna potrebu, a ne dijete, Eriksson (2006) smatra da bi to
moglo smanyjiti djetetove inicijative. Ako se ucenici osjete prihvacéeni i pod kon-
trolom, tada ¢e ¢esce traziti podrsku i nauciti viSe. Da bi participacija bila stabil-
nija te se postigla i viSa razina inicijative, Eriksson (2006) istice da djeca moraju
dozivjeti situacije koje im olakSavaju autonomiju, drustvene odnose i kontrolu.

«  VRSNJACKA POTPORA: Osim struéne potpore, kao jedan od preduvijeta za
participaciju ucenika s teSko¢ama isti¢e se i vrSnjacka potpora. Ukazuje se na
prednosti razvijanja prijateljstava koja pruzaju emocionalnu podrsku i razvijene
mreze socijalne potpore (Eriksson, 2006; Mastropieri i Scruggs, 2001; Mittler,
2000). Eriksson (20006) isti¢e da prijatelji Cesto imaju veéi prioritet od ucenja.
Naglasava vaznost da djeca i mladi budu blizu svojih vrS$njaka i osjeéaju se
dijelom grupe.

+  KOMUNIKACIJA: Komunikacija je znacajan preduvjet participacije uc¢enika
s teSkocama. Jedud Bori¢, Mirosavljevi¢ i Salinovi¢ (2017) isti¢u zna¢ajnim
poticanje komunikacije i izrazavanja djece s teSkoCama. Iskustva u praksi s
ucenicima s komunikacijskim tesko¢ama pokazuju da koncepcija participacije
zahtijeva optimiziranje okruZenja kroz individualiziranu komunikacijsko-inte-
rakcijsku te socijalno-emocionalnu potporu i osiguravanje odgovarajucih resur-
sa. To potvrduju i studije jer se isti¢e da uCenici s komunikacijskim tesko¢ama
mogu biti aktivno uklju¢eni u komunikaciju i izrazavanje misljenja ako su osi-
gurane metode poput slika ili alternativa za manipuliranje odgovorom (Nils-
son Bjorkman Almgqvist, Almqvist Bjork-Willén, Donohue, Enskér, Granlund,
Huus i Hvit, 2015; prema Liao i sur., 2019). Lansdown (2010) naglasava da
postivanje prava na participaciju zahtijeva prepoznavanje i postivanje neverbal-
nih oblika komunikacije kroz koja djeca donose odluke, izrazavaju sklonosti i
pokazuju razumijevanje svoga okruzenja.
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U istrazivanju se ¢etverogodi$njim kvalitativnim istrazivanjem (studija slucaja) istra-
Zuje razina participacije ucenika s komunikacijskim teSko¢ama u redovnoj nastavi (ra-
zredna i predmetna nastava) u redovnom razrednom odjelu osnovne skole s prilagodbom
sadrzaja. Cilj je ovoga rada kreiranje konceptualnog okvira za participaciju uc¢enika s
komunikacijskim tesko¢ama u obrazovnom procesu te istraZivanje razine participacije,
s naglaskom na primjenu potpomognute komunikacije. Potpomognuta komunikacija
hrvatska je prevedenica za augmentativnu i alternativnu komunikaciju (engl. Augmen-
tative and Alternative Communication, AAC) te podrazumijeva komunikacijski proces
potpomognut zamjenskim (alternativnim) sredstvima ili poja¢an (augmentacijom) po-
stoje¢ih komunikacijskih sredstava (Vucak, 2017). Definirana su i istrazivacka pitanja:

» Kako u€eniku s komunikacijskim teSko¢ama omoguciti u¢inkovitu participaci-
ju u 8koli (razrednoj i predmetnoj nastavi)?
» Kako razvijati optimizirano $kolsko okruzenje?

Teorijsko polaziste rada je u trorazinskoj participaciji: konzultativna, suradnicka i parti-
cipacija koju inicira dijete (Lansdown, 2010). Konzultativna participacija podrazumijeva
sudjelovanje u kojem djeca odraslima izraZzavaju svoje stavove, pokazuju znanje i razu-
mijevanje iskustva. U ovom se istraZivanju konzultativna participacija odnosi na parti-
cipaciju u kojoj ucenik s komunikacijskim teSko¢ama sudjeluje u svim aktivnostima s
predmetnim uciteljima i pomo¢nikom u nastavi (komunikacija i interakcija tijekom nasta-
ve, aktivno sudjelovanje tijekom ucenja i poducavanja, pokazivanje postignuca, usvajanje
pravila i rutina, izvrSavanje naloga, razvijanje rutina u razrednim procesima....). Konzulta-
tivna participacija u radu se odnosi na najnizu razinu participacije odnosno razinu primje-
ne uz poticaj (iskljucivo iniciranjem koristenja vizualne potpore od strane druge osobe,
npr. pomo¢nika ili ucitelja). Suradnicka participacija visa je razina participacije kojom se
razvija partnerstvo izmedu odraslih i djece (Lansdown, 2010). Suradnicka participacija
odnosi se na aktivno sudjelovanje ucenika s drugim ucenicima u razredu (tijekom rada u
grupi, igre, druzenja, slobodnih aktivnosti...). U radu se odnosi na visu razinu participa-
cije odnosno razinu primjene pretezite samostalnosti). Inicirana participacija (Lansdown,
2010) odnosi se na sudjelovanje u aktivnostima inicirane od djece. Participacija koju vode
djeca odnosi se na aktivnosti koje u¢enik samoinicijativno potice (poziv na igru, aktivno-
sti, slavljenje rodendana. . .). Inicirana participacija u radu se odnosi na najvisu razinu par-
ticipacije odnosno razinu primjene koja se temelji na inicijativi djeteta. Teorijsko polaziste
istraZivanja je 1 u teoriji upravljanja razredom (Brophy 1986; Denti, 2012; Ediger, 2013),
vaznosti u¢inkovitog upravljanja (Ediger, 2013) odnosno ,,stvaranju pozitivnog okruzenja
za udenje” (Vizek Vidovi¢, Vlahovié-Steti¢, Rijavec i Miljkovié, 2014: 305) kao jednog
od kljuénih ¢imbenika u razvijanju inkluzivne odgojno-obrazovne prakse.
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Materijal i metode
Sudionici istraZivanja

Sudionici su istrazivanja ucenik s komunikacijskim tesko¢ama, roditelji ucenika s
teSkocama, pomoénik u nastavi, uéitelj razredne nastave koji je uceniku s teSko¢ama
bio razredni ucitelj te ujedno i istrazivac, svi ucitelji predmetne nastave i psiholog
(vanjski suradnik).

Instrument istraZivanja

U istrazivanju studije slucaja koristila se metodoloska triangulacija prikupljanja i
obrade podataka. U literaturi (Denzin, 1978; prema Mioci¢, 2018) triangulacija se
podataka definira prikupljanjem podataka u razli¢itim vremenskim razdobljima ili iz
razli¢itih izvora, a viSestruke metode prikupljanja i obrade podataka koriste intervju-
iranje, opazanje ili analizu sadrzaja. U istrazivanju podatci su se prikupljali tijekom
Cetiri godine iz razli¢itih izvora (istrazivac, roditelji, pomoc¢nik u nastavi, predmetni
ucitelji i psiholog, koristeéi razli¢ite metode prikupljanja podataka: intervjuiranje (po-
lustrukturirani intervju), opaZanje, biljeSke i1 analizu sadrzaja. Prikupljanje, obrada i
interpretacija podataka posluzili su kao temelj za kontinuirano pracenje, evaluaciju,
revidiranje i refleksiju koje, uz potpomognutu komunikaciju, predstavljaju kljucne
determinante konceptualnog okvira za participaciju ucenika s komunikacijskim tes-
koc¢ama, s naglaskom na primjenu potpomognute komunikacije.

TasLicA 1. Metodoloska triangulacija prikupljanja i obrade podataka

Vrijeme istraZivanja: Cetiri godine
ISTRAZIVAC RODITELJ POMOCNIK | ¥ ﬁg)%gfl PSIHOLOG
intervjuiranje intervjuiranje intervjuiranje intervjuiranje intervjuiranje
opazanje (kon- opaZzanje (kon- opazanje (kon- opazanje opazanje
tinuirano) tinuirano) tinuirano) (povremeno) (povremeno)
analiza sadrzaja analiza sadrzaja | analiza sadrzaja

Izvor: obrada autora

Intervjuiranje (polustrukturirani intervju) provodio se s roditeljima ucenika i ucite-
ljima predmetne nastave kako bi se dobile informacije o uéinkovitosti konceptualnog
okvira za participaciju u¢enika s komunikacijskim tesko¢ama, razvoju participacije te
provodilo dubinsko istrazivanje iz razlicitih perspektiva. Intervjuiranje se provodilo
Cetiri puta u jednoj Skolskoj godini u otprilike jednakim vremenskim razmacima: u
rujnu (na pocetku skolske godine), u studenom/prosincu (pred zavrSetak 1. obrazov-
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nog razdoblja), u oZzujku (u 2. obrazovnom razdoblju) te u lipnju (na kraju skolske go-
dine). Agenda polustrukturiranog intervjua (vidi tablicu br. 2) odnosila se na mislje-
nje sudionika o razini participacije ucenika s teSkocama te op¢oj ocjeni uc¢inkovitosti
konceptualnog okvira (komunikacijsko-interakcijska knjiga, KIK) prema konceptu
potpomognute komunikacije (Picture Exchange Communication System, PECS) sa
strukturiranim i adaptiranim vizualno-verbalnim porukama uz kontinuirano pracenje,
evaluaciju, revidiranje i refleksiju®. Tako je PECS postao ,,alat kojim je omogucena
primjena konceptualnog okvira za participaciju ucenika s komunikacijskim teskoca-
ma kako bi se mogle uvoditi u¢inkovite intervencije te kvalitetne promjene u praksu.
Intervjuiranjem se vodio usmjereni razgovor prateéi smjer istrazivanja, ali i, kako se
istice u literaturi (Yin, 2007), omogucavala leZzernost u razmis$ljanjima ispitanika.

Opazanje se provodilo jednom tjedno (najcesce zadnjeg dana u radnom tjednu) ti-
jekom cijele skolske godine. Odvijalo se kroz grupnu refleksiju u kojoj su sudjelovali
istrazivaé, roditelji i pomo¢nik ucenice. Reflektirao se protekli tjedan i dogovarao
plan za sljede¢i. Analizirao se napredak ucenika u kontekstu participacije; pobolj-
Savao i(li) dopunjavao sadrzaj komunikacijsko-interakcijske knjige (KIK) revidira-
njem i uvodenjem novih pojmova kroz vizualno-verbalnu potporu. Povremeno su se
prikupljala i opazanja predmetnih uditelja, i to analizom dokumentarnih izvora, tj.
sluzbenih biljeski u e-dnevniku i opazanjima psihologa (nakon susreta i razgovora s
ucenikom).

Analiza sadrZaja odnosno kvalitativna analiza verbalnih i vizualnih materijala ko-
jima se (re)dizajniralo strukturirano rjeSenje po modelu potpomognute komunikaci-
je odvijala se kontinuirano (po potrebi) izmedu istrazivaca, roditelja i pomoénika u
nastavi. Naime, kako je djevojcica prosirivala rjecnik, tako su dodani novi pojmovi.
Takoder, rutine i naloge koje je u potpunosti automatizirala i izvodila potpuno samo-
stalno mijenjali su se novim, kako bi se kontinuirano razvijale vjestine i intrinzic¢na
motivacija (aktivnostima koje u€enik preferira).

2 U nastavku KIK na str. 11.
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TaBLicA 2. Agenda prikupljanja podataka

METODE AGENDA VRIJEME

teme: konstrukti studije Tablica br. 1

INTERVIUIRANJE mlsljenje sp(ilor}lka o uc1nk9v1t0st1 stqu- E:etlrl pqta u
turiranog rjeSenja (prednosti, nedostatci, Skolskoj godini u

(POLUSTRUKTURI- . - o . . - . .
ucinkovitost; koja je razina primjene u¢enika | jednakim vremen-

RANI INTERVJU) S . .
odnosno odgovora na poticaj (inicijativu dru- | skim razmacima
gih); opéa ocjena participacije ucenice

OPAZANIJE grupna refleksija na kraju svakog
refleksija na proteklo razdoblje i planiranje tjedna
sljedeceg razdoblja

BILJESKE analiza dokumentarnih izvora, tj. sluzbene povremeno

biljeske u e-dnevniku predmetnih uéitelja i
pisana zapazanja psihologa nakon posjeta i
razgovora s uenicom

ANALIZA SADRZAJA | analiza verbalnih i vizualnih materijala po potrebi

Izvor: obrada autora

Tijek istrazivanja

Istrazivanje se odvijalo Cetiri (Skolske) godine tijekom razredne i predmetne nasta-
ve (od 3. do kraja 6. razreda osnovne §kole). Tijekom prvog i drugog razreda osnovne
Skole odvijale su se dvije etape: opservacija ucenika i priprema istrazivanja.

OPSERVACIJA je razotkrila kljuéne informacije koje su pozitivno utjecale na
kreiranje konceptualnog okvira i istrazivanje. Nekoliko je vaznih spoznaja. Pre-
poznata je vaznost i nuznost potpomognute komunikacije. Naime, ucenik je uz
potpomognutu komunikaciju jasno znao §to se od njega oc¢ekuje i na koji nacin
moze sudjelovati u aktivnostima. Bez barijere nerazumijevanja razvijala se dobra
komunikacija i, $to je najvaznije, osjecaj samoefikasnosti kod ucenika. Drugi bitan
zakljucak koji je ostvaren tijekom opservacije i razmatranja literature jest spoznaja
da kreirani konceptualni okvir mora ukljucivati sudjelovanje svih u€enika i ucitelja
u razrednom odjelu. Takav pristup omogucuje razvijanje interakcija, a ne izoliranje
ucenika u svom komunikacijskom svijetu. Dodatno, sudjelovanje djece i ucitelja
omogucilo bi i razvijanje pozitivnog razrednog ozracja te inkluzivne odgojno-obra-
zovne kulture. Trec¢a bitna spoznaja je osvjeStavanje vaznosti razvijanja ,,razrednog
rjenika“ odnosno rije¢i, poruka kojima bi u¢enik imao moguénost razviti navike
i procedure u razrednim procesima (primjerice razumijevanje aktivnosti u razredu,
kako sudjelovati, raditi u grupi, izvrSavati svoje uloge, pokazati svoja postignuca,
odlaziti na pauzu, govoriti 0 emocijama, razgovarati s drugima...). I na kraju, vrlo
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vazna spoznaja odnosila se na razvijanje rjesenja koje ¢e uceniku omoguciti ne
samo kvalitetno $kolovanje u razrednoj nastavi ve¢ i u¢inkovit nastavak Skolova-
nja u predmetnoj nastavi, a predmetnim uciteljima biti u¢inkovit ,,alat” za ucenje i
poducavanje.

S obzirom na ¢injenicu da je potpomognuta komunikacija ¢esto jedini nacin po-
mocu kojega ucenici s komunikacijskim teSko¢ama mogu izraziti svoje misli, potre-
be i osjecaje, te da je uCenik vec koristio poznati i priznati koncept vizualne nado-
mjesne komunikacije Picture Exchange Communication System (PECS)?, smatrali
smo ucinkovitijim koristiti ona sredstva s kojima se ucenik osjecao sigurno i sa-
mouvjereno. U literaturi (Flippin, Reszka i Watson, 2010; Ostryn, Wolfe i Rusch,
2008) preporucuje se sustav komunikacije razmjenom slika odnosno koristenje
PECS-a (eng. Picture Exchange Communication System) osmisljenog za djecu s
drustveno-komunikacijskim teSkocama koji je pogodan za razvijanje funkcionalnih
komunikacijskih vjestina i razvoj govora. U istrazivanju su modelom potpomognu-
te komunikacije (PECS) kreirane vizualno-verbalne poruke koje su omogucavale
pracenje razina participacije ucenika, jasnocu i razumijevanje poruka te psiholosku
i prakti¢nu potporu u participaciji, $to je bio jedan od klju¢nih ¢imbenika koji su
utjecali na ishod istrazivanja.

PRIPREMA. Tijekom pripreme za istrazivanje kreiran je konceptualni okvir za par-
ticipaciju u¢enika s komunikacijskim tesko¢ama (kreirane su vizualno-verbalne po-
ruke; upoznavanje sudionika istrazivanja s konceptom, metodologijom, ciljevima...).

interakcije

Suika 1. Struktura vizualno-verbalnih poruka

3 Vise vidjeti na: http://www.pecsusa.com.

435


http://www.pecsusa.com

S. JURIC PARTICIPACIJA UCENIKA S KOMUNIKACIJSKIM TESKOCAMA U REDOVNOJ NASTAVI

SLIKA 2. Komunikacijsko-interakcijska knjiga (KIK)*

Izvor: Arhiva autora*

IZVEDBA. Tijekom izvedbe pratila se razina participacije ucenika, uocavale su se
i rjeSavale situacije koje su mogle postati prepreka participaciji, razmjenjivala su se
profesionalna iskustva i iskustva obitelji, provodila individualna i(li) grupna edukaci-
ja (po potrebi) za sve sudionike istrazivanja.

REFLEKSIJA T RAZVOI. Tijekom refleksije i razvoja provodila se procjena i
analiza ucinkovitosti koncepta, razina participacije ucenika, interakcija s uciteljima i
ostalim ucenicima te kvaliteta razrednoga ozracja. Definirali su se kljuéni izazovi na
kojima se radilo odredeno vrijeme (do nove grupne refleksije). Poseban izazov pred-
stavljali su novi pojmovi iz sadrzaja nastavnih predmeta koje je trebalo uvesti kroz
vizualno-verbalne poruke (posebno u predmetnoj nastavi kada ih je u jednom tjednu

4 Strukturiranjem vizualno-verbalnih pojmova strukturirana je knjiga (izbor podru¢ja i slika s rije¢ima)
sukladno postavljenom cilju koji se odnosi na konstruiranje strukturiranog rjeSenja po modelu pot-
pomognute komunikacije. Identificiranjem stvarnih prilika za participaciju razvijena su autenti¢na
i pragmati¢na rjeSenja, pri ¢emu su struktura i sadrzaj vizualno-verbalnih pojmova razvijeni longi-
tudinalnim promatranjem stvarnih situacija, potreba i prilika koje omogucéuju participaciju uc¢enika
s komunikacijskim teSko¢ama u razredu, a koje su do sada bile pretezito neprovedive (primjerice
razumijevanje naloga o tome §to se od njega ocekuje, usmeno odgovaranje, aktivnosti s djecom,
ukljucivanje u razredne rutine, samostalno iniciranje aktivnosti...). S obzirom na razliite razine mje-
renja participacije (Lansdown, 2010) ukljucivali su se i vizualno-verbalni poticaji koji omogucuju
svim dionicima (u€enici, uéitelj, pomocnik i drugi) razvijanje participacije, a odgovaraju organizaciji,
aktivnostima i ,,zivotu u razredu®. Dodatno, struktura se razvijala postupno kako bi se izbjegla zamka
ukljucivanja prevelike koli¢ine informacija, tj. vizualno-verbalnih pojmova u nastavni proces i na taj
nacin umanjili pozitivni ucinci. Sam koncept zamisljen je dinamicki i razvojno s osnovnim sadrza-
jem koji se tijekom implementacije dopunjuje i razvija sukladno stvarnim potrebama, tj. nastavi, a
ne hiperprodukciji slika. Strukturiranjem podrucja kreirana je komunikacijsko-interakcijska knjiga
(KIK) koja omogucava jednostavnu i prakti¢nu primjenu i upotrebu u $koli. KIK-om se prvenstveno
koristio ucenik, ali i predmetni ucitelji te drugi ucenici razreda. Takav pristup omogucio je razvijanje
interakcija u cijelom razrednom odjelu sa svim predmetnim ucéiteljima.
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bilo vise od 50) te zahtjevniji koncept ucenja (s obzirom na postignuca povezana s
vi§im razinama usvojenosti). Upravo su ti izazovi bili poticaj na daljnji (zahtjevniji)
razvoj koncepta, ali i potvrda o njegovoj fleksibilnosti i razvojnim moguénostima.

Konstrukti valjanosti

S obzirom na relevantne teorijske spoznaje koje u kontekstu utvrdivanja valjanosti i
pouzdanosti studije slucaja (Milas, 2007; Yin, 2007) isticu vaznost konstruktne valja-
nosti, odnosno operacionalizaciju mjera kojima ¢e se istrazivati sluc¢aj (Milas, 2007)
u istrazivanju su kreirani konstrukti valjanosti. S obzirom na teorijsko-metodolosko
polaziste (Lansdown, 2010; Rutherford i sur. 2019) u ovoj su studiji slu¢aja operaci-
onalizirani sljede¢i konstrukti valjanosti: rutine, nalozi i (ne)strukturirane aktivnosti.
Operacionalizacija je izvedena slikama (nadomjesna komunikacija) i vizualno-ver-
balnom potporom (slicice).

TasLicaA 3. Konstrukti valjanosti u istrazivanju

KONSTRUKTI OBJASNJENJE MJERENJE PARTICIPACIJA
RUTINE RAZINA PRIMJENE
vizualno-verbalna potpora kao S$to|e uzpoticaj, tj. isklju¢ivo | KONZULTATIVNA
su, primjerice: tjedni raspored sati, iniciranjem koriStenja | PARTICIPACIJA
nastavni predmeti, domaci rad, vizualne potpore od
zqduzenja u razredu, akqvnos'tl strane druge osobe,
pripreme za sat, preuzimanje —
zadataka, pridrzavanje pravila i sl npr. pomocnika SURADNICKA
? ’ e uglavnom
samostalna PARTICIPACIJA
e samostalna i(li) inicira | INICIRANA
participaciju PARTICIPACIJA
NALOZI vizualno-verbalna potpora za | RAZINA PRIMJENE
akcije koje wucenik treba izvesti
ili razviti interakciju s drugima|e uzpoticaj,tj.isklju¢ivo | KONZULTATIVNA
(utitelji, ucenici, pomocnik i dr.). iniciranjem koriStenja | PARTICIPACIJA
Primjerice: nalozi kao $to je otvori vizualne potpore od
kl’l‘]lVg.uvlvprO(\fl'ta‘], qaplél, Vpo%crtajv; strane druge osobe,
protitaj Sto si napisao; izratunaj; npr. pomocnika 5
usporedi; reci; ispricaj; Sto znad |, 1 SURADNICKA
. P uglavnom
0...). Nalozi podrazumijevaju i PARTICIPACIJA
izrazavanje zahtjeva ili stava ucenika. samostalna. e
Primjerice Zelim, mislim, predlazem, | ® sam.os.taln.a‘ i(li) inicira | INICIRANA
boli me... Dodatno kod izbora participaciju PARTICIPACIIA
aktivnosti (crtanje, Citanje, time-
out...); podsjecanja (npr. razredna
pravila, ponasanje, organizacija rada
ivremena...).
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KONSTRUKTI OBJASNJENJE MJERENJE PARTICIPACIJA

AKTIVNOSTI | vizualno-verbalna potpora kojima se | RAZINA PRIMJENE
imenuju razlicite slobodne aktivnosti
(npr. igre, prijateljska druzenja, rad u | ¢  uzpoticaj, tj. isklju¢ivo | KONZULTATIVNA
grupama, druzenje na izletu...) iniciranjem koristenja | PARTICIPACIJA
vizualne potpore od
strane druge osobe,
npr. pomo¢nika

e uglavnom SURADNICKA
samostalna PARTICIPACIJA

e samostalna i(li) inicira | INICIRANA
participaciju PARTICIPACIJA

Izvor: Izrada autora

Rutine su postupci koje ucenici primjenjuju svakog dana u ucionici. Primjerice,
vrijeme dolaska na nastavu, odlaganje knjiga, priprema za rad, rad na zadatcima,
trazenje pomoci, dodatno vrijeme... Rutine omogucuju bolju organizaciju, struk-
turu vremena, manje nervoze, prilagodavanje promjenama i opcenito kvalitetniji
rad i zivot u Skoli. Kod ucenika se stvara osjecaj reda, sigurnosti i predvidljivosti.
U autenti¢nom okruzenju razumiju vaznost dobre organizacije i razvijaju vjestina
ucenja. Rawlings Lester i sur. (2017) rutine smatraju temeljem upravljanja ucioni-
com. Istic¢u da jednako kao §to ucenici trebaju strukturu u zivotu, trebaju i u Skoli
kako bi se razvijalo okruzenje za u¢enje. Rutine se u ovom istrazivanju smatraju
vaznim ¢imbenikom koji omogucuje participaciju u€enika. Nerazumijevanje rutine
moze dovesti do zbunjenosti ucenika, osje¢aja nezadovoljstva, kasnjenja u radu,
nedovoljnog angazmana ili osje¢aja nezadovoljstva §kolom. To je posebno dimen-
zionirano kod ucenika koji imaju teSko¢e u komunikaciji. Stoga se u istrazivanju
posebna pozornost posvecuje razumijevanju i primjeni rutina. Kako bi se postiglo
razumijevanje i omogucila primjena te mjerenje razine participacije, rutine su u
istrazivanju operacionalizirane vizualno-verbalnim materijalom (slikovni materijal
u KIK-u), kao §to su, primjerice, tjedni raspored sati, nastavni predmeti, domaci rad,
zaduzenja u razredu, aktivnosti pripreme za sat, preuzimanje zadataka, pridrzavanje
pravila i sli¢no.

Nalozi su rijeci koje se koriste za poticanje ucenika na participaciju, odnosno na
sudjelovanje u izvrSavanju odredenih zadataka tijekom ucenja. Odvijaju se uglav-
nom izmedu ucitelja i ucenika. Primjerice: otvori knjigu, procitaj, napisi, podcrtaj,
slozi, izracunaj, usporedi, objasni... Razumijevanje naloga omogudéuje uc¢eniku po-
kazivanje znanja, iskustva, izrazavanje stavova, sudjelovanje u dijalogu, ali i iska-
zivanje njegovih osjecaja i potreba. Primjerice: zZelim, osjecam se, boli me, biram.
Nalozi omoguc¢uju razumijevanje procesa ucenja i sudjelovanja u njemu. Ucenicima
se nalozima zadrzava paznja i koncentracija, jer je moguce sudjelovanje razvijati
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dodatnim nalozima i uputama koje ucenika vode i pruzaju mu potporu. Nalozi se
u praksi pro$iruju i definiranjem manjih koraka u rjeSavanju problema (npr. kako
rijeSiti zadatak rijeCima, Citati s razumijevanjem i sl.). U ovom istraZivanju nalozi
se smatraju vaznim ¢imbenicima koji podupiru participaciju ucenika. Kako bi se
postiglo razumijevanje i omogudila primjena te mjerenje razine razumijevanja i pri-
mjene, nalozi su u istraZivanju operacionalizirani vizualno-verbalnim materijalom
(slikovni materijal u KIK-u), kao $to su, primjerice: citaj, napisi, izreZi, dopuni,
povezi, pricaj, pokaZi...

Aktivnosti su sve akcije koje ucenici izvode u razredu, a odnose se na strukturirane
aktivnosti (odgojno-obrazovne aktivnosti povezane s u¢enjem) i nestrukturirane ak-
tivnosti (slobodne aktivnosti kao $to su druzenje, igre i druge slobodne aktivnosti).
Veliki izbor aktivnosti osmiSljenih prema interesu ucenika i kreiranje okruZenja u
kojem se odvijaju (s primjerenim 1 poticajnim didaktickim materijalom te progra-
mom izvedbe i pracenja napretka ucenika) omoguéavaju razvoj pozitivnog razrednog
ozracja. Zakljucno, aktivnosti smatramo vaznim ¢imbenicima koji podupiru partici-
paciju ucenika. Kako bi se postiglo razumijevanje i omogucila primjena te mjerenje
razine participacije tijekom aktivnosti, u istrazivanju su operacionalizirane vizual-
no-verbalnim materijalom (slikovni materijal u KIK-u), kao $to su ¢itanje, pisanje,
gradenje, istraZivanje, crtanje, matematika....

Mjerenje se za konstrukte valjanosti (Tablica br. 3) odvija utvrdivanjem jedne od tri
razine primjene (uz poticaj, uglavnom samostalna i samostalna i(li) inicira participa-
ciju). Sukladno utvrdivanju razli¢ite razine primjene utvrduje se i razina participacije
(konzultativna, suradnicka i inicirana participacija). Lansdown (2010) istie da je u
pristupu mjerenju participacije vazno ne samo ostvariti aktivni i u¢inkoviti angazman
ucenika, ve¢ biti i u moguénosti procijeniti napredak ucenika. Stoga se u ovom mjere-
nju participacije konstruktima valjanosti pruza ne samo mjerenje, veé¢ i moguénost za
prac¢enje napretka, a time potice i dodatna potpora kako bi se postigla Sto visa razina
participacije ucenika.

Rezultati i rasprava

Ovim istrazivanjem utvrdena je vaznost i jacina veze nezavisne varijable (konceptu-
alni okvir za participaciju ucenika s komunikacijskim tesko¢ama) i zavisnih varijabli
(konzultativna, suradnicka i inicirana participacija). Dubinskom analizom utvrdena je
najvisa razina participacije, odnosno inicirana participacija u rutinama i nalozima. U
aktivnostima je utvrdena razina suradnicke participacije. Naime, ucenik je u aktivno-
stima uglavnom samostalan, ali jo$ uvijek ne u potpunosti.
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Na temelju biljeski i ocjena predmetnih ucitelja iz e-dnevnika moze se zakljuci-
ti kako je razvijena razina participacije pozitivno utjecala i na postignuéa ucenika,
odnosno kvalitetu obrazovnog statusa. U postignu¢ima se isti¢e da ucenik redovito
usvaja sve sadrZaje, a znanja primjenjuje na razli¢itim razinama. Ucenik je 3., 4., 5. i
6. razred zavrsio odliénim uspjehom, a 7. razred prosjekom 5,0. Treba istaknuti da je
ovakav pristup participacije utjecao i na bogacenje rjecnika, a osje¢aj reda i sigurnosti
kod ucenika na motivaciju i ohrabrenje za govorenje pa se danas najveci dio naloga i
rutina u svakodnevnom zivotu odvija uz govorenje uéenika, §to smatramo jednim od
najvecih postignuca ucenika.

Rezultati ukazuju na djelotvornost potpore i osiguravanja resursa kao bitnih ¢imbe-
nika optimiziranja okruzenja za participaciju.

Intervjuiranjem je utvrdeno visoko zadovoljstvo predmetnih ucitelja postignu¢ima
ucenika, ali i cijelim istrazivanjem. Isticu znacaj i vrijednost timskog rada. NaglaSa-
vaju vaznost stalne struéne potpore koju su imali te izraZzavaju osjec¢aj sigurnosti zbog
toga. Dodatno isticu znacaj usvojenih rutina i naloga jer je unato¢ teSko¢ama koje
ucenik ima omogucena stvarna komunikacija, dijalog, povratna informacija i parti-
cipacija u¢enika. Predmetni ucitelji iskazuju opéu promjenu percepcije o uc¢enicima
s teSkocama, odnosno pozitivan stav o poducavanju ucenika s teSkocama. Dodatno
isti¢u pozitivno ozracje u cijelom razredu, kontinuiranu vr§njacku potporu i visoku
razinu inkluzije u cijelom razredu.

Roditelji uc¢enika s komunikacijskim tesko¢ama isticu kako su se unato¢ neizvje-
snostima 1 strahu od $kolovanja svoga djeteta u redovnoj nastavi, s jedne strane, i
zahtjevnom kurikulu, s druge strane, osjec¢ali sigurno i motivirajuce. IstiCu znacaj
potpore i pozitivnog uvjerenja koje je bilo temelj na kojem su se donosile sve odluke.
Konceptualni okvir primjenjivali su i kod kuée (kroz rutine, naloge i aktivnosti) §to
je dodatno stvorilo sinergiju u primjeni, ali i utjecalo na razinu aktivnog sudjelo-
vanja ucenika u aktivnostima kod kuce. Roditelji posebno isti¢u napredak u smislu
razvijanja pozitivnih ponasanja i samoregulacije. Ucenik upravlja svojim ponasanjem
i emocijama te pokazuje intrinzicnu motivaciju za u¢enjem, Skolom te posebno za
druzenje s djecom.

Psiholog u svome opazanju kontinuirano evidentira napredak ucenika. Isti¢e pobolj-
Sanje opc¢ih karakteristika ponaSanja te razvoj socijalnih vjestina uz usvajanje pravila
ponasanja i autokontrolu vlastitih impulsa. NaglaSava kako u¢enik u komunikaciji
primjenjuje kontinuirano povecanje broja rijeci, pri ¢emu je vidljivo situacijsko razu-
mijevanje i razumijevanje emocionalnog tona koristenog u govoru. Dodatno, posebno
se istiCe visoka razina interakcije u grupi s drugim uc¢enicima.

Pomo¢nik u nastavi takoder potvrduje sve §to su istaknuli i predmetni nastavnici
(vrijednost timskog rada, profesionalne i stru¢ne potpore koju je imao tijekom
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istrazivanja, uspjeSan prijelaz iz razredne u predmetnu nastavu, odgojno-obra-
zovna postignuéa ucenika, motivaciju za ucenje i skolu, druzenja i prijateljstva s
uc¢enicima). Dodatno naglaSava znacaj i vrijednost pristupa temeljenog na uklju-
¢ivanju svih predmetnih ucitelja i u¢enika u razredu, $to je po njegovu misljenju
utjecalo na cjelokupno pozitivno razredno ozracje i brojne prednosti za sve uce-
nike.

Svi sudionici istrazivanja isticu da je postignut uspjesan prelazak iz razredne u pred-
metnu nastavu te nastavak Skolovanja.

S obzirom na rezultate koji pokazuju najviSu razinu participacije (participacija
koju inicira dijete/djeca) u rutinama i nalozima, moze se pretpostaviti da je takva
razina participacije utjecala na intrinziénu motivaciju za $kolom, u¢enjem i dru-
zenjem pa ucenik rado odlazi u skolu, pokazuje visoku razinu socijalnih vjestina,
ukljucen je u sve razredne aktivnosti. U¢enik nema frustracija jer komunicira i stupa
u interakciju s okolinom, razvio je i visoku razinu pozitivnog ponasanja. Ovaj je
rezultat o¢ekivan zbog vremena ulaganja u razvoj participacije, zrelosti i razvijeno-
sti postignuca ucenika. Ipak, kljuénim smatramo konceptualni okvir koji se temelji
na optimiziranju okruzenja za participaciju ucenika s teSko¢ama. Ovaj zakljuc¢ak u
skladu je 1 s literaturom odnosno s vazno$¢u primjene potpore koja je usredotocena
na podrucje u kojem dijete ima ogranicenja u participaciji te cimbenike potrebne za
sudjelovanje (Eriksson, 2006; Mastropieri i Scruggs, 2001; Mittler, 2000; Eriksson,
2006).

S obzirom na pretezito suradnic¢ku participaciju u aktivnostima moze se zakljuciti
da je uceniku potrebna dodatna potpora u smislu dodatnog objasnjenja kod usva-
janja novih pojmova ili intervencija vezanih uz raspolozenje za ucenje toga dana.
Ucenik samostalno inicira aktivnosti koje posebno voli. A za one u kojima nije u
potpunosti samostalan trazi potporu i prihvaéa ih. S obzirom na literaturu, kojom
se istiCe vaznost omogucavanja autonomnog samoodredenog ponasanja ucenika s
teSkocama (Eriksson, 2006), smatramo pozitivnim rezultate na razini aktivnosti jer
je ucenik ne samo razvio samostalnost, ve¢ trazi podrsku i tako vise uci, a partici-
pacija je sve stabilnija.

Na temelju intervjua, biljeski, opazanja, ali i neformalnih razgovora 1 ponasanja
svih sudionika istrazivanja, jedna je vodilja bila klju¢na karika, poveznica za sinergiju
i uspjeh. Rijec je o participaciji koja je iziSla iz dimenzije iskljuc¢ive usmjerenosti na
participaciju u¢enika s teSko¢ama te prerasla u promisljanje o participaciji svakog su-
dionika istrazivanja i pomicanja razina strucnih i profesionalnih kompetencija. Upra-
vo kako Eriksson (2006) opisuje participaciju: ,,Rije¢ je o tome da se osjecate dobro
zbog onoga Sto radite i osje¢ate kompetentno u koriStenju dostupnih moguénosti...
(str. 46).
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Zakljucak

1z rezultata kvalitativne analize moze se zakljuciti da je primjenom konceptualnog
okvira za participaciju u¢enika s komunikacijskim tesko¢ama, s naglaskom na primje-
nu potpomognute komunikacije, omoguéen razvoj ucinkovite participacije ucenika
na razli¢itim odgojno-obrazovnim razinama te je ostvareno uspjesno Skolovanje u
razrednoj i predmetnoj nastavi. Dodatno se moze zakljuciti da uéenici s komunikacij-
skim teSko¢ama mogu biti aktivno ukljuceni u sve razredne aktivnosti i procese ako se
osigura optimiziranje okruzenja kroz individualiziranu komunikacijsko-interakcijsku
te socijalno-emocionalnu potporu i osiguravanje odgovarajucih ljudskih, metodicko-
didaktickih i struénih resursa. Sukladno tomu, moze se zakljuciti da predlozeni kon-
ceptualni okvir za participaciju uc¢enika s komunikacijskim tesko¢ama nedvosmisleno
potvrduje vaznost i vrijednost kontinuiranog rada na podizanju kvalitete inkluzije u
Skolama, implementiranju timskog rada i refleksivne prakse te poduzimanju pozitiv-
nih promjena u sustavu odgoja i obrazovanja. Doprinosi ovoga istrazivanja ogledaju
se u kreiranju konceptualnog okvira za participaciju ucenika s komunikacijskim tes-
ko¢ama u skoli s naglaskom na primjenu potpomognute komunikacije, kvalitativnoj
validaciji predloZenog konceptualnog okvira te novim spoznajama povezanim s par-
ticipacijom ucenika s komunikacijskim teSko¢ama u $koli.

Ograni¢enja istrazivanja mogu se razmatrati s obzirom na ¢injenicu da se istraZi-
vanje provodilo samo u jednom razredu, s jednim ucenikom, te uzimajuc¢i u obzir i
relativnu subjektivnost istrazivaca koji je obavljao vise uloga: ucitelj uéeniku s tesko-
¢ama, istrazivac i voditelj cjelokupnog projekta na razini skole.

Smjernice za buduca istraZzivanja odnose se na istrazivanje primjene konceptualnog
okvira u viSe razrednih odjela — uz pra¢enje koje bi moglo trajati i kra¢i vremenski
period te na vise geografskih podrucja s razli¢itim stupnjem razvijenosti inkluzije u
odgojno-obrazovnom sustavu.
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PARTICIPATION OF CHILDREN WITH COMMUNICATION
DISABILITIES IN REGULAR PRIMARY SCHOOL

Abstract

School plays an important role in childhood. The child’s right to participate in the
environment is essential in developing a happy childhood. Professional and ethical
responsibility for all children, regardless of their abilities or other differences, re-
quires developing solutions and implementing effective and pragmatic support to
remove obstacles and build quality. This paper’s purpose is to understand the im-
portance of searching for solutions that will enable the participation of students with
communication difficulties in primary school. This paper aims to create a concep-
tual framework for the participation of students with communication difficulties in
education and to investigate the level of participation, emphasizing the application
of assisted communication. Constructing is based on a theoretical approach meas-
uring children’s participation (Lansdown, 2010). The data presented in this case
study imply that structured solutions, based on the Augmentative and Alternative
Communication (AAC) model, enable students with communication difficulties to
participate in school.

KEYWORDS: participation, elementary school, structured solutions by AAC, case
study
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Sazetak

Slobodno vrijeme, kao fenomen, razli¢ito se shvacalo tijekom povijesti. Osobito
vaznu ulogu ima u kontekstu djetetova razvoja. Naime, razli¢iti nacini provodenja
slobodnoga vremena razli¢ito utje¢u na dijete. Vodeéi se vazno$éu razumijevanja
slobodnoga vremena i na¢ina njegova provodenja u djetinjstvu, ovaj rad ima za cilj
istraziti moguénosti provodenja slobodnoga vremena osnovnoskolaca kao i razlike s
obzirom na sociodemografske varijable: spol, dob i mjesto stanovanja. Metoda pro-
vodenja istrazivanja jest anketni upitnik sastavljen od dva dijela. Prvi dio odnosi se
na sociodemografska obiljezja ispitanika, a drugi dio sadrzi 20 tvrdnja koje ispituju
moguénosti provodenja slobodnoga vremena. Drugi dio upitnika sastavljen je prema
Likertovoj ljestvici po kojoj ispitanici procjenjuju ucestalost provodenja odredene
aktivnosti unutar slobodnog vremena od 1 do 5. Ispitanici su ucenici 4. i 8. razreda
osnovnih $kola grada Zagreba i Splitsko-dalmatinske Zupanije.

KLJUCNE RIJECI: slobodno vrijeme, izvanskolske aktivnosti, problemi u pona-
Sanju

Uvod

Slobodno vrijeme koncept je koji je oduvijek prisutan u ljudskom razmatranju. Nje-
govo se poimanje tijekom povijesti razlikovalo, primjerice stari Grei razmatrali su slo-
bodno vrijeme u odnosu s formalnim obavezama (Livazovi¢, 2018). Njegovo poimanje
variralo je od izrazito nepozeljnog prostora za pojedinca koji ima iskljucivi rizik, do
trenutno pragmaticnijeg poimanja koje govori da slobodno vrijeme moze imati pozi-
tivne i negativne uc¢inke na pojedinca ovisno o na¢inu provodenja (Motamendi i sur.,
2020). Posebno je znacajno istraZivanje utjecaja i opCenitog poznavanja provodenja
slobodnoga vremena djece i mladih. Voden glavnim nacelom — slobodom, promje-
njivog karaktera i razli¢ite druStveno-povijesne uloge zadobio je interes istrazivacke
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javnosti zbog vidljiva sve veceg utjecaja na pojedinca. Durkheim (1893) smatra kako
je ¢ovjek u vje¢nom konfliktu izmedu dvije svijesti koje posjeduje. Prva opisuje drus-
tvo u kojemu pojedinac djeluje 1 koje djeluje unutar njega, a druga obuhvaca vlastitu
intimu koja pojedinca ¢ini autenti¢nim i jedinstvenim. Upravo u drugoj svijesti homo
duplexa smjestilo se slobodno vrijeme kao konkretizacija vlastite nutarnje teznje ne-
opterecene svakodnevnim obavezama (De Grazia, 1962). Vlastite preferencije, teznje
i u konacnici izbor ¢ine slobodno vremenske aktivnosti 1 njihov utjecaj na pojedinca
zanimljivim. Njegovim istrazivanjem doprinosi se razvoju kulture slobodnoga vreme-
na te boljem poznavanju njegovih prednosti i nedostataka u kontekstu razvoja djece i
mladih. Vodeni slobodnim izborom ili preporukom okoline, djeca i mladi ukljucuju se
u razne aktivnosti koje (in)direktno utjecu na njihovu svakodnevicu. Polaze¢i od Bron-
fenbrennerovog ekoloskog modela (1979) razvidno je kako prostor slobodnog vreme-
na pripada mikrosustavu koji podrazumijeva prostor u kojem dijete ostvaruje najblize
socijalne kontakte kao $to su obitelj, Skola i vrSnjaci. Upravo zbog toga, slobodno
vrijeme provedeno u takvoj okolini neposredno utjece na njega. Poznavanje pozitivnih
aspekata aktivnosti unutar slobodnoga vremena omogucuje praktic¢arima usmjeravanje
poucavanja o slobodnome vremenu, ali i usmjeravanje djece i mladih prema aktivno-
stima za koje je dokazano da generalno doprinose djetetovu razvoju.

Slobodno vrijeme i dijete

Tako su istrazivanja slobodnoga vremena s vremenom napredovala, zbog svoje inter-
disciplinarnosti ne postoji njegova jednoznac¢na definicija (Dux, 2017). Njime se bave
strucnjaci razli¢itih podrucja, ali pocetkom 20. stolje¢a i pedagozi posebno u okvirima
pedagogijske discipline Pedagogija slobodnoga vremena. Smatra se kako je korisnost
slobodnoga vremena u njegovu visestrukom utjecaju na pojedinca. UtjecCe na zdravlje i
fizicki razvoj, odgaja u intelektualnom, umjetnickom i radno-tehni¢kom aspektu. Osim
toga, unutar slobodnog vremena pojedinac se socijalizira te utje¢e na drustveno-moral-
ni aspekt osobe (Livazovi¢, 2018:231). Tokarski i sur. (2020) dijeli nacine definiranja
slobodnoga vremena na dvije teorije — negativnu i pozitivnu. Negativna definiranje pro-
matra slobodno vrijeme kao ,,Cisto* vrijeme izuzeto od bilo kakvih obaveza ili viemena
koje pojedinac provodi pripremajucéi se za odredenu obavezu (npr. voznja do posla). Po-
zitivno definiranje slobodno vrijeme ne odvaja isklju¢ivo od radno-formalnih obaveza
nego slobodno vrijeme definira promatrajuci ga u odnosu s formalnim obavezama, ali s
naglaskom na vrijeme koje pojedinac provodi u skladu s vlastitim Zeljama. Pozitivnom
paradigmom, u ovom radu promatrat ¢e se slobodno vrijeme djece i mladih kao vrijeme
u kojem je dijete ,,izuzeto od Skolskih ili drugih formalnih obaveza“ (Irby i Tolman,
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2002:216). Vaznost istrazivanja slobodnoga vremena proizlazi iz ¢injenice kako se ono
svrstava u mikrosustav unutar teorije ekoloskog modela (Bronfenbrenner, 1979). Kao
polaziste istrazivanja aktivnosti i njihovoa utjecaja na dijete, uzima se razina strukturi-
ranosti aktivnosti (Martins i sur., 2020). Primjeri nestrukturiranog provodenja slobod-
noga vremena mogu biti druzenje s prijateljima iz susjedstva, gledanje TV-a, igranje
racunalnih igara i slicno. Pokazalo se kako takve aktivnosti utjecu na razvoj problema
u ponasanju. Djeca koja provode slobodno vrijeme na nestrukturiran nacin sklonija su
ranoj konzumaciji opijata (Barnes i sur., 2007; Wegner, 2011). Spillane i sur. (2020)
izvjestavaju kako konzumenti nestrukturiranih aktivnosti posezu za ranijim konzumi-
ranjem marihuane i alkohola. Nestrukturiranost moze voditi i do razvoja maloljetnicke
delikvencije (Osgood i Anderson, 2004). Pozitivne strane nestrukturiranog provodenja
slobodnoga vremena razvidne su u tome §to dijete na takav nacin pronalazi vlastiti iden-
titet (Abbott 1 Barber, 2007), ali i sklapa prijateljstva koje pomaze da se osjecaju sretnije
i zadovoljnije (Greco, 2010).

Za razliku od nestrukturiranog nacina provodenja slobodnoga vremena, strukturira-
ne slobodno vremenske aktivnosti pokazale su opéenito pozitivne utjecaje na dijete.
Pozitivan utjecaj vidljiv je u stvaranju zastite kod ranog konzumiranju alkohola kod
djece od 121 13 godina (Yu-Chen, 2019). Osim zastite za ranu konzumaciju alkohola,
predstavlja zastitu i za rano konzumiranja duhana i marihuane (Le, 2013; Crispin, Ni-
kolau, Zheng Fang, 2017). Pokazalo se kako uklju¢ivanje djeteta u strukturirani oblik
provodenja slobodnoga vremena doprinosi njegovom $kolskom uspjehu i opéenitom
Skolskom angazmanu (Modecki, Barber, Eccles, 2013). Veéina tih aktivnosti provodi
se u grupi Sto se pokazalo kao zastitni ¢imbenik, jer dijete razvija osjecaj pripadnosti
grupi (Ruvalcaba i sur., 2017). Socijalizirajuéi se unutar grupe, dijete razvija i socijal-
ne vjestine (Farb i Matjasko, 2012) koje su vazne za daljnji razvoj.

Hrvatska istrazivanja slobodnoga vremena rijetka su, ali vrijedna. Veé¢inom se te-
melje na istrazivanju onoga ¢ime se djeca i mladi bave u slobodnome vremenu (Opié¢
i Puranovi¢, 2014; Valjan Vuki¢, 2016; Livazovi¢ i Kakuk, 2019). S obzirom na to
se utjecaj aktivnosti slobodnoga vremena i na¢in njegova provodenja ne moze gene-
ralizirati, vazna su daljnja istrazivanja navedenih podruéja (Weybright i sur., 2016).

Metodologija istrazivanja
Cilj empirijskog istraZivanja jest istraziti mogucnosti slobodnoga vremenu uceni-
ka Splitsko-dalmatinske zupanije i Grada Zagreba te utvrditi razlike s obzirom na

sociodemografske varijable: spol, dob i mjesto stanovanja. Prema cilju istrazivanje
postavljene su hipoteze:
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H1: Postoji statisticki znacajna razlika u provodenju slobodnoga vremena s obzirom
na spol.

H2: Postoji statisticki znacajna razlika u provodenju slobodnoga vremena s obzirom
na dob.

H3: Postoji statisti¢ki znacajna razlika s obzirom na zupaniju stanovanja.

H4: Postoji statisticki znacajna razlika s obzirom na mjesto stanovanja — selo/grad.

Istrazivanje je provedeno izmedu sije¢nja i travnja 2021. godine. Ispitanici (N=255)
bili su ucenici 4. 1 8. razredna osnovnih skola. Iz Splitsko-dalmatinske Zupanije su-
djelovala su 164 (64,3 %) ispitanika, a iz Grada Zagreba 91 (35,7 %). Ucenici su
ispitivani o na¢inu provodenju slobodnoga vremena prema unaprijed napravljenom
anonimnom upitnika koji se sastojao od dva dijela. Prvi dio ispitivao je sociodemo-
grafske podatke dok se drugi dio upitnika sastojao od 20 varijabla koje su ispitivale
ucestalost provodenja slobodnoga vremena prema predlozenoj varijabli. Ucenici su
ucestalost provodenja iskazivali na Likertovoj skali od 1 do 5 pri ¢emu se znacenja
sljedec¢a: 1-nikada, 2 — rijetko, 3 — ponekad, 4 — Cesto, 5 — uvijek. Prije provodenja
ispitivanja, istraziva¢ je trazio ravnateljevo dopustenje te privolu roditelja. Podatci
su obradeni deskriptivnom analizom i univarijantnom analizom varijance (ANOVA).

TasBLicA 1. Prikaz strukture uzorka

Spol Dob Zupanija Grad/selo
Muski — 142 (55,7%) | 4.razred — 148 (58%) | Splitsko-dalm. - 164 (64,3%) | Grad — 180 (70,6%)
Zenski — 113 (44,3%) | 8.razred — 107 (42%) | Grad Zagreb - 91 (35,7%) Selo — 75 (29,4%)
N=255

Rezultati i rasprava
Ratzlike u provodenju slobodnoga vremena s obzirom na spol

Struktura ispitanika unutar uzorka cinila su: 142 (55,7 %) djecaka dok je djevoj-
¢ica bilo 113 (44,3 %). Uvidom dobivene rezultate istrazivanja prikazane u Tablici
2. pokazalo se kako su djecaci skloniji igranju igrica na racunalu, Playstationu ili
mobitelu. Vidljivo je kako su djecaci skloniji pridruzivanju u sportske klubove. Na-
vedeni podatak dobiven je u ovom istrazivanju, a do sli¢nih podataka dolaze i Kakuk
i Livazoviéa (2019). Iako su navedeni autori ispitivali slobodno vrijeme starije popu-
lacije, razvidno je kako je igranje igrica kod djecaka nacin provodenja slobodnoga
vremena u duzem vremenskom razdoblju. Takoder, navedeni autori dobivaju sli¢ne
podatke koji se odnose na sportske aktivnosti. Kao i kod starije populacije i mladi
djecaci skloniji su sportskim aktivnostima, nego djevojéice. Moze se zakljuciti kako
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se pokazuje isti trend.

Statisticka znacajnost pokazala se i u priklju¢ivanju radionica robotike. Djecaci Ce-
$¢e od djevojcica provode slobodno vrijeme na radionica robotike. S druge strane,
statisticka znacajnost pokazala se u podrucju plesa, koriStenja drustvenih mreza kao
i umjetnickih radionica. DjevojCice se znacajnije ukljucuje u navedene aktivnosti.
Umjetnicki i plesni dio moze se povezati i s uvrijezenim misljenjem te kulturoloskim
poimanjem kako se navedene aktivnosti ,,pripadaju* djevojcicama. Zabrinjavajuéi je
podatak da djeca 8. razreda opcenito imaju kreirane profile na drustvenim profilima.
Navedeno implicira kako je potrebno poucavati roditelji, ali i djecu o prednostima i
nedostatcima koristenja drustvenim mreZzama te prevenirati nezeljena ponasanja na
drustvenim mrezama kao i njihovo rano koriStenje. Prema svemu navedenomu, hipo-
teza je potvrdena.

TaBLICA 2. Varijabla spol (ANOVA)

Varijable F Sig.
Gledam TV. 1,563 0,21
Idem u kino. 0,811 0,37
Druzim se s prijateljima izvan $kole. 2,328 0,13
Vozim bicikl, romobil, skateboard ili role. 0,112 0,74
Igram drustvene igre. 0,576 0,45
Igram igrice na racunalu, Playstationu ili mobitelu. 28,528 0,000
Treniram u sportskom klubu. 33,087 0,000
Treniram u plesnom klubu. 48,547 0,000
Pohadam skolu stranih jezika. 0,321 0,57
Provodim vrijeme na internetu. 1,265 0,26
zglx(ff)Td(i)r:k;/.rijeme na drustvenim mreZzama (npr. Facebook, Twitter, 5.860 0.02
Pohadam radionice kiparstva, $kole glume ili likovne radionice. 11,570 0,001
Pohadam radionice robotike ili programiranja. 4,172 0,04
Citam knjige koje nisu vezane za §kolske obveze. 0,898 0,34
Slusam glazbu. 4,817 0,03
Ukljucen sam u izvidace ili skaute. 0,545 0,46
Idem u kazaliste. 0,046 0,83
Idem u muze;. 0,265 0,61
Pohadam glazbenu skolu. 1,661 0,20
Provodim vrijeme u prirodi (npr. planinarenje, odlazak u nacionalne 0.401 0.53

parkove ili parkove prirode).
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Raczlike u provodenju slobodnoga vremena s obzirom na dob

Druga varijabla odnosila se na razlika provodenja slobodnoga vremena prema dobi.
Unutar ukupnog broja ispitanika, ucenika 4. razreda bilo je 148 (58 %), a ucenika 8.
razreda 107 (42 %). Prema prethodnim usporedbama ovoga rada te rada Livazovic¢ i
Kakuk (2019) pokazalo se kako neki nacini provodenja slobodnoga vremena ostaju
isti bez obzira na dob kod populacije djecaka. Pokazalo se kako je razlika u provode-
nju slobodnoga vremena razvidna kod nestrukturiranog dijela provodenja slobodno-
ga vremena. Djeca 4. razreda osnovne Skole sklonija su provoditi vrijeme gledajuéi
TV, voznji biciklom, igrajuéi druStvene igre, ali 1 koristiti racunalo, mobitele i igrace
konzole u svrhu igranja igrica. Dobiveni podatci zanimljivi su, jer su povezani s ne-
strukturirano$¢u koja je u mnogim istrazivanjima prepoznata kao nosilac potencijal-
nog rizika za dijete (Barnes i sur. 2007; Wegner, 2011). Osim negativnih aspekata,
nestrukturirani na¢in provodenja slobodnoga vremena ima i pozitivnih elemenata kao
Sto su sklapanje prijateljstava (Greco, 2010) provodenjem koje ukljucuje druzenje s
drugom djecom (drustvene igre).

Zastupljenost nestrukturiranog provodenja vremena pokazala se kao znacajna i
kod djece 8. razreda osnovne Skole. Za razliku od u€enika 4. razreda, znacajnost se
pokazala u koriStenju interneta, drustvenih mreza te u sluSanju glazbe. Respektira-
juci rezultate Mlinarevié¢ i sur. (2007) za ocekivati je kako ¢e se trend provodenja
slobodnoga vremena nestrukturirano nastaviti i za vrijeme srednje $kole §to poka-
zuje navedeno istrazivanja i to na sli¢énim aktivnostima koje su dobivene u ovom
uzorku: ,,surfanje* internetom i slusanje radija. Ako povezemo kako djeca u 4. ra-
zredu koriste racunalo za igranje igrica, mozemo vidjeti kako je koriStenje racunala
za igranje igrica evoluiralo u koriStenje druStvenih mreZza te interneta opcenito. Ovi
podatci govore kako djeca 4. razreda racunalo ne koriste prvotno za koriStenjem in-
ternetom nego za igranje igrica. Svi dobiveni podatci ukazuju i na promjenu nacina
zivljenja opcenito kako kod djece tako i kasnijoj dobi kod mladih koja se okre¢u
slobodnom vremenu u kontekstu zabave i potrognje (Ule i Zivoder, 2012). Hipoteza
je potvrdena.

TasBLicA 3. Varijabla dob (ANOVA)

Varijable F Sig.
Gledam TV. 15,967 0,000
Idem u kino. 3,111 0,05
Druzim se s prijateljima izvan $kole. 0,377 0,69
Vozim bicikl, romobil, skateboard ili role. 3,845 0,02

452



B. MATIJASEVIC RAZLIKE U PROVODENJU SLOBODNOGA VREMENA DJECE OSNOVNOSKOLSKE DOBI

Varijable F Sig.
Igram drustvene igre. 5,631 0,004
Igram igrice na racunalu, Playstationu ili mobitelu. 5,974 0,003
Treniram u sportskom klubu. 1,501 0,23
Treniram u plesnom klubu. 0,182 0,83
Pohadam §kolu stranih jezika. 1,715 0,18
Provodim vrijeme na internetu. 6,236 0,002

Provodim vrijeme na druStvenim mrezama (npr. Facebook, Twitter, 24.160 0,000

Tick-Tock).

Pohadam radionice kiparstva, $kole glume ili likovne radionice. 0,424 0,66
Pohadam radionice robotike ili programiranja. 0,203 0,82
Citam knjige koje nisu vezane za §kolske obveze. 2,402 0,09
Slusam glazbu. 8,527 0,00
Ukljucen sam u izvidace ili skaute. 0,101 0,90
Idem u kazaliste. 6,314 0,002
Idem u muzej. 1,097 0,34
Pohadam glazbenu skolu. 0,990 0,37

Provodim vrijeme u prirodi (npr. planinarenje, odlazak u nacionalne

parkove ili parkove prirode). 2,707 0.07

Raczlike s obzirom na Zupaniju stanovanja

Treca varijabla odnosila se na usporedbu provodenja slobodnoga vremena izmedu
djece iz Grada Zagreba (n=91 — 35,7 %) 1 Splitsko-dalmatinske Zupanije (n=164 -
64,3 %). Rezultati pokazuju kako su djeca iz Splitsko-dalmatinske Zupanije, za razli-
ku od svojih zagrebackih vr$njaka sklonija provoditi vrijeme u druzenju s prijateljima
izvan Skole. Navedeno se ocituje i u tome §to su ¢eSce vrijeme provode u prirode te
su sklonija voziti bicikl, romobil ili skateboard $to se Cesto koristi u igri s ostalim
vr$njacima. Navedeno implicira kako je kultura djetinjstva i provodenja slobodnoga
vremena djece Splitsko-dalmatinske Zupanije naglaseniji u socijalnom aspektu odra-
stanja to jest u ve¢em broju druZenja izvan Skole. Razlika se ocituje i u pojedinim
strukturiranim aktivnostima. Djeca Splitsko-dalmatinske Zupanije pokazuju statistic-
ku znac¢ajnost u ukljucivanju u plesne klubove ili §kole stranih jezika. S druge strane,
zagrebacka djeca sklonija su slobodno vrijeme provoditi u umjetnickom podrucju.
Tako se moze vidjeti (Tablica 4) kako se statisticka znacajnost ocituje u aktivnostima
vezanim za radionice kiparstva i glume. Prisutna je veca citalacka aktivnosti kod dje-
ce Grada Zagreba. Iz svega navedenoga, razvidna je razlika u provodenju slobodnog
vremena djece ovih dviju Zupanije te se hipoteza potvrduje.
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TaBLICA 4. Varijabla Zupanije (ANOVA)

Varijable F Sig.
Gledam TV. 0,650 0,42
Idem u kino. 0,104 0,75
Druzim se s prijateljima izvan Skole. 30,887 0,00
Vozim bicikl, romobil, skateboard ili role. 7,895 0,01
Igram drustvene igre. 1,319 0,25
Igram igrice na racunalu, Playstationu ili mobitelu. 3,452 0,06
Treniram u sportskom klubu. 0,518 0,47
Treniram u plesnom klubu. 6,574 0,01
Pohadam §kolu stranih jezika. 6,643 0,01
Provodim vrijeme na internetu. 1,962 0,16

Provodim vrijeme na drustvenim mrezama (npr. Facebook, Twitter, 10,427 0,001

Tick-Tock).

Pohadam radionice kiparstva, Skole glume ili likovne radionice. 0,407 0,52
Pohadam radionice robotike ili programiranja. 2,663 0,10
Citam knjige koje nisu vezane za §kolske obveze. 8,808 0,003
Slusam glazbu. 0,032 0,86
Ukljucen sam u izvidace ili skaute. 2,102 0,15
Idem u kazaliste. 0,024 0,88
Idem u muzej. 1,203 0,27
Pohadam glazbenu $kolu. 26,034 0,000

Provodim vrijeme u prirodi (npr. planinarenje, odlazak u nacionalne

parkove ili parkove prirode). 8,608 0,004

Raczlike s obzirom na mjesto stanovanja - selo/grad

Cetvrta varijabla odnosila se na razliku izmedu provodenja slobodnoga vremena
djece sa sela i1 grada. Od ukupnog uzorka, 180 (70,6 %) zivi u gradu, a na selu 75
(29,4 %). Deskriptivnom analizom t¢ ANOVOM dobiveni su zanimljivi rezultati koji
prikazuju razli¢itosti u provodenju slobodnoga vremena u nekoliko parametara. Poka-
zalo se kako djeca sa sela cesc¢e od vrinjaka iz grada provode vrijeme voze¢i bicikli,
romobil skateboard ili role. To se moze povezati s prostorom za igru te opéenito
prometom. Poznato je kako je prostor za igru te koli¢ina zelenih povrsina opéenito
znatno veca od gradskih povrSina §to je potencijalno impliciralo navedene rezultate.
Takoder, u selima je promet znatno rjedi $to djeci otvara dodatan prostor za igru. S
druge strane, djeca iz grada viSe pohadaju radionice robotike te provode vise vreme-
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na na internetu. Navedeno se moze povezati s navedenim prostorom za igru koji se
razlikuje od gradskih prostora, ali i smanjenom ponudom radionica u selima. Shodno
svemu navedenomu, razvidno je kako je kultura provodenja slobodnoga vremena u
gradu i selu razlicita te se postavljena hipoteza potvrduje.

TaBLICA 5. Varijabla mjesta stanovanja — selo/grad (ANOVA)

Varijable F Sig.

Gledam TV. 0,245 0,62
Idem u kino. 2,342 0,13

Druzim se s prijateljima izvan $kole. 1,738 0,19
Vozim bicikl, romobil, skateboard ili role. 7,556 0,01

Igram drustvene igre. 3,448 0,06
Igram igrice na racunalu, Playstationu ili mobitelu. 1,279 0,26
Treniram u sportskom klubu. 2,522 0,11

Treniram u plesnom klubu. 0,025 0,87
Pohadam $kolu stranih jezika. 1,980 0,16
Provodim vrijeme na internetu. 4,959 0,003
Provodim vrijeme na druStvenim mrezama (npr. Facebook, Twitter,

Tick-Tock). 0.716 0,40
Pohadam radionice kiparstva, $kole glume ili likovne radionice. 1,342 0,25

Pohadam radionice robotike ili programiranja. 6,903 0,01

Citam knjige koje nisu vezane za §kolske obveze. 0,061 0,81

Slusam glazbu. 0,001 0,97
Ukljucen sam u izvidace ili skaute. 1,096 0,30
Idem u kazaliste. 0,304 0,58

Idem u muzej. 1,293 0,26
Pohadam glazbenu $kolu. 0,294 0,59
Provodim vrijeme u prirodi (npr. planinarenje, odlazak u nacionalne 3.683 0.06

parkove ili parkove prirode).

Zakljucak

Slobodno vrijeme kao vazan ¢imbenik kulture djetinjstva, ali i odrastanja sve se
vie istrazuje te je njegova uloga prepoznata kao izrazito vazna u djetetovu razvo-
ju. Slobodno vrijeme kao pripadnik mikrosustava u kojem se dijete krec¢e neposred-
no utjeCe na negativan ili pozitivan nacin ovisno o nacinu njegova provodenja. 1z
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svega proizlazi vaznost slobodnoga vremena u kojem dijete, posebno u djetinjstvu,
ostvaruje prve socijalne kontakte, spoznaje okolinu te usvaja obrasce ponasanja. Ovo
istrazivanje dalo je uvid u razlike provodenja slobodnoga vremena djece kao ¢imbe-
nika kulture djetinjstva. Pokazalo se su statisticki znacajne razlike medu postavljenim
varijablama. Navedeno implicira kako je slobodno vrijeme koncept koji se razlikuje
s obzirom na dob, spol te mjesto provodenja slobodnoga vremena. Dobiveni su zabri-
njavajuéi podatci o koristenju drustvenim mreza ucenika osmih razreda §to je poziv
za daljnjim istrazivanjem o koli¢ini vremena provedenom na drustvenim mrezama,
ali posljedi¢no prevencijom i intervencijom navedenog podrucja. Posebno se znacaj-
nom pokazala razlika u provodenju slobodnoga vremena izmedu djece dviju uspore-
divanih zupanija (Grad Zagreb i Splitsko-dalmatinska zupanija) Sto implicira kako je
kultura provodenja slobodnoga vremena jedna od ¢imbenika koji u konaénici utjece
i na kultura djetinjstva u navedenim sredinama. Naglasen je socijalni aspekt unu-
tar slobodnoga vremena prisutan kod djece Splitsko-dalmatinske zupanije. U odnosu
provodenja slobodnoga vremena u selu i gradu moze se vidjeti nedostatak sadrzaja u
selu koji je s druge strane ponuden djeci u gradu (robotika). Kao otegotna okolnost
ovoga istrazivanja, zasigurno je vrijeme provodenja istraZivanja koje je bilo tijekom
pandemije Covida-19, iako su pojedini zakljucci dobiveni kao i1 kod ostalih hrvatskih
istrazivanja (Valjan Vuki¢, 2016; Kakuk i Livazovi¢, 2019), koja nisu provodena ti-
jekom Covid-19 pandemije. Ovaj rad poticaj je ostalim znanstvenicima za daljnjim
istrazivanjem slobodnoga vremena u vidu njegove pedagogizacije i boljeg uvida u na-
¢ine i utjecaja slobodnoga vremena djece. Zakljuéno, ostaju otvorena pitanja moze li
hrvatski odgojno-obrazovni sustav adekvatno odgovoriti na izazove potrebnog odgoja
za slobodno vrijeme te mogu li se prakticari nositi s trendom digitalizacije djetinjstva
te njegovom prevencijom i intervencijom.
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DIFFERENCES IN PRIMARY SCHOOL CHILDREN’S
SPENDING OF FREE TIME

Abstract

Leisure as a phenomenon has had different conceptions and roles throughout his-
tory. Bringing it into the context of the child plays an important role in the child’s
development. Different ways of spending free time also have different effects on
the child. Guided by the importance of understanding the ways and roles of leisure
time in childhood, this paper aims to explore the possibilities of spending free time
of primary school students as well as differences with regard to socio-demographic
variables: gender, age and place of residence. The method of conducting the re-
search is a survey questionnaire consisting of two parts. The first part refers to the
socio-demographic characteristics of the respondents, and the second part contains
20 statements that examine the possibilities of spending free time. The second part
of the questionnaire was compiled according to the Likert scale, according to which
respondents estimate the frequency of certain activities within free time from 1 to
5. Respondents (n = 255) are students of 4th and 8th grades of primary schools in
Zagreb and Split Dalmatian counties.

KEYWORDS: firee time, extracurricular activities, behavioral problems
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Sazetak

Buducdi da je vrinjacka digitalna kultura relativno nov i nedovoljno istrazen fenomen,
cilj je ovoga rada, na temelju recentne literature, analizirati neka njezina obiljezja
(stvaranje novih sadrzaja, vrijednost) i promjene kulturnih obrazaca zbog prirode in-
terakcija na druStvenim mrezama te njihove uc¢inke na mentalno zdravlje adolescena-
ta. Rezultati analiziranih istrazivanja pokazuju da je digitalna tehnologija omogucila
adolescentima da svoje uratke (price, fotografije, videozapise i sl.) brzo i lako prezen-
tiraju potencijalno neogranic¢enoj publici. Pri tome se uocava sklonost preuzimanju i
obradi tudih ideja s ciljem stvaranja novih kreativnih sadrzaja. U virtualnom prostoru
rada se nova vrsnjacka kultura koju karakterizira otvorenost, fleksibilnost i participa-
tivnost. DruStvene mreze su otvorile i nove uzbudljive moguénosti samopredstavlja-
nja u kojima je razvidna tendencija oblikovanja vlastite ,,virtualne osobnosti“. Snaz-
no se promoviraju vanjske, tjelesne karakteristike i kreiraju norme pozeljnog izgleda
za djevojke i mladice. lako kultura iz koje dolaze ima neizravan utjecaj na ponasanje
adolescenata, uocena je tendencija da se oni sve vise prilagodavaju i nastoje uklopiti
u mreznu kulturu. Opisane aktivnosti adolescenata u virtualnom svijetu imaju vrlo
stvarne posljedice. Usporedbe s profilima vr$njaka koji se €esto percipiraju kao ljep-
81, zgodniji ili uspjesniji, kao i spoznaja da se njihovo stvarno ja znacajno razlikuje od
virtualnog, nerijetko rezultira negativnom percepcijom sebe, nezadovoljstvom svo-
jim izgledom, postignuéem, ali i razo¢aranjem, tugom, tjeskobom, depresijom i dru-
gim problemima. Zaklju¢no se sugerira praktiCarima i znanstvenicima usmjeravanje
pozornosti na nova obiljezja vr$njacke kulture u digitalnom vremenu.

KLJUCNE RUECI: kultura, djeca, samopredstavljanje, mentalno zdravije

Uvod

Iako je u svakodnevnoj upotrebi kultura vrlo frekventan termin koji se percipira kao
opcepoznat i sam po sebi razumljiv, zacuduje Sto ona nema jasno ni precizno odredenje.
Kultura se najc¢escée definira kao nacin Zivota ljudi u odredenom povijesnom razdoblju
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(Van Dijk, 2020). Ukljucuje znanje, vjerovanje, moral, umjetnost, zakone, obicaje i sve
druge sposobnosti i navike koje je ¢ovjek stekao kao ¢lan drustva (Tylor, 1973 prema
Mesi¢, 2007: 161). Gledano iz povijesne perspektive, kulture se ,,organski razvijaju iz
prethodnih®, odnosno u stare obrasce inkorporiraju se specifi¢ne inovacije (tehnicke, so-
cijalne i sl.) i na taj nacin se stvaraju i razvijaju nove kombinacije i oblici razumijevanja
(Mesi¢, 2007: 167). U novije vrijeme sveprisutnost, dostupnost i snazan utjecaj digital-
nih tehnologija na razli¢ite aspekte Zivota ljudi doveo je do redefiniranja tradicionalnog
shvacanja kulture i stvaranja novih kulturnih sadrzaja. Stoga se danas sve viSe govori
o digitalnoj kulturi, tj. kulturi digitalnog druStva (Levin i Mamlok, 2021) ili mreZnoj
kulturi (Safina, Gaynullina, Cherepanova, 2020). Pritom se misli na sveobuhvatni utje-
caj tehnologije na suvremeno drustvo te se implicira da ona uvjetuje nacin ¢injenja i
razmiSljanja ljudi, njihovo poimanje sebe i drugih (Gere, 2002 prema Van Dijk, 2020).
Takoder, determinira ljudsko iskustvo, ontolosko postojanje i razumijevanje identiteta
(Levin 1 Mamlok, 2021). Digitalna kultura ukljucuje vrijednosti, pravila komunikacije
izmedu ¢lanova internetske zajednice, specificne eticke norme, estetske kanone i jezik,
obuhvaca virtualni i nevirtualni prostor, ima transnacionalni i eksteritorijalni karakter
(Levin 1 Mamlok, 2021; Safina i sur., 2020). Medutim, opisuju¢i modernu tehnologiju
Stiegler (2019 prema Levin i Mamlok, 2021) pridodaje joj naziv pharmacon, a taj gréki
pojam moze se shvatiti kao lijek i kao otrov. S jedne strane su obecanja da ¢e tehnologija
pruziti viSe moguénost kulturi 1 unaprijediti zivot ljudi, a s druge strane se ukazuje na
njezinu destruktivinu mo¢ (npr. ugrozavanje mentalnog zdravlja i sl.). Shvacanje da je
kultura kljuéni dio konteksta iz kojeg se formira identitet, odnosno da je konstitutivna
za naSu osobnost, od posebne je vaznosti za razumijevanje razvoja i ucenja djece te
opcenito odgoja i obrazovanja.

Za Lava Vygotskog, autora utjecajne sociokulturne teorije, pojedinac je ,,produkt nje-
gove kulture. Aktivno je bi¢e koje djeluje na svijet oko sebe, razvija se u interakciji s
okolinom i drugim ljudima (Vasta, Haith, Miller, 1998: 24). Sukladno tome, dijete se
promatra kao socijalni subjekt koji participira, konstruira i u velikoj mjeri odreduje vla-
stiti razvoj 1 zivot (Males, 2011). Novije znanstvene spoznaje o razvoju djeteta utjecale
su i na promjenu shvacanja djetinjstva. Tako se u studijama o djetinjstvu (Males, 2011)
odbacuje tradicionalni pojam socijalizacije 1 teza da je djetinjstvo iskljucivo priprema
za odraslost. Suprotno tome, djetinjstvo se percipira kao proces koji se kontekstualizira
u odnosu na odredeni prostor, vrijeme i kulturu (sociokonstruktivizam) te varira s ob-
zirom na razlicitost uvjeta u kojima se dogada. Dakle, u ovim temeljnim postavkama o
suvremenom djetinjstvu, naglaSena je uloga i vaznost kulture, a sukladno tome, sve vise
paznje posvecuje se kulturi koju djeca stvaraju u interakciji s vr$njacima.

Vrs$njacka kultura odreduje se kao stabilan skup aktivnosti, rutina, artefakata, vrijed-
nosti koje djeca kreiraju i dijele u interakciji s vr$njacima (Corsaro, 2009). Tijekom
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djetinjstva djeca ponajprije internaliziraju kulturu odraslih, a potom pocinju kreativno
doprinositi njezinoj reprodukciji u interakcijama sa starijima, ponajprije roditeljima, te
s drugom djecom (Corsaro, 2009). Medutim, djeca postupno — tijekom druzenja u re-
alnom ili virtualnom prostoru, pocinju stvarati i vlastitu kulturu. Dakle, oni nisu samo
pasivni primatelji kulture okruzja iz kojeg dolaze (obitelj, Cetvrt, Skola i sl.) ve¢ su ak-
tivni sudionici koji doprinose razvoju novih kulturnih sadrzaja i praksi (Hilppo, Rajala
i Lipponen, 2019). Iako sva djeca pridaju veliku vaznost tehnologiji, njome su osobito
ocarani adolescenti i koriste ju vi§e od bilo koje druge skupine (Dienlin i Johannes,
2022; Skogen, Hjetland, Bee, Hella i Knudsen, 2021). Stoga ¢emo im i mi u ovom radu
posvetiti osobitu pozornost. Adolescencija je kompleksno razdoblje izmedu djetinjstva i
odraslosti. Adolescenti tijekom ove faza (od 11 do 18 godine) razvijaju svoju osobnost,
vi§e su druStveno orijentirani, manje sposobni inhibirati ponaSanje, ¢eS¢e su impulzivni,
skloni preuzimanju rizika i traZzenju senzacija, promjenama emocija i raspoloZenja i sl.
(Webster, Dunne i Hunter, 2021). Zbog navedenih karakteristika oni su osobito podloz-
ni i osjetljivi na medijske utjecaje (Dienlin i Johannes, 2020). Levin i Mamlok (2021)
potvrduju da adolescenti u digitalnom svijetu stvaraju svoju vlastitu kulturu, predstav-
ljaju je drugima i obogacuju je kulturnim dostignué¢ima drugih ¢lanova, a njezino osnov-
no obiljezje je otvorenost i fleksibilnost.

Buduéi da je kultura adolescenata u digitalnom vremenu relativno nov i nedovoljno
istrazen fenomen, cilj je ovoga rada — na osnovi recentne literature — analizirati neka
njezina obiljezja vezana za stvaranje novih sadrzaja, aktivnosti i vrijednosti medu vrs-
njacima te moguce u€inke na mentalno zdravlje adolescenata.

Kreativnost i stvaranje novih sadrzaja na dru$tvenim mreZama

Vrsnjacka kultura koja nastaje u ovom hiperpovezanom svijetu ogleda se u brzom
rastu razlicitih sadrzaja kao Sto su tekstovi, fotografije, a svatko moze biti autor i lako
prezentirati svoje uratke na vrlo neocekivane nacine, potencijalno neograni¢enoj publi-
ci. Ponajprije zbog slobode koju adolescentima pruZza virtualni svijet ocekivalo se da ¢e
tehnologija potaknuti njihovu kreativnost. Ovdje ¢emo o kreativnosti govoriti u smislu
stvaranja neCega izvornog, istinskog, necega novog, $to nastaje ,,iz nicega* (Safina i
sur., 2020). Peppler (2013) navodi da 77 % korisnika na drustvenim mrezama stvara
neku vrstu sadrzaja, a 39 % njih dijeli originalne kreacije (umjetnicka djela, fotografije,
price, videozapise 1 sl.) te se ¢ini da je proizvodnja takvih sadrzaja u kontinuiranom
porastu. Za kreativne, pa i umjetni¢ke uratke adolescenata, koje prezentiraju svojim
vr$njacima u virtualnom prostoru, karakteristicno je da lako gube izravni kontekst i
,udaljavaju“ se od stvarnog autora. Naime, u preddigitalnom vremenu autori su imali
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poseban, privilegirani status. U virtualnom svijetu je teSko odrediti pravog autora pa
se moze kazati da misao odvojena od autora zapoc€inje Zivot u tom novom kontekstu
(Safina i sur., 2020). Zahvaljuju¢i modernoj tehnologiji lako je promijeniti tekst, nesto
mu dodati, urediti tude fotografije i na taj nacin postati koautor. Drugim rije¢ima, svaki
aktivni korisnik interneta moze postati sukreator novog sadrzaja (Peppler, 2013). Ta-
kva ponaSanja su postala vrsta rutinske prakse. Dakle, uzimanjem postojec¢ih kulturnih
artefakata i njihovim kombiniranjem nastaju nove vrste kreativnih uradaka (Knobel,
2017) koje publika moze razlicito protumaciti, pa oni mogu dobiti neo¢ekivano zna-
¢enje, poveznice 1 neobican efekt odjeka (Safina i sur., 2020). Sve to moze potaknuti
prvog, izvornog autora da i sam korigira te poboljSa sadrzaj koji je objavio. Medutim,
pojedine reakcije ili nadopune drugih mogu nadmasiti ono $to je sam autor postavio, a to
ne odgovara definiciji kreativnosti u njenoj tradicionalnoj interpretaciji, nego se otvara
moguénost za novo, drugacije poimanje kreativnosti ili prosirivanje njezina znacenja.
Moze se reéi da je na neki nacin zamagljena linija izmedu autora sadrzaja i onih koji
takav sadrzaj koriste, a sami uzimaju pravo da ga preureduju zahvaljuju¢i alatima Web
2.0 tehnologije. Opisane aktivnosti ¢esto se nazivaju ,,remiksanjem®, suradnickom, tim-
skom kreativnosti, participativnom kulturom i sl. (Knobel, 2017; Jenkins i sur., 2009,
prema Peppler, 2013).

Suprotno tome, drugi sugeriraju da digitalni mediji dovode u pitanje izvornost, inte-
lektualno vlasnistvo, te osuduju njihovo nemoralno postupanje. Tako Keen (2010: 154),
isti¢e da je nepostivanje intelektualnog vlasni§tva najrasirenija destruktivna aktivnost
na internetu. U istrazivanju Bili¢ (2015), u kojem su sudjelovali ucenici visih razreda
osnovnih $kola (N=534), njih 58 % potvrdilo je da preuzimaju sadrzaje s interneta i
prezentiraju ih kao svoje vlasniStvo. Ucenici, ali i studenti, prema rije¢ima njihovih
profesora, svjesni su prijevare i nije im zbog toga neugodno niti zao (Mlinarevi¢ i To-
ki¢ Zec, 2019). Zbog takvih postupaka koje smatraju prihvatljivim i uobicajenim tesko
je utvrditi autenti¢nost ideja i izvorno autorstvo, ali je jasno da oni zbog toga postizu
bolje rezultate, hvale se svojom kreativnos$¢u, inovacijama, uspjesima i sl. Dakle, dok
jedni opisane postupke nazivaju oblikom varanja ili krade, drugi smatraju da je rije¢ o
novom obliku kreativnosti. Obrazlazuci nove pristupe kreativnosti u digitalnom vre-
menu Peppler (2013) istice da su se i tijekom povijesti kreativne ideje nadovezivale
na prethodne ili su na neki nacin predstavljale sintezu ideja koje su u to vrijeme bile u
opticaju. Drugim rije¢ima, nijedna inovacija nije postojala izvan svog kulturno-povi-
jesnog konteksta, ali je pritom bio vazan osobni ¢in kreativnosti kao pokretacka snaga
u procesu stvaranja ne¢eg novog. Neki autori (Knobel, 2017; Peppler, 2013) zastupaju
stajaliste da ,,remiksanje* ideja u virtualnom svijetu, bez odobrenja izvornog autora,
zapravo doprinosi kreativnosti, a novi ¢lanovi Sire te ideje i stvaraju nove kombinacije,
kulturne i druge sadrzaje (interaktivne price, animacije, igre, ali i istrazivacke projekte).
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Sve vise adolescenata sudjeluje u zajedni¢kim projektima, dogovaraju se i rade zajedno,
a rezultate postizu zahvaljujuéi koordiniranom naporu. Dakle, u takvim slu¢ajevima oni
ne preuzimaju nic¢ije vlasniStvo ni ideje, nego funkcioniraju kao kreativna zajednica. To
im uvelike olak§ava moderna tehnologija, a osobito one drustvene mreze koje ih poticu
da se povezuju prema zanimljivim idejama, zajedno istrazuju. Takve virtualne zajedni-
ca percipiraju se kao kolaborativno okruZzenje s potencijalom za kreativnu suradnju, a
rezultiraju uspjesima i korisnim otkri¢ima (Alahuhta, Nordb, Sivunen i Surakka, 2014).
No povezivanje s vr$njacima koji imaju sli¢ne interese u velikoj mjeri ovisi o nac¢inu na
koji se samopredstavljaju na virtualnoj pozornici.

Digitalna kultura i samopredstavljanje adolescenata
na drustvenim mreZzama

Levin i Mamlok (2021) smatraju da je pitanje ,,tko sam ja* jedno od najvaznijih pi-
tanja ljudske kulture, pa tako i kulture u digitalnom vremenu, a kao klju¢nu vjestinu
za formiranje identiteta oni istiCu samopredstavljanje. Oduvijek su djeca pronalazila
razliCite nacine da se sami predstave, odnosno drugima prezentiraju informacije o sebi.
U novije su vrijeme drustvene mreze (Instagram, Facebook, YouTube, TikTok i sl.)
otvorile posve nove moguénosti za samopredstavljanje. U objasnjenju razli¢itih oblika
samopredstavljanja, pa i onih u digitalnom vremenu, kao teorijski okvir ¢esto se koristi
Goffmanova dramaturska perspektiva. Goffman (2000: 33) polazi od toga da je cijeli
svijet glumiste, pa ,,svatko i svuda, manje ili viSe svjesno igra uloge®, koje su u skladu s
normativnim o¢ekivanjima kulture u kojoj Zivimo. Pojedinci u interakcijama s drugima
predstavljaju sebe tako da oni kojima se prezentiraju o njima stvore povoljne impresije
ili pozitivno misljenje. Stvaranje dojmova o sebi korespondira s ciljem koji su postavili
1 interesom koji Zele ostvariti, a u tu svrhu se adolescenti sluze razli¢itim strategijama.
Najcesce se uocava tendencija da se prikazu u boljem, Cesto i idealnom izdanju, a na
taj nacin Zele biti prepoznatljivi, zapamdeni te smanjiti strah od odbacivanja i negativne
socijalne prosudbe. Kako bi prikrili svoje slabosti, nerijetko se predstavljaju drugaciji-
ma, boljima, zgodnijima, uspjesnijima nego $to jesu, najc¢esce onakvima kakvi bi zeljeli
biti. Kad dugo ostaju u toj novoj ulozi, sukladno Goffmanovoj teoriji, njihovo shvacanje
sebe nerijetko postaje dio njihove prirode i integralni dio njihove li¢nosti.

Donedavno su se adolescenti predstavljali anonimno, dominantno tekstnim deskrip-
torima, koristec¢i blogove i slicne modalitete, a to im je olakSavalo eksperimentiranje i
,uljepSavanje identiteta. S pojavom drustvenih mreZa, otvaranjem profila, navodenjem
stvarnog imena, fotografija i osobnih podataka, ¢inilo se da ¢e njihovo predstavljanje
biti autenti¢nije. Medutim, Riva, Wiederhold i Cipresso (2016) isticu da je na internetu

465



V. BILIC DIGITALNA KULTURA, MREZNE AKTIVNOSTI ADOLESCENATA I NJIHOVE POSLJEDICE

sve manje istinitih prikaza mladih osoba, a sve je viSe virtualnih predstava, idealiziranih
konstrukcija sastavljenih od izabranih slika, naj¢esée racunalno uredenih. Dakle, ado-
lescenti sami oblikuju vlastitu ,,virtualnu osobnost* koja se razlikuje od njihove ,,stvarne
osobnosti®, te se uklju¢uju u slozene interakcije s razli¢itim virtualnim osobnostima i
zajednicama (Levin i Mamlok, 2021). Iz navedenog se moze zakljuciti da tehnologija
utjeCe 1 na najintimnije aspekte onoga S§to netko moze imati, a to je ,,vlastito ja*“. U
kvalitativnom istrazivanju koje je provela Bili¢ (2020) adolescenti koji su sudjelovali u
fokus grupama, naveli su da na drustvenim mrezama ,,dominiraju lazi®, svi se prikazuju
»savrienima — mrsavi i bez pristi¢a®, a imaju dojam da je sve oko njih lazno. Tradici-
onalno su brojni roditelji u odgoju svoje djece isticali istinu kao vrijednost. Suprotno
tome, u digitalnoj kulturi adolescenata Siroko je prihvaéeno i rasprostranjeno laganje
kao nes$to sasvim obic¢no, normalno, a razvidno i u njihovom sampredstavljanju. No
kako se samopredstavljanje radi zbog publike, i ovisi o tome prihvaca li publika prezen-
tirane sadrzaje ili ne, i u ovom podrucju se uocavaju neke promjene. Upravo publika u
najnovije vrijeme kao kulturni trend namece autenti¢nost, a sve manje se podrzavaju,
lajkaju 1 pozitivno komentiraju neistinite, ,,uljepSane” samoprezentacije (Hernandez-
Serrano, Jones, Renés-Arellano i Campos Ortufio, 2022). Tome doprinose i moguc¢nosti
(videosnimke) popularnih drustvenih mreza kao $to je Instagram i TikTok. Kako bi
stvorili dobar dojam o sebi, adolescenti se kre¢u izmedu autenti¢nosti koja je u trendu
i potrebe da se prikazu u boljem svjetlu (Hernandez-Serrano i sur., 2022). Pregledom
21 studije (N=7573) Twomey i O’Reilly (2017) ustvrdili su povezanost izmedu laz-
nih samoprezentacija i niskog samopoStovanja te socijalne anksioznosti. Slicno tome,
u istrazivanju koje su proveli Xie, Wang, Zhao, Lei, Niu i Wang (2018) utvrdeno je da
su lazne samoprezentacije adolescenata (N=1742) povezane sa simptomima depresije
i tjeskobe. Problem nastaje onda kad osobno kreirane idealizirane predstave o sebi na
drustvenim mrezama usporede sa sobom u stvarnom svijetu ili s prezentacijama drugih
vrsnjaka, a to nepovoljno utjece na njihovo mentalno zdravlje.

Drustvene mreze i kulturni ideali ljepote

Naravno, i prije pojave druStvenih mreZa mediji su kreirali norme pozeljnoga izgleda
(djevojaka i mladica), i tako formirali ideale ljepote. U radovima koji se bave ovom pro-
blematikom cesto se kao teorijski okvir koristi sociokulturni model (Garner i sur., 1980)
koji, polazeéi od drustveno uvjetovanih normi, objasnjava medijske utjecaje na razvoj
nezadovoljstva izgledom. Ovaj proces podrzava i teorija objektivizacije (Fredrickson i
Roberts, 1997) prema kojoj pojedinci gledaju na tijela (¢eS¢e djevojaka) kao na objekte
koje treba popravljati i oblikovati prema standardima ljepote. No i same mlade djevoj-
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ke internaliziraju tu promatracku perspektivu pa sebe pocinju percipirati kao objekt, a
svoju vrijednost promatrati i procjenjivati prema karakteristikama vanjskoga izgleda
uskladenoga s kulturnim standardima, $to se odreduje kao samobjektivizacija. Drugim
rije¢ima, procesom internalizacije medijski posredovani ideali usvajaju se kao vlastiti
te postaju temelj vrednovanja svojega i tudega izgleda (Cipri¢ i Landripet, 2017: 104).
Ovome svakako treba dodati da su se adolescenti oduvijek usporedivali s vr$njacima s
obzirom na neke osobine i sposobnosti koje smatraju vaznima, a s ciljem dobijanja odre-
dene povratne informacije o sebi, Sto je imalo snazan utjecaj na njihovo samopoimanje.
Prema teoriji socijalne usporedbe (Festinger, 1954 prema Bili¢, 2020), zbog nedostatka
objektivnih standarda, djeca procjenjuju sebe i svoj napredak u usporedbi s onima koji
su im po nekim karakteristikama sli¢ni, bliski ili onima kojima se dive. Kako je Hofste-
de (prema Mijatovi¢ i Zuzul, 2004), kao dimenzionalnu znagajku kulturnog identiteta,
izdvojio 1 raspodjelu uloga (zenstvenost i muzevnost), zanimalo nas je uocavaju li se
promjene kulturnih obrazaca u ovoj dimenziji zbog prirode interakcija na drustvenim
mrezama.

Klasi¢ni mediji desetlje¢ima su stvarali ekskluzivnu kulturnu definiciju optimalne
zenske ljepote (Kuhar, 2005). Ta modna, Cesto stereotipna, slika ukljucuje savrseno
tijelo 1 pojedine njegove dijelove (struk, bokove, poprsje) i lice (0¢i, usne). Zbog takvog
»savrsenog* izgleda vjeruje se da su djevojke uspjesnije, imaju vece Sanse za savrSen
zivot, slavu, bogatstvo, osvajanje muskaraca koji ¢e ih obozavati, pa su ljepota i izgled
pretpostavke za srecu u ljubavi i Zivotu (Kuhar, 2005). Ta kulturna definicija Zenske
ljepote razvidna je i danas u njihovom predstavljanju na drustvenim mrezama. Upravo
zbog toga, na tim popularnim odredistima, djevojke lazu o svojim godinama, pomno
biraju i ureduju fotografije za koje same smatraju da na njima izgledaju ,,slatko®, pri-
vla¢no, zavodljivo, ,,razotkriveno® (Kapidzic i Herring, 2015; Siibak i Hernwall, 2011).
Zanimljivo je da djevojke racunalno obradene fotografije na drustvenim mreza procje-
njuju pozitivnijim od originalnih (Kleemans i sur., 2018). Medutim, kod njih je razvidno
identi¢no $Sminkanje, oblacenje, 1 predstavljanje, medusobno imitiranje, slicna estetika,
pa Siibak i Hernwall (2011) govore o ,,trivijalnom kultu ljepote* koji je rezultat snaz-
nog utjecaja vrinjacke kulture. lako mogu dozivjeti i neugodne, uvredljive komentare,
djevojke teze takvom tipu samopredstavljanja, a Sto se objasnjava potrebom za popu-
larno$éu 1 niskom otpornosti na vr$njacki pritisak (Baumgartner i sur., 2015). Razli¢i-
ti autori (Kuhar, 2005; Tiggemann, 2013) slazu se da suvremena kultura implicitno i
eksplicitno podrzava objektivizaciju i poti¢e ponajprije djevojke, ali u novije vrijeme i
mladiée, da sebe gledaju i tretiraju kao objekte.

Sve je izrazeniji utjecaj medija i na formiranje ideala muske ljepote i izgleda. Sli¢-
no kao i djevojke, mladiéi se predstavljaju fotografijama na kojima isticu svoju atrak-
tivnost, visinu, miSi¢avost, osobito Siroka ramena, ravan trbuh, uske bokove 1 struk, a
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to ukazuje na musku mo¢, fizicku snagu i sl. (Fioravanti, Bocci Benucci, Ceragioli i
Casale, 2022; Livazovi¢ i Mudrini¢, 2017; Tiggemann, 2013; Yee, Griffiths, Fuller-
Tyszkiewicz, Blake, Richardson i Krug, 2020). Sve ¢es¢e mladici, svjesno ili nesvjesno,
objavljuju lazne, izmisljene informacije s ciljem da ostave dojam ,,maco-tipova‘“ (Ka-
pidzic i Herring, 2015). S druge strane, zanimljivo je §to ulazu veliki trud i posvecuju
brigu svome izgledu, vode¢i racuna o prehrani i njezi (kozmetika i sl.), a skloni su i
razli¢itim, invazivnim postupcima (pretjeranom vjezbanju, uzimanju steroida, estetskim
zahvatima, tetovazama i sl.) (Septlveda i Calado, 2012; Yee i sur., 2020 ). Sve to uka-
zuje na neke nove trendove koji su u suprotnosti s tradicionalnim shva¢anjem muzevno-
sti. Te promjene intenzivno podrzavaju i njihovi vr$njaci na drustvenim mrezama koji
glorificiraju savrSen izgled, vitko tijelo djevojaka ili misi¢avo tijelo mladiéa, a snazno
osuduju, Cak se 1 izruguju svakoj nesavrSenosti lica i tijela (Milivojevi¢ 1 Ercegovac,
2014). Medutim, mladici, kao i djevojke, Zele posti¢i nametnute, ¢esto nedostizne, stan-
darde ljepote koji se znatno razlikuju od klasiénih ideala. Cini se da dru$tvene mreze
olaksavaju i djevojkama i mladi¢ima samoobjektivizaciju. Ako adolescenti smatraju da
je njihov izgled u skladu s promoviranim standardima ljepote oni ¢e biti zadovoljniji
sobom, svojim izgledom i obrnuto.

Drustvene mreZze omogucile su adolescentima da se jednostavnim pregledavanjem
profila kontinuirano i neograni¢eno usporeduju s vr$njacima koji se kao i oni prezen-
tiraju, objavljuju svoje uredene fotografije i statuse, dogadaje kojima su prisustvovali
(uzbudljive zabave s prijateljima, odmore i sl.). Iako su svjesni da se i njihovi vr$njaci
predstavljaju u boljem svjetlu nego $to to stvarno jesu, odnosno usporeduju se s frizira-
nim, idealiziranim internetskim portretima, ipak ih percipiraju kao znacajne i prijetece
za vlastitu vrijednost, a to nerijetko rezultira negativnom percepcijom sebe i nezado-
voljstvom svojim izgledom, postignué¢em i sl. (de Vries i Kiihne, 2015). Za razliku od
klasi¢nih medija koji nude usporedbe s manekenkama, glumcima i sl., dakle modelima
koje je tesko dosti¢i, drustvene mreze nude usporedbe s vrSnjacima. Adolescenti su
skloni usporedivati se s onima koji su im sli¢ni, a $to je percipirana slicnost visa ucinci
tih usporedbi su snazniji (Kleemans, Daalmans, Carbaat i Anschiitz, 2018). Iz tih razlo-
ga, kako navode Saiphoo i Vahedi (2019), drustvene mreze mogu biti jos Stetnije.

Dakle, moze se konstatirati da sve viSe adolescenata internalizira ideale ljepote koji
su promovirani na drustvenim mrezama te se usporeduju s tim idealiziranim, racunalno
uredenim fotografijama vrsnjaka, osobito popularnih, $to utjece na njihovu percepciju i
osjecaje o njihovu izgledu, 1 nerijetko rezultira nezadovoljstvom. Potvrduju to i rezultati
recentnih domaci i stranih korelacijskih i eksperimentalnih istrazivanja kao i meta-ana-
lize (Cipri¢ 1 Landripet, 2017; Fioravanti i sur., 2022; Kleemans i sur., 2018; Saiphoo
i Vahedi, 2019; Yee i sur., 2020). U eksperimentalnom istraZivanju koje su proveli
Kleemans i sur. (2018) sudjelovale su 144 adolescentice (od 14 do 18 godina) koje su
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gledale preoblikovane, racunalno uredene fotografije vr$njaka na Instagramu, a rezultati
pokazuju da je to izravno dovelo do negativne prosudbe njihova izgleda, sto je osobito
bilo izraZeno kod djevojaka sklonih socijalnim usporedbama. U istrazivanju Cipri¢ i
Landripet (2017), u kojem su sudjelovale uc¢enice (N=1301) drugih razreda srednjih
Skola iz Zagreba i Zagrebacke Zupanije, utvrdeno je da je koriStenje internetskih drus-
tvenih mreza povezano s nezadovoljstvom tjelesnim izgledom posredstvom internali-
zacije kulturnih ideala. Potvrduju to i rezultati recentne meta-analize Saiphoo 1 Vahedi
(2019) u koju su ukljucene 63 korelacijske studije (N=36552), a utvrden je znacajan
pozitivan odnos izmedu koriStenja drustvenih mreZa i negativne percepcije slike tijela
djevojaka. Fioravanti i sur. (2022) sintetizirali su rezultate 43 eksperimentalna istrazi-
vanja (N=8637) u kojima su ispitivani u¢inci gledanja idealiziranih slika na percepciju i
zadovoljstvo tijelom adolescenta. Utvrdeni su statisti¢ki znacajni, iako ne veliki, u¢inci
idealiziranih slika ljepote na nezadovoljstvo djevojaka izgledom.

Sli¢ni rezultati utvrdeni su i kod mladi¢a. U spomenutoj studiji, Fioravanti i sur. (2022)
takoder su utvrdili da je gledanje idealiziranih, atraktivnih slika vr§njaka na druStvenim
mrezama dovelo do povecanog nezadovoljstva tijelom kod mladica. U istrazivanju koje
su proveli Yee i sur. (2020), u kojem su sudjelovali mladi¢i (N=233), utvrdeno je po-
vecano nezadovoljstvo izgledom, osobito miSi¢avos¢u, a to je rezultiralo i negativnim
raspoloZenjem kod sudionika koji su gledali fotografije na drustvenim mrezama.

Dakle, nalazi prezentiranih istrazivanja pokazuju da gledanje idealiziranih, racunal-
no uredenih fotografija na drustvenim mreZama, dovodi do pove¢anog nezadovoljstva
izgledom kod djevojaka i mladica. Internalizacija i samoobjektivizacija percipiraju se
kao mehanizmi koji objasnjavaju Stetne ucinke upotrebe drustvenih mreza na sliku tije-
la. Zaklju¢no se istice da dominira nezadovoljstvo izgledom pod utjecajem sociokultur-
nih ¢imbenika, pri ¢emu su osobito utjecajne drustvene mreze. Nadalje, nezadovoljstvo
izgledom se povezuje s nezadovoljstvom zivotom, poremecéajima prehrane i depresijom
(Fioravanti i sur., 2022).

Promjene kulturnih obrazaca ponasanja zbog prirode
interakcija na drustvenim mreZama

Hofstede (prema Mijatovi¢ i Zuzul, 2004), kao vaznu znaéajku kulturnog identiteta,
izdvojio je 1 integraciju pojedinaca u skupine (individualizam i kolektivizam), a nas je
zanimalo kako ove dimenzije utje¢u na predstavljanje i ponaSanje adolescenata u virtu-
alnom svijetu.

Rui i Stefanone (2013) analizirali su kako se na drustvenim mrezama samoprezentira-
ju oni koji su odrastali u individualistic¢kim i kolektivistickim kulturama. U istrazivanju
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su sudjelovali korisnici drustvenih mreza iz SAD-a i Singapura (N=411). Rezultati po-
kazuju kako sudionici iz SAD-u ¢es¢e azuriraju svoje profile, skloniji su samootkriva-
nju i strateSkom upravljanju dojmovima. Kako bi privukli paznju publike, spremni su
zrtvovati pozitivnu sliku o sebi. Za razliku od njih, sudionici iz Singapura dijele znatno
vise fotografija, ali su to fotografije s obitelji i prijateljima, fokusirani su na odrzavanja
odnosa, oprezno upravljaju dojmovima i trude se zadrzati pozitivnu sliku o sebi. Autori
zakljuCuju da individualisticka i kolektivistiCka kultura imaju neizravan utjecaj na sa-
mopredstavljanje u virtualnom svijetu.

S druge strane, uoCavaju se promjene ponaSanja zbog prirode interakcija na drus-
tvenim mrezama. Omori i1 Allen (2014) ispitivali su utjecaj kulturnih razlika u samo-
predstavljanju ucenika na drustvenim mrezama u Japanu (N=496) i SAD-u (N=583). U
analizi polaze od opisa posebnosti kolektivisti¢ke kulture u realnom kontekstu te istiu
kako ljudi u Aziji imaju tendenciju javno pokazivati skromnost, samozatajnost u javnim
i privatnim kontaktima, izbjegavati sukobe s drugim ¢lanovima zajednice. Naglasava
se njihova lojalnost i odanost prijateljima kao i drustvenoj skupini kojoj pripadaju. Su-
protno tome, ucenici iz SAD-a, pripadnici individualisticke kulture, drustvene mreze
koriste kako bi promovirali svoj status, poboljsali dojam o sebi i prikazali se popular-
nima i druStveno poZeljnima. Razvidno je da pripadnici analiziranih kultura razli¢ito
percipiraju i predstavljaju sebe. Medutim, Omori i Allen (2014) utvrdili su da sudionici
istrazivanja, koji Zive u Japanu — iako se izvan mreze ponasaju u skladu s normama svo-
je kulture, na Facebooku pokazuju posve suprotna ponasanja. Utvrdeno je da se ne pro-
moviraju u realnom okruZenju, ali u virtualnom to ¢ine. Tako objavljuju vise fotografija
sa zabava, koje uklju¢uju konzumaciju alkohola i sl., nego njihovi vr$njaci iz SAD-a.
Autori zakljucuju da oni prilagodavaju svoje ponasanje kako bi se uklopili u Facebook
kulturu. Dakle, uocena je tendencija adolescenata da se prilagodavaju mreznim norma-
ma, a preko toga i normama zapadnih drustava.

Zakljuéno se moze istaknuti da individualizam i kolektivizam — kao znacajke kultur-
nog identiteta — imaju utjecaj na samopredstavljanje adolescenata, a uocene promjene u
njihovom ponasanju u virtualnom svijetu pripisuju se globalnim interakcijama na drus-
tvenim mreZama.

Posljedice analiziranih mreznih aktivnosti adolescenata

U odgojno-obrazovnoj praksi i znanstvenim krugovima primjecuje se zabrinutost
zbog pretjerane upotrebe drustvenih mreza za koje se pretpostavlja da nepovoljno
utje¢u na mentalno zdravlje ucenika. U prethodnom poglavlju analizirali smo vaznost
vanjskog izgleda za adolescente, a u empirijskim istrazivanjima je utvrdena pozitivna
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povezanost ucestalosti upotrebe drustvenih mreza i nezadovoljstva vlastitim izgledom
(Cipri¢ i Landripet, 2017; Fioravanti i sur., 2022; Kleemans i sur., 2018; Saiphoo i Va-
hedi, 2019; Yee i sur., 2020). Adolescenti koji su nezadovoljni svojim izgledom skloni
su samonadzoru, odnosno provjeravanju i procjenjivanju te uskladivanju izgleda s drus-
tvenim ocekivanjima, a to ¢esto rezultira sramom, anksiozno$¢u, depresijom i drugim
problemima (Cipri¢ i Lndripet, 2017).

Medutim, djevojke i mladi¢i razli¢ito reagiraju na nezadovoljstvo vlastitim izgledom.
Sistematiziranjem rezultata recentnih istrazivanja, Bili¢ (2020) navodi da se kod dje-
vojaka nezadovoljstvo izgledom dovodi u vezu s poremecajima hranjenja (straha od
debljine, provodenje dijeta, bulimi¢ni i anoreksi¢ni poremecaji). Neki autori (Erceg Ju-
govi¢ i Kuterovac Jagodi¢, 2016; Sepulveda i Calado, 2012) ukazuju i na sve ozbiljni-
je posljedice utjecaj medija na nezadovoljstvo izgledom kod mladi¢a. Oni su najcesce
usmjereni na preoblikovanje tijela s ciljem povecavanja miSi¢ne mase (Erceg Jugovic i
Kuterovac Jagodi¢, 2016). Kod njih se uocava ulaganje ozbiljnih napora (vjezbe, rezim
prehrane) da postignu zavidan izgled prema kulturnim standardima i poprave svaki per-
cipirani nedostatak, a §to ponekad prerasta u zaokupljenost, pa ¢ak i opsesiju vanjskim
izgledom. Neki autori (Erceg Jugovi¢ i Kuterovac Jagodié¢, 2016; Sepulveda i Calado,
2012) upozoravaju da sve viSe mladi¢a ima bigoreksiju (muskularna dismorfija, rever-
zna anoreksija). Naime, dijelu mladi¢a su vjezbanje u teretani i izgradnja misica toliko
vazni da zbog toga propustaju razne (obiteljske i prijateljske) dogadaje, zanemaruju so-
cijalne kontakte i evidentne nuspojave (povecanu agresivnost i sl.), nastavljaju uzimati
dodatke prehrani (anabolike i steroide), iako su svjesni da ugrozavaju njihovo zdravlje.
Usprkos tome, i dalje su nezadovoljni svojim izgledom. Navedeni poremeéaji znacajno
Stete njihovom zdravlju i psihosocijalnom funkcioniranju, a narusavaju i kvalitetu nji-
hova zivota. Zbog nezadovoljstva izgledom neki adolescenti pribjegavaju i kirurSkim
zahvatima. IstraZivanja pokazuju da su u SAD-u najpopularniji zahvati povecavanje
grudi, usana, i sl., a 40 do 75 % adolescenata razmislja o slicnim postupcima (Ashikali,
Dittmar i Ayers, 2016). Takvi zahvati se percipiraju kao brzi nacini rjeSavanja problema
koji prijece postizanju uspjeha i zadovoljstva.

U prethodnom poglavlju raspravljalo se o samopredstavljanju, a ovdje ¢emo ukazati
na moguce posljedice (naoko benigne aktivnosti u virtualnom svijetu) na stvarno men-
talno zdravlje djece. Mrezni kontekst potice selektivno: idealizirano samopredstavljanje
uz uskracivanje ili prikrivanje nepovoljnih informacija, kako bi utjecali na percepciju,
odnosno upravljali dojmovima drugih, ali takve aktivnosti imaju i potencijal za promi-
Sljanje o sebi (Nesi i Prinstein, 2015; Taylor-Jackson i Moustafa, 2021). U spomenutom
kvalitativnom istrazivanju Bili¢ (2020) jedna je mlada djevojka opisala kako se sredi,
ozbiljno, svjesno i dugotrajno radi na ra¢unalnoj obradi fotografija kako bi se na drus-
tvenim mrezama predstavila u drugacijem svjetlu i dobila vise lajkova. Tome dodaje i
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neistinite informacije kako se sjajno zabavlja i druzi sa zanimljivim ljudima. Medutim,
mora se suoditi s istinom da ,,sjedi kuc¢i s masnom kosom, sama i uci“ pa kad razmisli
0 svojoj laznoj 1 stvarnoj slici, svom stvarnom i laznom zivotu, kako sama kaze, nuzno
se ,,zbedira“ i dugo bude depresivna. Rije¢i ove djevojke potvrdene su i u kvantitativ-
nim istrazivanjima koja pokazuju da prezentiranje necijeg ,,laznog, ambicioznog ja“ na
mrezi moze imati negativne posljedice na samopercepciju te osobe (Taylor-Jackson i
Moustafa, 2021). Buduc¢i je takva idealna verzija sebe u realnom zivotu gotovo neostva-
riva, to ima implikacije na dobrobit i mentalno zdravlje adolescenta (Taylor-Jackson i
Moustafa, 2021). Spoznaja djece i mladih o tome da se stvarno ja znacajno razlikuje od
ocekivanog, idealnog ili virtualnog ja, cesto je uznemirujuca, rezultira razoCaranjem,
strahom, tjeskobom, tugom, a povezuje se i sa simptomima depresije.

Slicne posljedice imaju 1 usporedbe s drugima. Informacije o vrSnjacima na drus-
tvenim mrezama su dostupnije, moguce je brzo saznati gdje su bili, Sto rade, kako se
osjecaju pa su i usporedbe lakse i jednostavnije nego u izvanmreznim interakcijama
(Taylor-Jackson i Moustafa, 2021). Poznato je da djeca i mladi provode puno vremena
pregledavajuéi idealizirane profile svojih vrsnjaka. Kod nekih od njih to izaziva zavist
1 iskrivljenu percepciju o drugima te uvjerenja da su drugi, s kojima se usporeduju,
od njih bolji ili sretniji (Chou 1 Edge, 2012). Nakon pregleda profila svojih zgodnih i
uspje$nih vrSnjaka, djevojke su negativnije procjenjivale svoj izgled, a mladi¢i su se
osjecali nezadovoljnije (prema Bili¢, 2020). Usporedbe s vr§njacima u virtualnom pro-
storu utjecale su na njihovo raspoloZenje, samopostovanje, a dovode se u vezu s nizim
zadovoljstvom zivotom, socijalnom anksioznosti te depresivnim simptomima (Baker
i Algorta, 2016; Nesi i Prinstein, 2015; Twomey i O’Reilly, 2017; Xie i sur., 2018).
Oni koji se ¢esée usporeduju s drugima na drustvenim mreZama izvijestili su o ve¢em
broju simptoma depresije, a utvrdeno je da su negativne usporedbe 1 znacajan prediktor
depresije (Baker i Algorta, 2016). Moguce je i da su oni koji su depresivniji skloniji
negativnim socijalnim usporedbama.

Svakako, druStvene mreze mogu biti i od pomo¢i djeci i mladima koji imaju nave-
dene probleme, osobito simptome depresije. Istrazivanja pokazuju kako veliki broj
njih trazi pomo¢ na internetu tako §to pretrazuju informacije o mentalnom zdravlju
(90 %), citaju o iskustvima drugih koji imaju sli¢ne probleme (75 %) ili se zbog toga
povezuju sa zdravstvenim djelatnicima (32 %) (Rideout i Fox, 2018 prema Taylor-
Jackson i Moustafa, 2021). S druge strane, struénjaci koji se bave mentalnim zdrav-
ljem, zahvaljujuéi tehnologiji, imaju bezbroj moguénosti pruzanja pomoci u borbi s
depresijom. Nastavnici i stru¢ni suradnici trebali bi pomo¢i uc¢enicima da povratne
informacije koje dobiju na drustvenim mrezama i socijalne usporedbe iskoriste za rad
na sebi 1 tako korigiraju neke nedostatke te povecaju samopoStovanje i preveniraju
ozbiljne poremecaje.
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Zakljucak

Sveprisutnost i dostupnost moderne tehnologije snazno utjece na nacin razmislja-
nja i ¢injenja adolescenata, njihovo poimanje sebe i drugih, na njihove vrijednosti,
komunikaciju, eticke norme, estetske kanone i sl. Stoga se u recentnim studijama
sve viSe pozornosti posvecuje kulturi koja se stvara u interakciji s vr$njacima u vir-
tualnom prostoru, a reflektira se na zivot u realnom kontekstu. Ta kultura koja nasta-
je u hiperpovezanom svijetu, omogucava adolescentima stvaranje razlicitih sadrzaja
(umjetnickih djela, fotografija, prica, videozapisa i sl.), a svoje kreacije mogu brzo
prezentirati potencijalno neogranic¢enoj publici koja ih moze preuzimati, uredivati, su-
kreirati. Tako se u virtualnom prostoru rada nova vr$njacka kultura, koju karakterizira
otvorenost i participativnost.

U virtualnom prostoru otvaraju se i nove, neslu¢ene mogucnosti za formiranje identi-
teta. U samopredstavljanju adolescenata na druStvenim mrezama uocava se tendencija
oblikovanja vlastite ,,virtualne osobnosti*, koja se razlikuje od ,,stvarne osobnosti®, te
dominantno isticanje vanjskog izgleda u skladu s novim standardima ljepote, zanema-
rivanje tradicionalnih (istina, obrazovanje i sl.), a preferiranje drugih vrijednosti (laz,
preuzimanje tudih sadrzaja). Djevojke se predstavljaju kao slatke, privlacne, zavodlji-
ve, sklone unifikaciji, medusobnom imitiranju i podrzavanju , trivijalng kulta ljepote®.
lako u predstavljanju mladi¢a prevladavaju tradicionalni stereotipi hipermaskuliniteta
(miSi¢avost, snaga, moc), javljaju se nove osobine (osjecajnost, sklonost dotjerivanju)
1 nove interpretacije muskosti. Zakljucno se moze konstatirati da se u novim javnim,
virtualnim prostorima nazire stvaranje nekih novih vrijednosti i nove kulture. Iako je u
samoprezentacijama adolescenata razvidan utjecaj kulture iz koje dolaze (kolektivizam
ili individualizam), i tendencija da se izvan mreze ponasaju u skladu s tim normama, oni
se sve vise prilagodavaju i nastoje uklopiti u mreznu kulturu.

Analizirane, naoko benigne, aktivnosti u virtualnom svijetu imaju ¢esto i negativne
ucinke na mentalno zdravlje djece i mladih. Tako vr$njacki pritisak i nemoguénost
da se postignu promovirani standardi ljepote rezultiraju nezadovoljstvom izgledom,
ali i nizim samopos$tovanjem, pa ¢ak bulimijom i anoreksijom (kod djevojaka) ili bi-
goreksijom (kod mladica). Isto tako, i idealizirano samopredstavljanje na drustvenim
mrezama potic¢e adolescente na promisljanje o sebi i suoc¢avanje s istinom da se njihov
stvarni izgled i Zivot razlikuju od virtualne, uljepSane, tesko ostvarive slike o sebi, pa
to rezultira razoCaranjem, tugom, ali i ozbiljnim problemima kao §to je depresija i sl.
Sli¢ne ucinke imaju i usporedbe s vr§njacima koji se uvijek percipiraju kao uspjesniji,
bolji i ljepsi. Sintetiziranjem spoznaja iz recentne literature moguce je zakljuciti kako
se javljaju neka nova obiljezja kulture vr$njaka u digitalnom vremenu, na §to bi prak-
tiCari morali usmjeriti pozornost, a koja bi trebalo i empirijski provjeriti.
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GROWING UP IN THE DIGITAL AGE:
OPPORTUNITIES AND DANGERS

Abstract

Considering that the digital peer culture is somewhat of a new and relatively un-
explored phenomenon, the aim of this paper is to analyse some of its characteris-
tics based on recent literature (the creation of new contents, its value), to outline
changes in cultural patterns caused mostly by the nature of emerging social net-
works-based interactions, and finally to assess their effects on the mental health of
adolescents. The review of research indicates that digital technology has enabled
adolescents to present their works (stories, photos, videos, etc.) quickly and easily
to a potentially unlimited audience. In doing so, they have a tendency to appropriate
and process other people’s ideas with the aim of creating new creative content. The
virtual space brings about a new peer culture, characterized by openness, flexibility
and participation. Social networks have also opened up new exciting opportunities
for self-presentation, where the tendency to shape one’s own “virtual personality”
becomes evident. External, physical characteristics become strongly promoted, as
the new norms of desirable appearance impose themselves on both girls and boys.
Although the culture they come from has an indirect influence on the behavior of ad-
olescents, they seem to progressively adapt and try to fit into the online culture. The
outlined activities by adolescents’ in the virtual world have very real consequences.
Comparisons with the profiles of peers who tend to be perceived as more beautiful,
handsome or successful, as well as the realization that the real self significantly
differs from the virtual one, often results in negative self-perception, dissatisfaction
with one’s appearance or achievements, but also disappointment, sadness, anxiety,
depression and a number of other problems. In conclusion, both practitioners and
scientists are suggested to focus their attention on new characteristics of peer culture
in the digital age.

KEYWORDS: culture, children, self-presentation, mental health
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“Brains are built not born”
(Dr. Jack Shonkoff, Harvard University)

Abstract

The human brain is a mysterious organ that poses serious learning challenges to scien-
tists and child educators. This paper provides educational science with new information
and data, as well as modifies and complements the content of nursery school and early
childhood educator trainings, and finally discusses the innovation of early childhood
educational and research facilities. The paper also contributes to this dialogue by sum-
marizing what we already know about the learning process in the brain and suggests
how it might inform the teaching and learning process in the classroom. Intelligent
investment is crucial in establishing a happy life, which means that there is an unlimited
chance and extreme responsibility on our shoulders, since early years last forever.

KEYWORDS: early childhood, brain development, constructivism, neuropedago-
gy, windows of opportunity, pedagogical approaches

The magic sponge or the window of possibilities
The latest researches emphasize childhood as a key factor. In recent years, research

on young children’s early brain and emotional development has underscored its im-
portance for later development. Integrating this ‘Brain-Based, Heart-Felt’ research
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into classroom practice, will require meaningful dialogue between educators and
brain scientists to inform both research and Early Chilldhood Education (ECE) insti-
tutions. Linking brain and EQ research to ECE is extremely valuable to our under-
standing of children development and learning.

Understanding how neuroscience can inform education strategies and finding out
what teachers want and need to know about the ways children learn are two key
drivers behind the neuro-education initiative. At birth, the brain is remarkably unfin-
ished. The period from birth, up to eight years is considered to be the peak time for
brain development. From birth to about the age of eight the brain is a super-sponge.
This is the brain’s most absorbent stage, when it actively learns from its environment.
“Windows of opportunity” are sensitive periods in children’s lives in which specific
types of learning take place. Information flows easily into the brain through ,win-
dows’ that are open for only a short duration. Then the ,windows’ close, and much of
the fundamental architecture of the brain is completed and probably will not change
much more. It is a central question what to give and what not to give to our children
in their first years. Children who have little opportunity to explore and experiment
with their environment may fail to develop fully the neural connections and pathways
that facilitate later learning. Further, exposure to trauma or chronic stress can make
children more prone to emotional disturbances and less able to learn. Scientists are
continually learning more about how young children’s brains develop. At the same
time, teachers are looking for effective strategies to help children use their brains to
their fullest capacity.

Neuro-pedagogy in early childhood is an interdisciplinary science born from the
dialogue between the research results of pedagogy, the theory of neurophysiology
in childhood and early childhood pedagogy (Varga & Szécsi, 2018). In recent years,
neuro — pedagogy became a much stronger focus which allows more and more re-
searchers to participate in discovering young children’s brain development. The Re-
search Group and Laboratory of Early Childhood Neuro-Pedagogy (NeuPedLab) of
the Hungarian University of Sopron has been successfully operating for many years,
which, with its national and international scientific discourses and innovations on
early childhood, seeks answers to the possibilities of pedagogical exploitation of the
latest neurological research results in early childhood. The pedagogical discretion has
previously classified this subject in the field of special education. Today the approach
is highly positivist and it starts from a healthy child. It does not deal primarily with
deficits, or with the state of deficiency, but rather examines how we can support the
development of the child’s nervous system by applying the available tools of ped-
agogy. Our research primarily does not focus on mental disorders, weaknesses and
injuries, but centers around childlike strengths and virtues. A pedagogical treatment
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consists not only of the ,,improvement” of debilitated functions, but also of the further
development of the effective functions, where the whole spectrum of child experience
is the primary focus, rather than the shadows of the soul. Therefore, early childhood
neuro-pedagogy does not start from the state of deficiency, i.e., it is not deficit-based
and its approach is more developmental, positivist, constructivist, and pragmatic.

The previous research indicates (Varga & Farnady-Landerl, 2017) that taking into
account the latest neuro-scientific results has a decisive influence on pedagogical pro-
fessional and innovation activities. Consequently, the added value of the education-
al and developmental work put at the service of early childhood brain development
lies in the kindergarten teacher’s efforts for methodological renewal, as a result of
which the direction of exploitation of the sensitive period in kindergarten becomes
well traceable. The comprehensive knowledge of neuro-scientific results and their
use within the limits of professional competence can be attributed to special attention.

Together, representatives of the various sciences explore the magic of the young
child’s mind, its development, and the influence to intervene within it, with well-in-
tentioned possibilities and thoughtful ways. The early childhood mind is a window
into the world, a window of never-returning possibilities. Pediatric neurologists, edu-
cational researchers, psychologists and practicing educators are working to create new
pedagogical theories and innovations from dialogue, common thinking, and research,
supporting the development of a new science of neurology and pedagogy from the
common ground.

The human mind is a mysterious organ that poses constant challenges for scientists
and early childhood educators. The research project covers two key areas of study: the
impact of neurology results on the practice of pedagogy and teachers’ knowledge of
the nature of early childhood learning. An infant’s mind is not ready at birth at all, so
we can say that the brain is the only organ that is born too early. The first eight years
are the peak of brain development and during these crucial years, the mind develops
at an amazing rate and by the age of three the brain network is already extremely de-
veloped. The quality of early childhood education and care has a significant impact
on the development of the brain network and structure. From birth to the age of eight,
the brain is like a magic sponge — it absorbs everything. This is the most sensitive
period of mind development, the ,,window of possibilities” — this is when the human
mind learns the most from its environment. The window is open for a relatively short
time, and then, as the window closes, starting around the age of eight, the basic brain
structure is slowly being built up.
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Neuro-pedagogical perspectives of early childhood learning

In everyday terms, different ideas about learning mainly provide an idea of the
object designation of forms of knowledge. In scientific terms, the definition repre-
sents an adaptive change in a system in the field of pedagogical concept use that has
an impact on the longer term (Nahalka, 2006). From a psychological perspective,
learning does not only involve the acquisition of knowledge. The process lasts our
whole lives and extends to all areas of our lives. Within the science of psychology,
representatives of different trends — biological, behaviorist, cognitive, psychoanalyt-
ic, phenomenological perspectives — scholars consider different aspects of learning
that are important (Gasko, 2006).

In the context of psychological learning interpretations, in the light of their evo-
lution, cognitive psychology defines learning as information processing, while the
nervous system is considered an information processing structure. Based on Atkin-
son’s and Schiffrin’s multiple library theory, this model distinguishes memory librar-
ies and feedback functions in the learning process (Gasko, 2006). The model takes
into consideration both inputs and outputs. In the case of the brain, a combination of
stimuli from the outside world and from the inner state of the brain can be considered
input. In the case of outputs, on which the signals appear to define the response of
the system, some kind of motor action, a thought, or a recognition is also possible.
The system has an internal behavior and a mechanism. Internal behavior converts
input signals into output signals based on mapping in neural relationships; the mech-
anism of the system is therefore capable of changing internal behavior, mapping.
This means ,,permanent morphological and physiological changes in the brain at the
cellular level, which causes the original functioning to change.” (Nadasdy & Amp;
Eden Fiser, 2003: 393)

The neural mechanism of learning and memory at the cellular level shows simi-
larity. All the complex brain activities are based on the rearrangement of structural
connections between nerve cells. While learning is seen as a mechanism for learning
information as a result of the re-organization of occurrence, memory is the abili-
ty to mobilize acquired information, allowing different types of information to be
produced in cortical modalities. Memory as a skill in a different way is the brain
representation formed by learning, the neural relationship matrix (Nadasdy & Fiser,
2003). Research has shown that obtaining information (coding — conversion to re-
member code) and memory retention and recall (decoding — conversion from memo-
ry code) can be independently influenced (Bednorz & Schuster, 2006).

From the aspect of the neural mechanism of learning, the central nervous system
interacts with the outside world through the senses, in which it primarily serves to
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exchange and process different information within its own models of the world. Rep-
resentation of models takes place in neural structures. In order to ensure rapid and
comprehensive information processing, the formation of neuronal systems — ganglia
formation — should take place in a small area and, where possible, concentrated (Bed-
norz & Schuster, 2006). Essentially, neurogenesis, the formation of new cells and its
connection to other neurons occur predominantly in the hippocampus, which is part
of the limbic system. For the continuous preservation of memories, hectic activity of
nerve cells is required (Goleman, 2007). The memory function of the hippocampus,
which complements cortical plasticity in the human brain, serves in part to consol-
idate new knowledge and to recall those already stored (Nadasdy — Fiser, 2003). In
terms of structure, it is the central organ of learning, that is, located in the middle of
the brain and in direct contact with the amygdala. Thanks to the favorable structural
structure, it is possible to bring the contents of the ,,work memory” — newly acquired
information, which is stored only for a short time in the center of the brain, the pre-
frontal cortex — into a form suitable for longer storage. In fact, this nervous system
activity is the engine of learning (Goleman, 2007).

The effectiveness and the relations to learning as well as the overall, thinking about
learning and pedagogical practice are significantly influenced by the system of con-
cepts of education. In a scientific perspective, the pedagogy of knowledge transfer,
illustration and action is extremely decisive in the field of pedagogical ideas. Each
of the three learning parameters are the explanation, implementation and detailing of
the knowledge mediation metaphor (Nahalka, 2006). Regarding the learning inter-
pretations, the theorems of constructivist pedagogy formed as a result of paradigm
shifts, play an important role mainly in the examination of teaching-learning pro-
cesses and in shaping educational practices. The development of constructivism in
the last third of the 20th century; according to others, is a philosophical, theorical
trend; some people interpret it as the basic theory of cognition psychology. From the
practical implementation point of view, it is mostly related to how and in what way
the individual learns and what laws apply to the process of learning (Nahalka, 2013).

Unlike in the past, the learning content and its practical use are not sharply separat-
ed in constructive didactic ideas. Education and instruction provide a range of knowl-
edge based on the “opportunities of didactics” replacing the ,,must” in the pedagogy
of the past. In the world of constructivism, the knowledge that already acquired is
very important, which is either able to understand the signals of the outside world or
not, and in this dynamic process it takes shape within the framework of construction
(Nahalka, 2002). According to the theory, people construct their own understanding
and knowledge of the world, through experiencing things and by reflecting on those
experiences. The constructivist philosophy was founded on the hypothesis that by
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reflecting on our experiences, we are able to understand our surroundings and every
one of us will generate our own rules which helps us decipher our experiences.

According to Berry (2008), children are consistently interacting and negotiating
with others to construct their own unique set of concepts. While children are interact-
ing with others, they will develop their own unique set of concepts, which supports
social constructivists as they believe that knowledge must involve social interaction.

The constructivist approach to learning can be applied to all sub-processes of so-
cialization if the learning process is interpreted broadly. Its essential feature is the
personal, unique, internal construction process. Accordingly, knowledge, values and
attitudes are not passed on and conveyed to the child, but in an active building pro-
cess they construct their own personality (knowledge, attitudes, values); that is, the
structure existing at a given level of development continues to build itself. The re-
sulting structures are adaptive in that they are beneficial and useful in terms of the
individual’s own evaluation processes (Nahalka, 2013). In other words, the learning
system, specifically the human brain, proactively relates to its effects and shapes its
own system based on interpretation (Nahalka, 2006).

Based on the fact that any prior knowledge is obviously the result of construc-
tion, as we are going backwards in time, we arrive back to the fetal age, when the
development of the human brain begins. In the 1990s, cognitive psychological and
pediatric psychology experiments revealed existing knowledge elements in the new-
born’s head. Obviously, nowadays we do not talk about knowledge in a linguistic
form, but rather about some expectations about certain processes. American authors
(Kuhl; Meltzoff; Alison Gopnik) wrote the book Wise Men in the Cradle, published
in Hungarian, around this time, in which they revealed that babies know significantly
more than previously thought. In connection with the analysis of the learning process
from a constructivist starting point, the development of complex structures can be
attributed to the pre-established systems. When asked where this knowledge comes
from, two assumptions include options for answers. One such theory is the very
strong formulation of genetic origin, according to which the knowledge that is the
starting point of the construction process is already encoded in the genes. The results
of recent research show that this concept is not correct because genes do not describe
the structure of the brain in such a detailed way (Nahalka, 2014).

Another interesting idea is the potential response from the development of the
brain. Brain cells formed through the process of fetal development are further di-
vided until birth. In fact, the development of relationships between them takes place
randomly, and the genes control certain overarching things from this. The system
takes input from its surroundings relatively early on, and also produces some kind of
output. Inputs (fetal hearing, vision, perception) and outputs (movements considered
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involuntary, other reactions) trigger a structuring. Within the random system, there
is presumably an evaluation system that considers some things to be good and others
to be bad; consequently, it strengthens certain relationships, weakens some of them.
The learning process leads to the fact that from a certain point, moving forward we
can talk about cognitive processes, in the case of newborns we can talk specifically
about contriving (Nahalka, 2014).

In the context of the original and narrower wording of the conceptual shift, it means
enriching thinking with a new system and a new approach in a given area. Con-
structivist pedagogy is a thought structure that is consisting of theories, mindsets,
principles regulating practice and a developed concept system. Within the science
of pedagogy, conceptual shifts can be considered processes that are known only to
constructivist pedagogy and they have no place in other paradigms. Changes on the
part of the individual — constructing themselves — can only be made if he recognizes,
interprets and is critical of them.

Consequently, the task of pedagogy is to pay special attention to the development
of several variable new structures, to facilitate their construction and to enable chil-
dren/pupils to make decisions (Nahalka, 2013).

Over the past fifteen or twenty years, there have been serious discussions among
professionals about what functions the “reborn pedagogy” needs to fulfil and what
values it will have to represent in the Hungarian public education. Do you primar-
ily seek to educate citizens who are useful to society, or rather to educate people
who are capable of happiness? Do you consider the ability to adapt more important
than independence or human autonomy? Do you prefer material knowledge, or prob-
lem-solving skills and creativity? Are you preparing students to succeed in Hungary,
Europe, and in the globalizing world? Only active attitudes, relevant and expediently
structured knowledge, and value-based co-existence of the organizational framework
of education and teaching can provide a valid, authentic response to the great chal-
lenges of the 21st century (Klein, 2012).

The utterance of this need for change motivated the thoughts of Carl Rogers, an
excellent figure in person-centered psychology, about his existing crisis and the pos-
sible way out, when he reported in his writing that most teachings have no effect
whatsoever, since it usually acts as an activity that is usually completely uninter-
esting to students. One of these concepts is that ,,only a learning process that comes
from a discovery-based experience and satisfies an inner need will be effective”
(Klein, 2012: 516).

Mihaly Csikszentmihalyi, a pioneer of positive psychology, has confirmed with
his research that personality develops most when it feels ,existing in a current”:
the activity becomes light and instinctive. He named the positive aspects of human
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impulses — happiness, creativity, taking on life, the experience of being human — as
a stream or flow of Csikszentmihalyi in his volume The Psychology of the Perfect
Experience. The flow experience makes the human consciousness much more com-
plex, as it provides a common experience of differentiation and integration. In the
meantime, a person feels unique, valuable, and autonomous, while at the same time
being a happy and useful member of the community (Klein, 2012).

Mihaly Csikszentmihalyi considers the phenomenon that actions are the most dif-
ficult to perform the most difficult tasks as one of the most interesting paradoxes of
the current experience. This also applies to learning efforts. In the context of flow
theory, the philosophy of lifelong learning as a joyful life option over a compulsive
approach where one would only appear if the end of externally managed education
would also be the initial stage of internal motivation-driven learning. Post-reform
paradigms emphasize activity-oriented, motivated, vital activity, the development
of emotion, intuition, and creativity through simultaneous mediation of a holistic
approach. In contrast to surface differences, a single basis is highlighted, which func-
tion as an authentic and valid alternative to each other. The alternative expresses an
optional mode of action and activity. Alternative pedagogy pays special attention to
practice, the child and student needs, as well as to individual characteristics. Learn-
ers gain learning experiences through activities in lifelike conditions. Due to the
facilitating, incentive, and supportive role of the teacher in the teaching and learning
process, multifaceted incentives, motivation, and student activation become of para-
mount importance (Klein, 2012).

In the field of kindergarten education, the project method, which is integral to
the kindergarten curriculum introduced in 2008, has become a natural part of the
child-centered approach. From an etymological view, the ‘projectum’ is a word of
Latin origin, meaning plan, draft or offer and proposal. Based on child-friendly ideas
from the beginning of the last century— starting from children, children’s thinking,
and emotional needs — the project is one of the most effective methods of organizing
learning. The project method, named after John Dewey and William H. Kilpatrick,
is based on the joint and coordinated activities of the teacher and children, building
upon children’s interests. As an education and evaluation strategy, the main focus
is on the research work and on the given topic. Projects include complex tasks with
a practical problem to focus on. The task is not simply to solve the problem, but to
process the topic as widely as possible, to explore as many connections as possible.
The content is subordinated to the topic and so-called sub-themes and stems from the
children’s need to know it. Learning is present as an accompanying tool, but activi-
ties aimed at achieving the product are of the center of gravity. A specific problem
accepted or selected by children, a given topic, is processed individually, often in
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groups; in the meantime, they discover the solutions themselves, they define the
limits of the learning process themselves. The greatest value of the project is that,
unlike traditional curriculum-oriented strategies, the child is not actually assigned to
the curriculum, but the child or student assigns the curriculum to themselves (Stark,
2011).

According to Freeman’s concept, persons with more favorable intellectual abilities
can make more optimal use of stimuli from their environment, that is, in a stimu-
lating environment, hereditary outstanding abilities and skills become even more
dominant. One of the most significant factors for the recognition and development of
talent is the suitable and complex environment, which according to Mihaly Csiksz-
entmihalyi is able to provide ideal conditions for attracting interest. In addition to
the knowledge and motivation already acquired, the willingness to focus attention
contributes to their development (Bagdy, 2014).

Being open to experiences means flexibility, the interoperability of walls between
concepts, hypotheses and senses, and the ability to tolerate ambiguity. For this rea-
son, the development of creativity is of particular importance, because it can play
a key role in the ,,bridge-building” between different reality constructions. From
the aspect of learning processes, the definition of constructive creativity, i.e., open
to experiences, and its role in personality development in the formulation of Carl
Rogers, is the birth of a new one from the individual’s specific interactions in order
to self-realize it. One of the basic criteria for creativity is that the source and scene
of the evaluation is internal. This also suggests that the creative student evaluates his
creation on the basis of his ability to express himself in it, rather than the value judg-
ment of the outside world. Another criterion of creativity is the ability of the individ-
ual to arrange the specific components at his disposal into shapes and compositions
that did not exist before; to formulate provocative hypotheses; be problem-sensitive
(Klein, 2012).

Several researchers have found that intrinsic motivation is closely related to crea-
tivity. In Mihaly Csikszentmihalyi’s flow theory, the creative person is not satisfied
by the status quo, but is looking for alternatives to both cognitive and emotional
reasons. This openness ensures that the individual does not reject other solutions,
but rather constantly moves forward with the joy of discovery. According to this,
the guarantee of the creation is ensured by interest, perseverance, and originality.
According to Albert Bandura, an American psychologist of Canadian descent, when
it comes to creativity, self-efficacy influences behavior both directly and indirectly.
People with high self-efficiency judge that they control their own destiny and events.
They trust their own abilities; difficult tasks are experienced as a challenge, not a
threat; set themselves valuable goals and strive to achieve them. In the correlation of
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self-efficiency, creativity and openness, intrinsic motivation plays a kind of mediator
role (Bagdy, 2014).

In a constructivist approach, creativity cannot be forced, but must be allowed to
surface (Klein, 2012). Constructivism equates learning with creating meaning from
experience. Learning is more meaningful to students when they’re able to interact
with a problem or concept and can help engage and motivate students by making
them take on a more active role in the learning process while they are using their own
experiences. Carl Rogers highlights two factors in his conception of an environment
that supports creativity: one is psychological security and the other is spiritual free-
dom. Psychological security develops in a state of unconditional acceptance when
the child or student has an experience of understanding; psychological freedom is the
possibility of self-expression (Bagdy, 2014). Freedom also means responsibility; that
the student can be himself responsibly, since this is the only way to achieve that the
assessment comes from within (Klein, 2012). Carl Rogers’s theory has been partially
empirical; the background of talent was mainly experienced by those who showed an
interest in the fields of science — the great inventors (Bagdy, 2014).

According to Mihaly Csikszentmihalyi, creative talent is not only the driving force
behind the individual’s life path, but also society and the whole evolution. The indi-
vidual takes into consideration the perspectives and interests of their fellow human
beings during their creation, which means that creativity can be matched by the per-
manent development of what is existing in the given society (Bagdy, 2014). Sandor
Karacsony, the eminent Hungarian educator, believes that in the process of teaching
and learning, from the aspect of the teacher’s changed role, the teacher should be a
personality from whom ,,honesty and freedom flow like a mysterious current, who
can give and accept equally. ,, (Klein, 2012:517). In practical terms, if we accept
children unconditionally, and see the possibilities that reside in them, they should
gradually learn that they can be who they are; discover the experience of personal
self-realization, that is, they can embark on the path of creativity (Klein, 2012).

Empathy, therefore, at least from the perspective of students, implies watching
what they are doing; feel what they feel; to enter their world and accept them from
this closeness. Based on the experience of constructivist pedagogy so far, this kind of
understanding is difficult due to the different reality constructions. At the same time,
the endeavor itself provides an atmosphere of trust, in which, by applying the various
forms of cooperation, in an inner-guided pedagogical impact system, they can be-
come more open to their experiences and find step by step the basics of evaluation on
their own. On the other hand, in such an atmosphere, both pupils and educators can
show their true selves in terms of new and varied forms of their attitude to reality. In
essence, this is what really promotes creativity (Klein, 2012). In addition to positive
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psychology and teach children to empathy, self-realization and self-control it is es-
sential to focus on executive function. Executive function describes a set of cognitive
processes and mental skills that help an individual plan, monitor, and successfully
execute their goals. The “executive functions,” as they’re known, include attention-
al control, working memory, inhibition, and problem-solving, many of which are
thought to originate in the brain’s prefrontal cortex. Since much of modern life is
process-driven and demands that individuals set and meet goals, disruptions in ex-
ecutive function can make it challenging for someone to succeed in school, at work,
or in the household. Current researches in early childhood education indicate that
developing a creative and child initiated learning environment also can promote the
development of executive function from infancy through adult years.

In other respects, openness and flowing energy are needed to minimize the need
for children and pupils to have fun participating in the experience where the re-
sponsibility of the learning process is in their hands, and that they can control their
activities themselves. According to Mihdly Csikszentmihdlyi, the feeling called the
perfect experience depends on the ability of someone to control what is happening
in their consciousness. This quality must be developed by everyone relying on their
own efforts and by activating their ability to engage constructively. Operating the
ideal combination of design and spontaneity, moving the ability to play, exploring
and experiencing the joy of realizing it can create a whole new perspective. Nev-
ertheless, those who are fully open to their own experiences, internal and external
impulses run unhindered through their nervous system and become aware of this
form. When developing in such a system, the child does not think in predetermined
schemes. Inventiveness really plays a key role in creative adaptation to the new
world, adaptivity, structural links, networking and personality complexity (Klein,
2012).

The theories of the so-called positive psychology, which gained ground towards
the turn of the millennium, mainly related to the names of Mihaly Csikszentmihalyi
and Martin Seligman, confirm all this. Positive psychology focuses on the strengths,
values, and development of the individual, instead of deficits, shortcomings, prob-
lems. In sum, ,,human strengths (such as courage, future orientation, optimism, jus-
tice, etc.) can be considered evolutionarily formed positive personality traits that
promote the prosperity and perfection of individuals and communities” (Ashes &
amp; Ashes Piko 2008:71).

All these ideas are now central to the theories of positive pedagogy and neuro-ped-
agogy. It is important to teach children happiness so that learning can also be a
source of joy — which, of course, does not exclude the need and importance of posi-
tive stress-facilitation.
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Conclusion

Recent studies into the children’s brain and emotional development emphasize the
significance of the role of early childhood on the individual later in life. They suggest
that this represents a crucial and determining period. Following the research trends of
brain and emotional development, a scientific dialogue ought to be launched between
teachers and neurologists trying to find the applicability of neurology research data
to education. We also encourage and promote the dialogue between scholars and sci-
entist who foster the importance of early childhood educational theories, childhood
neurology and emotional development. Scientists are working hard to form new edu-
cational views, to bring innovation based on this cooperation that supports the forma-
tion of this new subbranch of science stemming in neurology and pedagogy.

Both loving and professional education is needed at the same time, i.e., scientifically
based education, with a secure attachment system and a stimulating environment, are
essential to establishing a happy and satisfied human life path. Human sciences have
never focused more on early childhood and early childhood development. The stim-
ulating environment, happy childhood, unconditional acceptance, and pervasive pa-
rental and educational love form the foundations of early childhood education. There-
fore, in the long term, only a society that sees family, parenting and early childhood
education as a fundamental value can be competitive, capable of raising spiritually
and physically healthy generations. Love turns out to be a breeding ground for early
childhood growth and development. Everyone, working in any field of early child-
hood education, should contribute to the creation of a universally happy childhood.
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NEUROPEDAGOGIJA RANOG DJETINJSTVA:
3000 ZLATNIH DANA

Sazetak

Ljudski mozak je misteriozan organ koji predstavlja ozbiljne istrazivacke izazove
znanstvenicima i odgajateljima. U ovom radu se iznose nove informacije i podatci
relevantni za edukacijske znanosti, modificira i nadopunjuje sadrzaj obuke odgaja-
telja u kontekstu djecjih vrti¢a i ranog djetinjstva, te u konacnici raspravlja o inova-
cijama obrazovnih i istrazivackih ustanova u ¢ijem je fokusu rano djetinjstvo. Osim
toga, rad sazima dosad steCena znanja o kognitivnim procesima ucenja i dovodi
navedeno u vezu s metodama poucavanja i u¢enja u ucionici. Inteligentno ulaganje
kljuéno je za uspostavu sretnog Zivota, $to istovremeno podrazumijeva neograni-
¢en prostor za napredak, ali i veliku odgovornost koju imamo, jer rane godine traju
vjecno.

KLJUCNE RIJECI: rano djetinjstvo, razvoj mozga, konstruktivizam, neuropeda-
gogija, mogucénost za napredak, pedagoski pristupi
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Sazetak

Suvremeni pristupi odgoju i obrazovanju koji zapocinju u predskolskoj dobi djeteta
posebnu pozornost posvecuju temama zdravog okoliSa i odrzivog razvoja, ciljano
cjelovitom sagledavanju i razumijevanju zakonitosti meduovisnosti covjeka i priro-
de. Obrazovanje za okoli§ ima za cilj poduciti djecu od malih nogu ekoloskoj osvije-
Stenosti, nudeéi jedinstvenu priliku odgajateljima da stvore cjelozivotne navike koje
bi potencijalno mogle znacajno utjecati na buduénost naseg planeta. Obrazovanje o
okoliSu povezuje nas sa svijetom oko nas, poducava nas kako o prirodnom tako i o
izgradenom okruZzenju, podizuéi svijest o pitanjima koja utjecu na okoli§ o kojemu
svi ovisimo, kao i o radnjama koje mozemo poduzeti da ga poboljsamo i odrzimo.
Uloga suvremene odgojno-obrazovne ustanove jest razvijati ekolosku osvijeStenost
od najranijih dana i na taj nacin stvarati temelje ekoloske svijesti buduc¢ih odraslih.
U radu ¢e se prikazati aktivna uloga djece i njihova osjetljivost za odrziv razvoj u
neposrednom vrtickom okruzenju.

KLJUCNE RIJECL: odrzivi razvoj, okolis, dijete, ucenje, odgojno-obrazovne usta-
nove

Uvod

U dinami¢nom dobu globalizacije i digitalizacije nuzno je znanje kako rijesiti
pitanja nejednakosti, neravnopravnosti spolova, rodnih stereotipa, ratova, siromas-
tva, izbjeglistva, velike potrebe i potro$nje te pristupa kvalitetnom obrazovanju
(Ujedinjeni narodi, 2015.) Pritom se javlja sve veca svjesnost odraslih da su poslje-
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dice ljudskog utjecaja naprosto katastrofalne te da se neSto mora mijenjati. Sve vise
svjesni smo da se moramo mijenjati mi i da neodrzivi stil Zivota moramo usmjeriti
prema odrzivom stilu te takav stil usaditi u nove narastaje, a svoje stavove i razmi-
S§ljanja usmjeriti prema odgovornom djelovanju. O tome kako im pristupamo u od-
goju i obrazovanju u najranijim godinama ovisit ¢e moguénost ostvarivanja vizije
odrzivog razvoja drusStva na lokalnoj, a samim time i na globalnoj razini. Opéepo-
znato je da djeca uce kroz igru, istraZzujuéi, te im je kretanje prostorom i aktivnost
na zraku prirodena pa se odgoj za odrzivi razvoj treba oblikovati u tom smjeru.
Prve godine ¢ovjekova Zivota predstavljaju najpogodnije razdoblje za razvoj ka-
raktera i osobnosti kroz usvajanje vrijednosti, stavova i obrazaca ponasanja. Skup
navika, vjeStina i uvjerenja koje dijete nau¢i u ranim godinama postat ¢e snazan
temelj na kojemu ¢e se izgraditi cijeli svoj Zivot. To je temelj koji ¢e poduprijeti
i potaknuti moralna i eticka djelovanja tijekom odrastanja, a kada se osoba nade
u teskim i novim situacijama koje zahtijevaju kriticko promisljanje i odgovorno
djelovanje ona ¢e posegnuti za onime $to joj je usadeno od samih pocetaka.

Odgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj mali je dio slagalice onoga $to se u prak-
si moze nazvati gradanskim odgojem, a zapravo je vazan dio jedne od temeljnih
klju¢nih kompetencija odredenih u Europskoj uniji (na jednom parlamentu 2006.
godine). Primjeren nacin na koji mozemo donijeti promjenu jest kroz praksu odrzi-
vog razvoja. Znacaj odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj za djecu rane dobi lezi u
brojnim moguénostima koje ono pruza — od znanja kako biti aktivni gradanin i po-
mo¢i svojoj zajednici do vjestina kritickog misljenja i izrazavanja sebe samih. Pri-
tom treba imati na umu kako najznacajnija uloga OZOR-a nije nauciti djecu kako
rijesiti probleme za koje su odrasli odgovorni, ve¢ ih pripremiti na buduée izazove
i vrijeme koje dolazi, a u kojem ¢e oni donositi dalekosezne odluke (Norddahl,
2008.). Na koji nacéin osigurati i implementirati odrzivost?

Suvremena shvacanja djetinjstva - zasto je vaZzan
institucionalni kontekst za nova ucenja?

Djetinjstvo se promatra kao kvalitetno smisljeno, organizirano i iskoristeno raz-
doblje u kojemu na dijete gledamo kao proaktivno, kreativno bice koje posjeduje
bogat i raznolik potencijal. Suvremena ustanova za rani i predskolski odgoj i obra-
zovanje mjesto je kvalitetnog suzivota, zajedni¢kog ucenja djece i odraslih gdje je
naglasak na demokraciji, postivanju i uvazavanju svih dionika toga procesa. Prema
Sagud, ,,nova slika djeteta i djetinjstva, te njihova konceptualizacija, ukazuju na
promjene na razini pedagoske prakse i na drugacije pozicioniranje djeteta u odra-
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slom svijetu® (Sagud, 2014: 270). Slunjski isti¢e kako ,,dijete nije prazna plo¢a
na koju odrasli mogu jednostavno upisati znanja, nego razumna osoba koja ima
mnoga intuitivna znanja o fizi€¢kom i socijalnom svijetu koji ga okruzuje (Slunjski,
2012: 37).

Suprotno od toga ,,planiranje kurikuluma se treba temeljiti na odgojiteljevim
opazanjima i prac¢enju posebnih interesa i razvojnog napretka svakog pojedinog
djeteta (Slunjski, 2001: 25). Slunjski navodi kako ,,danasnja djeca zive u vremenu
¢ije su osnovne znacajke nesigurnost, neodredenost, nestabilnost, nepredvidivost,
neocekivanost, kompleksnost i multidimenzinalnost* te je zadatak svake odgojno-
obrazovne ustanove osposobiti djecu za snalazenje u nepredvidivoj i kompleksnoj
sadasnjosti, ali i budu¢nosti (Slunjski, 2011: 32). Institucijski kontekst je poput Zi-
vahnog i dinami¢nog organa (Slunjski, 2008; Miljak, 2009) koji obuhvaca norme,
uvjerenja, dominantne vrijednosti i oéekivanja bazi¢ne kulture u instituciji. Vecchi
(2010) napominje kako ,,kontekst u kojem djeca rastu nije samo pasivno i staticno
prenosenje neke kulture, ve¢ se prevodi u novu druStvenu i kulturnu stvarnost te
podrazumijeva razumijevanje i osobnu refleksiju predskolskih odgojitelja* (Vecc-
hi, 2010 prema Sagud, 2014: 271). Slunjski navodi da je , kvaliteta u¢enja u ranoj
dobi rezultat kvalitete uvjeta u kojima djeca Zive™ (Slunjski, 2011: 198). 1z nave-
denih citata proizlazi zakljucak da je upravo u suvremenom shvacanju djetinjstva
dijete stavljeno u poloZaj samostalnog istrazivanja i modeliranja svijeta u kojemu
¢e Zivjeti, a na nama je da ga usmjerimo na ono §to je zaista vazno — ouvanje oko-
lisa 1 briga o neposrednoj zajednici u kojoj zivi(mo).

James i1 Prout (2009) donose nekoliko temeljnih ideja paradigme suvremenog
djetinjstva, a te ideje ukratko objasnjavaju sve gore navedeno:

1. Shvaéanje djetinjstva kao konstrukta u kojem se prirodne i univerzalne ka-
rakteristike ljudskog bic¢a uspostavljaju kao jedinstvene strukture i sastavnice
kulture u raznim dru$tvima.

2. Djetinjstvo je varijabla socioloskih studija i analiza u kojima komparativne i
interkulturne analize otkrivaju razli¢ite tipove djetinjstva vise nego individu-
alne ili univerzalne fenomene.

3. Razmatranje i razumijevanje djetinjstva zbiva se unutar okvira djecjih prava
—neovisno i jedinstveno.

4. Dijete se promatra kao aktivan konstrukt vlastitog drustvenog Zivota (ne tek
kao pasivni sudionik druStvenih struktura i procesa).

5. U svjetlu svega §to je spomenuto, ocigledno je da je potrebna rekonstrukcija
djetinjstva koja ¢e imati Siri utjecaj na odrastanje djece (James i Prout, 2009
prema Sagud, 2014: 269).
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Vaznost institucialnog konteksta sazima se u recenici da je odgojno-obrazovna
ustanova ono mjesto koje omogucéuje djetetu da se samostalno i u interakciji s
drugom djecom i odraslima razvija, prikuplja i revidira znanja i vlastita iskustva.
Prema Sagud, ,,izgradnja i rekonstrukcija suvremenog djetinjstva poti¢u iz &inje-
nice da je dijete samo-odredujuci ¢imbenik, agens vlastitog razvoja, Sto odraza-
va interaktivnu dimenziju djeteta kao bioloskog i psiholoskog bic¢a i drustvenog
i kulturnog konteksta unutar kojeg on ili ona zivi. Konceptualizacija djetinjstva
polazi od naglaSavanja spontanosti, nekonvencionalnosti, samoizrazavanja, maste,
razmetanja, ¢eznje za autonomnim radom, iskoriStavanja prednosti vidljive pla-
sti¢nosti 1 sposobnosti razvoja djece u ranoj i predskolskoj dobi, §to je suprotno
drugoj krajnosti koja naglasava disciplinu, ograni¢enja i redukcionizam* (Sagud,
2014: 271).

Razmisljas li godinu unaprijed, posij sjeme.
Razmisljas li desetljece unaprijed, posadi stablo.
Razmisljas li stoljece unaprijed, obrazuj ljude. (Kineska poslovica)

Odgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj

Buduc¢i da je odgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj veliki iskorak koji ¢e se mo-
rati dogoditi u odgojno-obrazovnoj praksi, odgojitelji, stru¢ni suradnici, ravnate-
1ji 1 ostali sudionici odgojno-obrazovnog procesa, poc¢evsi od pomoénog osoblja,
preko roditelja i sve do lokalne i Sire zajednice, poceli su intenzivno promisljati o
promjenama koje se moraju dogoditi. Klju¢no je razvijanje kompetencija potreb-
nih za kreiranje vrtickog i izvanvrtickog konteksta i integriranog kurikuluma za
konstrukceiju i realizaciju aktivnosti djece predSkolskog uzrasta u odgoju i obra-
zovanju za okoli§ i odrzivi razvoj na otvorenim prostorima. No, u svemu ovo-
me, vazno je naglasiti da je odrzivi razvoj u zacetku te je ogranic¢en broj novijih
istrazivanja koja zadiru u praksu obrazovanja za odrzivi razvoj, misljenja djece te
angazman odgojitelja koji sustavno pridonosi odrzZivosti — posebice u Republici
Hrvatskoj.

Odgoj za odrzivi razvoj mali je dio slagalice onoga §to se u praksi moZze nazvati
gradanskim odgojem, a zapravo je vazan dio jedne od temeljnih klju¢nih kom-
petencija odredenih u Parlamentu EU-a, usvojenom 2006. godine. Nacin na koji
mozemo donijeti promjenu jest kroz praksu odrzivog razvoja. Upravo se svrha odr-
zivog razvoja, ili obrazovanja za odrzivi razvoj, nalazi u vrijednostima i poStova-
nju prema drugima, raznolikosti i razli¢itostima, okoliSu te resursima nase planete
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imaju¢i na umu sadasnje i buduée generacije. Sukladno tome, rijec je o konceptu
koji se odnosi na nacin na koji bi se ljudi trebali ponasati u odnosu na svijet, stoga
je od velike vaznosti upoznati djecu sa svojim okolisSem, pomo¢i im razumjeti pro-
bleme odrzivog razvoja te razviti empatiju i poStovanje prema razli¢itosti svijeta
(Yan i Fengfeng, 2008). Djeca slozene koncepte ne mogu razumjeti sama, stoga je
vazno da odgojitelji 1 voditelji procesa ucenja budu usmjereni i vjeruju u ono §to
rade te odgajaju djecu da rastu kao pojedinci koji ¢e imati jasnu sliku sebe u sigur-
nom, ¢istom i odrzivom okolisu. Dokazano je kako kvalitetan rani i predskolski
odgoj i obrazovanje utjece na psiholoske, emocionalne, socijalne i fizicke aspekte
razvoja i ucenja djeteta, stoga ima velik potencijal pri usvajanju vrijednosti, stavo-
va, vjesStina i ponasanja koja ¢e s vremenom poduprijeti odrZivi razvoj.

Svako obrazovanje sluzi nekoj svrsi, u protivnom drustva ne bi ulagala u njega.
Medutim, rano i predskolsko obrazovanje prepoznato je kao glavna komponenta
prema ostvarivanju ciljeva odrzivog razvoja (Bautista, Moreno-Nufiez, Ng i Bull,
2018). Na djecu se gleda kao na aktivne gradane i nositelje promjena, vrijednosti i
kultura te kompetentne osobe sa svojim pravima (Ujedinjeni narodi, 1989). Prema
Bossel (1999), jedina alternativa odrzivosti jest: neodrzivost. Premda odrzivost
sadrzi vremensku komponentu pa posljedice promjena uzrokovanih najcesce ljud-
skim djelovanjem necemo vidjeti do daleke buduénosti, ¢injenica jest da nas je
mnogo njih sustiglo. Odrzivost drustva ugrozena je prevelikim zahtjevima koji
uzrokuju dinamic¢nost ekonomije te ekoloske i drustvene promjene, dok istovre-
meno strukturalna inercija onemogudéuje pravodoban odgovor. Ono $to slijedi jest
neodrzivost — oduzeno vrijeme reagiranja dok se interval za nuzno djelovanje
skracuje. Svjesnost o kriznom stanju navela je Komisiju Ujedinjenih naroda da
potrazi rjeSenje u odrZivosti, tj. odrzivom razvoju kao globalnoj inicijativi koja ¢e
imati snagu sprijeciti ugrozenost ljudske civilizacije u buduénosti.

Postalo je jasno kako postoji potreba da ih svaki pojedinac razumije i da bude
osposobljen za odgovorno djelovanje u svijetu. [z toga se 70-ih godina razvio i po-
¢eo provoditi odgoj i obrazovanje za okolis (Environmental Education, EE) (Ko-
stovi¢-Vranjes, 2015). UN-ova Konferencija o zastiti covjekova okolisa (1972)
proizvela je Stokholmsku deklaraciju koja je istaknula svrhu odrzivog razvoja ,,da
inspirira i vodi ljude svijeta prema ocuvanju i poboljSanju ¢ovjekovog okolisa®.
Postavljeni ciljevi Thilisijske deklaracije pet godina kasnije: kultivirati svjesnost
o ekonomskoj, drustvenoj, tj. socijalnoj, politickoj i okoli$noj medupovezanosti;
svakoga osposobiti znanjima, vrijednostima i vjestinama kako bi poboljsali okoli§
te stvoriti nove obrasce ponasanja kod pojedinaca i drustva, imajuéi na umu okolis$
— potvrdili su postojecu ulogu odgoja i obrazovanja za okolis, ali i naglasili potre-
bu za ,,ispravnim i uravnotezenim razvojem zajednica svijeta“ (UNESCO 1977).
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Naime, odgoj i obrazovanje za okoli$ doveo je do podizanja ekoloske pismeno-
sti i odgovornog ponasanja prema samom okolisu, ali i pronalazenja rjeSenja za
prisutne probleme. Medutim, ubrzo se uvidjelo kako je ekoloSka kriza dio one
globalne i da naglasak isklju¢ivo na njeno rjesavanje neé¢e zadovoljiti potrebe sa-
dasnjih i buduéih generacija (Kostovi¢-Vranjes, 2015). Brundtland izvjesée (Our
Common Future) Svjetske komisije za okoli§ i razvoj 1987. (Ujedinjeni narodi
1987) naglasilo je potrebu za dugoroCnim strategijama postizanja odrzivosti di-
ljem svijeta koje bi dovele do zajednickih ciljeva koji uzimaju u obzir meduovi-
snost ljudi, resursa, okoliSa i razvoja (Education for Sustainable Development,
ESD). Uslijedili su zatim mnogi dokumenti koji su takoder bili usmjereni odrzi-
vosti 1 osvjesc¢ivanju ljudi o vaznosti ocuvanja okolisa, odrzivosti i usmjeravanju
pojedinca i nacija prema osmisljavanju novih koncepata za odrzivost. Najznacaj-
nija odluka Konferencije bila je donosenje Ciljeva za odrzivi razvoj (Sustainable
Development Goals, SDG) koji ¢e se nadovezati na Milenijske razvojne ciljeve i
teziti razvojnoj agendi za razdoblje poslije 2015. godine, a koji ujedno utvrduju
status odrzivog razvoja ostvarenog kroz tri dimenzije: gospodarsku, drustvenu i
okolisnu (UNCSD 2012).

Vizija odrzivog razvoja globalno je rasprostranjena. Sa svojim razli¢itim per-
spektivama ona ukljucuje model koji poboljSava trenutne sustave, upozorava i po-
ziva na potrebnu promjenu, obrazuje i transformira ukorijenjene vrijednosti drus-
tva. Termin ‘odrzivi razvoj’ prvi put je definiran 1986. na Konferenciji zastite
razvoja u Ottawi kao:

* integracija zastite i razvoja

» zadovoljenje temeljnih ljudskih potreba

* postignuée pravic¢nosti i drustvene pravde

» opskrba drustvenog samoopredjeljenja i kulturne razliitosti

» odrzavanje ekoloskog integriteta (Lele 1991 prema UNESCO 2016).

Kao pojam koji se koristi u mnogim poljima kao §to su obrazovanje, ekologija i
ekonomija, odrzivi razvoj definiran je i kao strategija za istovremeno poboljSanje
kvalitete zivota Covjeka i1 njegove brige za podrzavajuce ekosustave. 1z toga pro-
izlazi stvaranje ‘odrzivog drustva’ koje se vodi po sljede¢im principima odrzivog
razvoja:

» iskazati poStovanje i brigu za Ziva bic¢a

* poboljsati kvalitetu covjekova zivota
» ocuvati vitalnost i raznolikost Zemlje
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* smanjiti potro$nju neobnovljivih resursa

* promijeniti osobne stavove i ophodenje

* omoguciti zajednicama brigu oko svog okolisa

* osigurati nacionalni okvir za integrirani razvoj i oéuvanje
* stvoriti globalni savez (IUCN, UNEP, WWF, 1991.)

Kao koncept koji se aktivno razvija od pocetka 80-ih godina, ipak je najpoznatija
i naj¢esca definicija u literaturi odrzZivog razvoja ona iz Brundtland izvjesc¢a 1987.
Rijec je o razvoju koji ,,zadovoljava potrebe danasSnjice, a pritom ne ugrozava po-
trebe buducih generacija“ (Ujedinjeni narodi 1987: 41), Sto znaéi da ne mozemo
uciniti nepopravljivu Stetu na racun kratkotrajnih prednosti.

Odrzivi razvoj je koncept koji neprekidno evoluira i koji nadilazi granice rijeci
kojima je definiran. Tako je u Rio de Janeiru (UNCED 1992) navedeno osamnaest
kljuénih principa odrzivosti koji prepoznaju meduovisnost svih dijelova zivota na
zemlji. Svojevrsni parametri, principi, pomazu shvatiti apstraktni koncept odrzi-
vog razvoja te njegovu primijenu na lokalno znacajnoj razini:

* Ljudi imaju pravo na zdrav i produktivan zivot u skladu s prirodom.

» Danasnji razvoj ne smije umanjiti razvoj i potrebe okoliSa sadasnjih i budu-
¢ih generacija.

* Nacije imaju suvereno pravo iskoristiti vlastite resurse, ali bez Stete na okoli§
izvan svojih granica.

* Zemlje ¢e razvijati medunarodne zakone kojima ¢e se osigurati naknada za
Stetu uzrokovanu njihovim djelovanjem na podruc¢jima izvan vlastitih grani-
ca.

* Nacije ¢e koristiti mjere opreznosti za zaStitu okolisa.

» Kako bi se postigao odrzivi razvoj, zastita okoliSa bit ¢e sastavni dio procesa
razvoja i ne moze se uzeti u obzir odvojeno od njega. Suzbijanje siromastva
1 smanjenje nejednakosti zivotnog standarda u razlicitim dijelovima svijeta
kljuéni su za postizanje odrZivog razvoja i zadovoljavanje potreba vecine
ljudi.

* Nacije ¢e suradivati radi oCuvanja, zastite i obnove zdravlja i integriteta eko-
sustava Zemlje.

* Narodi trebaju smanjiti i ukloniti neodrzive obrasce proizvodnje i potro$nje
te promovirati odgovaraju¢e demografske politike.

+ Pitanja zastite okolisa najbolje se rjeSavaju uz sudjelovanje svih zainteresira-
nih gradana.

* Nacije ¢e olaksati i poticati svijest javnosti i sudjelovanje tako Sto ¢e infor-
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macije o okolisu biti Siroko dostupne.

* Nacije ¢e donijeti u¢inkovite zakone o zastiti okolisa i razviti nacionalni za-
kon koji se odnosi na odgovornost za zrtve oneciS¢enja i druge Stete u okoli-
Su.

* Nacije trebaju suradivati na promicanju otvorenog medunarodnog gospodar-
skog sustava koji ¢e dovesti do gospodarskog rasta i odrzivog razvoja u svim
zemljama.

» Zagadivac bi, u nacelu, trebao podnijeti troSak oneciséenja.

* Nacije ¢e upozoriti jedna drugu o prirodnim katastrofama ili aktivnostima
koje mogu imati Stetne prekograni¢ne utjecaje.

* Odrzivi razvoj zahtijeva bolje znanstveno razumijevanje problema. Nacije
bi trebale razmjenjivati znanje i inovativne tehnologije kako bi postigle cilj
odrzivosti.

*  Punopravno sudjelovanje Zena kljuéno je za postizanje odrzZivog razvoja.
Takoder su potrebna kreativnost, ideali i hrabrost mladosti i poznavanje au-
tohtonih ljudi. Nacije bi trebale prepoznati i podupirati identitet, kulturu i
interese autohtonih ljudi.

* Rat je inherentno destruktivan za pitanje odrzivog razvoja. Narodi ¢e po-
Stivati medunarodne zakone koji Stite okoli§ u vrijeme oruzanog sukoba i
suradivati u njihovoj daljnjoj uspostavi.

* Mir, razvoj i zastita okoliSa medusobno su ovisni i nedjeljivi“ (McKeown, A.
Hopkins, Rizzi i Chrystalbridge, 2006: 9-10).

Odgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj u predskolskoj ustanovi -
okoli$ni aspekt

Gledaju¢i na obrazovanje kao na putovanje, a ne odrediSe, obrazovni sustavi
imaju zadacéu neprekidno evoluirati i napredovati kako bi prepoznali potrebe i ono
Sto funkcionira u odredenom kontekstu i vremenu. Kao princip koji podupire ra-
zvoj dobrobiti i ljudi i planete odrzivi je razvoj specifican po tome §to zahtjeva
simbiozni odnos izmedu prirode i ljudi. Za razliku od standardnog odgoja i ob-
razovanja, naglasak se stavlja na oCuvanje kvalitete zivota svakog covjeka pa u
kona¢nici i planeta Zemlje na kojemu zZivimo. Zajedno k cilju!

Odgoj i obrazovanje za okoli§ sveobuhvatan je pojam, dok se odgoj i obrazova-
nje za okoli$/odrzivi razvoj na otvorenom promatra, u odredenom smislu, u pove-
zanosti 1 kroz utjecaje na prirodna dobra, zavi¢aj i ne ukljucuje Siroki smisao svjet-
skog okolisa. Odgoj i obrazovanje za okoli$/odrzivi razvoj je odgoj i obrazovanje
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«uw», «o» 1 «zay aktivnosti na otvorenim prostorima te podrazumijeva kontakte s
prirodom/okolisem, a s ciljem razvijanja senzibilnosti, stavova, vrijednosti, navika
i ponasanja u/za/prema okoliSu i odrzivom razvoju. Sukladno tome, odgojitelji i
voditelji procesa ucenja trebaju biti ispravno educirani kako bi mogli usmjeravati
djecu shvacanju koncepata o¢uvanja onoga Sto se nalazi oko njih: prirode, cvije-
¢a, vode; uciti ih o vrijednosti zavicajnog dobra i tek tako ih razvijati u aktivne i
spretne pojedince koji polako mogu osiguravati i razumjeti odrzivost na svjetskoj
i globalnoj razini.

Odgoj i1 obrazovanje za odrzivi razvoj stavlja dijete u centar promisljanja. Su-
kladno tome, djeca su kljuc¢ni nositelji promjena koji nerijetko svoje ideje i stavo-
ve prenose na bliznje (u to spadaju i zivotno vazni stavovi o odrzivosti) te mozemo
slobodno zakljuditi kako je RPOO vazan korak prema odrzivom razvoju — odskoc-
na daska za cjelozivotno uéenje (Daries, Engdahl, Otieno, Pramling-Samuelson,
Siraj-Blatchford i Vallabh, 2009). Premda je ideja odrzivosti aktivna ve¢ neko vri-
jeme, a svjesni smo da djeca od najranije dobi mogu promicati ideje o odrzivosti
prema van, polje ranog odgoja i obrazovanja sporo je u pitanju implementiranja u
svakodnevnici.

Odgojitelji su svjesni vaznosti razdoblja rane dobi, no jesu li svjesni kako je to
razdoblje kada djecu valja upoznati s aspektima odrzivoga razvoja? Odgojitelji
bi promisljanje o dobrobitima djece trebali Sto viSe prebaciti na vanjske aktivno-
sti, boravke na zraku, Setnje, igre u blatu i pijesku te kontinuirano njegovati neke
vanjske povrsine koje ¢e biti samoodrzive (povrtnjake, cvjetnjake i slicno). Odgoj
i obrazovanje za odrZivi razvoj trebao bi ukljuciti Sirok spektar izvaninstitucio-
nalnih aktivnosti koje se mogu izvoditi i tijekom slobodnog vremena samo zbog
zadovoljstva koje pruzaju ili zbog odredene intrinzi¢ne vrijednosti.

Grafikon 1 prikazuje tri aspekta odrzivog razvoja — kako bismo bolje shvatili ono
§to odrzivost oznacava. Oni pruZaju viziju obrazovanja koja tezi ravnotezi eko-
nomske dobrobiti, kulturnih tradicija i poStovanja prema okolisu (Gleeson i Low,
2000 prema Hawkes, 2001).

Okolisni aspekt predstavlja sve ono §to ¢ini okoli§ pa se djeca usmjeravaju pre-
ma ocCuvanju voda, zagadenju zraka, upravljanju otpadom, odrzavanju bioloske
raznolikosti, klimatskim promjenama, staklenickim plinovima i zastiti prirodnih
resursa te zivotinjskog i biljnog svijeta. Sve su to ucinci dugogodisnjeg stila Zivota
drustava kojima je prioritet bila kratkotrajna ugoda na racun buducih generacija.
Odrzivost okolisa definirana je kao ,,odgovorna interakcija s okoliSem kako bi se
izbjeglo smanjenje i degradacija prirodnih resursa i omogucila dugoro¢na kvaliteta
okolisa® (Gillaspy, 2018). Odgojitelji u ovome slu¢aju imaju ulogu u pruzanju ra-
znolikih iskustava djeci koja ¢e produbiti njihova znanja o okoliSu i pomo¢i im u
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Drustveno-
kulturna

ODRZIVOST

Ostvarljiva

Pravedna

Podnosljiva

GRraFIKON 1. Vizija odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj

razumijevanju problema njihove zajednice.

Socijalno kulturni aspekt predstavlja omogucéavanje i poticanje druStvenih veza i
interakcija na svim razinama, ali i koegzistenciju ljudi koji dolaze iz razlicitih po-
zadina, profesija i kultura, s razli¢itim stavovima, vrijednostima i prihodima. Svrha
socijalne odrZivosti jest odgovoriti na pitanja kvalitete i kontinuiteta Zivljenja ljudi
te stvoriti odrziva drustva koja ¢e zivjeti solidarnost i slobodu. Kulturna dimenzi-
ja, odnosno kulturni dio ovog aspekta povezan je s drustvenom dimenzijom jer je
drustvena dimenzija ovog procesa ono §to ¢ini kulturu drustva. Svaki koristan su-
stav vrijednosti koji, izmedu ostaloga, ukljucuje toleranciju, solidarnost, slobodu,
kreativnost, ljubav i poStovanje, trebao bi mo¢i potaknuti na promjenu i poStovanje
prema raznolikosti i razli¢itosti. Prema tome, odrzivo drusStvo ovisi o odrzivoj kul-
turi — jer ako se kultura dru$tva raspadne, raspast ¢e se i sve drugo.

Ekonomski aspekt odrzivosti integrirani je dio odrzivosti §to upucuje na obave-
zu danasnjih generacija za Cuvanjem ogranicenih resursa kako bi potrebe budu-
¢ih generacija bile zadovoljene. Budu¢i da je neraskidivo povezana s okolisnim
1 socijalno-kulturnim aspektom, ako iskoristimo resurse iznad nasih granica i ne
poduzmemo mjere oko sve vece prenaseljenosti, sraz okoliSa, ekonomije i drustva
bit ¢e vidljivi (Meadows i suradnici, 1972 prema Reddy i Thomson, 2015). Kroz
aktivni odgoj 1 obrazovanje za odrzivi razvoj djeca imaju moguénost razvoja novih
vrijednosti za odrzivu, pravednu i odgovornu buducnost. Slijede primjeri usvojivih
vrijednosti kroz rad RPOO-a:
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* Postovanje dostojanstva 1 ljudskih prava svih ljudi te predanost drustvenoj i
ekonomskoj pravednosti za sve.

* Postovanje ljudskih prava buducih generacija te predanost intergeneracijskoj
odgovornosti.

» Postovanje i briga za zajednicu zivih bica i njenu raznolikost koja ukljucuje
zastitu i obnovu Zemljinih ekosustava.

* Postovanje kulturne raznolikosti te predanost izgradnje lokalne i globalne
kulture tolerancije, nenasilja i mira (UNESCO 2005: 16).

Unato¢ vaznoj ulozi odrzivog razvoja u uspostavi temelja za aktivno i odgovorno
gradanstvo u RPOO-u, programski dokumenti ne sadrze sve komponente odrzi-
vog razvoja, ve¢ samo neke od bitnih polaziSta. U hrvatskom Nacionalnom okvir-
nom kurikulumu za predskolski odgoj, opce obvezno i srednjoskolsko obrazovanje
(NOK 2010.) odrzivi razvoj isti¢e se kao jedna od potreba odgojno-obrazovnih
ciljeva i cjelovitog razvoja djece, tj. ucenika. Kao takav, odrzivi razvoj postao je
dio predskolskog, osnovnoskolskog i srednjoskolskog kurikuluma.

Kako bi dijete moglo razumjeti svijet koji ga okruzuje ono mora unutar svoje-
ga specificnoga okruzenja ovladati socijalnim odnosima, predmetima i njihovom
svrhom, uociti uzrocno-posljedi¢ne veze te upoznati, a kasnije i stvarati kulturu u
kojoj odrasta. Razumijevanjem svoje okoline dijete po prvi put stvara cjelozivotne
stavove, vrijednosti i ponasanja. Unato¢ tomu §to djeca rane dobi nisu u stanju po-
sve shvatiti sva zbivanja u vlastitu okruzenju, treba im se omoguditi zadovoljenje
potrebe znatizelje, istraZivanja i prikupljanja novih, najéesée senzornih, iskustava
— spoznajom okoline. Ne treba traziti dalje od djecjeg interesa i njegove perspek-
tive svakodnevnice kada je u pitanju osmisljavanje odgojno-obrazovnih programa
koji ¢e sadrzavati neke od ciljeva odrzivog razvoja (Kostovié-Vranje§ 2015).

Iskoraci u praksi DV-a Maslacak - primjeri iz prakse

Programska cjelina ZDRAVA HRANA

e Tema Zdrav dorucak — jutarnji shake

Ciljevi: Usvojiti pravilne prehrambene navike — jutarnji obrok.

Zadace: Poticati djecu na vecu konzumaciju voca i povréa; utjecati i usmjeravati
djecu na usvajanje zdravih prehrambenih navika; osigurati siguran pribor za ruko-
vanje nozi¢ima za guljenje i noZevima; razvijati finu motoriku, paznju i upornost.

Opis aktivnosti: Djeca imaju svakodnevnu moguénost sama pripremiti dorucak
u obliku zdravog napitka. Samostalno biraju sastojke za napitak (vocée i povrée).
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Pri tome djeca sama rezu, gule i pripremaju sastojke. Sve sastojke stavljaju u sjec-
kalicu, dodaju tekuéinu (jogurt i vodu), miksaju i konzumiraju napitak. Svakom
napitku djeca daju naziv i zajednicki stvaraju knjigu recepata.

Ishodi ucenja: Djeca konzumiraju viSe voca i povréa.

Izjave djece: Ivan: ,,Kad jedemo zdrav dorucak, onda budemo zdravi.“, Mauro:
,»Ovaj doruCak nam daje energiju.”, Sara: ,,Od Sejka ¢emo biti veliki!®, Josip:
,Ovaj dorucak daje nam snage!*

e Tema Zbrinjavanje ostataka hrane

Ciljevi: Razumijevanje prirodnih procesa i njihove uzajamne meduovisnosti; is-
koriStavanje ostataka hrane na koristan nacin.

Zadace: Osvijestiti djecu o moguénosti ponovnog koriStenja biootpada u nove
svrhe (kao dohrana za biljke u vrtu); upoznati djecu s novom rije¢ju: bioenzim.

Opis aktivnosti: Na pitanje $to biljkama treba za rast i razvoj, djeca su dala
odgovore: sunce, zemlja i voda. Zanimalo nas je postoji li neSto Sto bi biljkama
pomoglo da brze rastu i budu otpornije. Djevojéica Eva je predlozila da biljkama
dodamo vitamine. Proucili smo literaturu i sadrzaje o dohrani biljaka — dostupne
na internetu te smo naisli na zanimljiv recept za bioenzime. Djeca su prepisala
recept i krenula u pripremu bioenzima, odnosno dohrane za njihove biljke u sobi i
Zelenom vrtu.

Ishodi ucenja: Djeca znaju kako koristiti biootpad; znaju nacine pravljenja
dohrane za biljke i znaju njegovu svrhu.

Izjave djece: Marieta: ,,Imat ¢emo svoje gnojivo za biljke.*, Eva: ,,Hoc¢e li ovo
smrdjeti kad se napravi?, Arijana: ,,Ovo Ce biti korisno za naSe biljke pa ¢e nam
brze rasti!“, Lovre: ,,Moramo staviti svega pa ¢e biti bolje!*

Programska cjelina VOLIMO I CUVAJMO PRIRODU

e Tema Posadi voéku

Ciljevi: Posaditi vlastiti voénjak i u buduénosti brinuti o njemu; pratiti proces
rasta i promjene na voc¢kama.

Zadace: Usvajanje znanja o autohtonim vrsta voca iz neposredne okoline; spo-
znaja da sadnjom svake vocke i svakog drveta utje¢emo na obogacivanje okolisa.

Opis aktivnosti: Dan prije sadnje odgojitelji i djeca planirali su kako do¢i do
mjesta na kojemu ¢e posaditi sadnice vo¢a (mandarina, jabuka, vi$nja, smokva,
limun i naranca). Upute za put dala je djevojéica iz skupine na ¢ijoj ¢e se zemlji
saditi voc¢ke. Na inicijativu djece, prema uputama djevojcice, jedno je dijete crtalo
put i nastala je karta puta. Roditelji iz skupine pripremili su sadnice i iskopali rupe
za njihovo polaganje. Djeca su izabrala sadnice koje zele posaditi. Postavila su ih
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u iskopane rupe, dodala gnojivo, zatrpala zemljom i zalila vodom. Na drvene ploce
napisali su nazive sadnica koje su posadene.

Ishodi ucenja: Djeca prepoznaju autohtone vrste vocki; znaju proces sadnje
vocki; znaju koji je alat potreban za sadnju; znaju vrijednost sadnje vocaka.

Izjave djece: Nika: ,,Posadit ¢emo puno vocki pa ¢emo uvijek imati voée za
jesti.“, Leona : ,,Vo¢kama treba sunce zemlja i voda.“, Eva: ,,Svaka voc¢ka je druge
vrste i drukdéije se zove.*, Bruno: ,,Napravit ¢emo kartu da se ne izgubimo na putu
do livade.”

e Tema Svojstva vode

Cilj: Uociti da voda iz razli¢itih okruzenja ima razlicita svojstva.

Zadace: Omoguciti djetetu aktivno i suradni¢ko ucenje putem promatranja i
uocavanja razli¢itih svojstava vode; poticati na verbalizaciju zapazanja; uocavati
sastav vode mikroskopom; imenovati uocene razlike kod razlicitih uzoraka vode.

Opis aktivnosti: Plakat KruZenje vode u prirodi posluZzio je djeci kao motivacija
za istrazivanje vode i njezinih svojstava i sastava. Djeca su predlozila da se prikupe
uzroci morske vode, ki$nice, vode za pice i uzorak vode iz lokve. Nakon prikuplja-
nja vode, pomoc¢u mikroskopa, istrazili su izgled i boju vode. Pomo¢u mikroskopa
istrazili su i kapljicu vode te biljezili nove (djecje) spoznaje. Nakon uocenog, djeca
su putem likovnog izri¢aja biljezila svoja zapazanja. Napravljen je zajednicki pla-
kat na temu svojstava vode.

Ishodi uéenja: Djeca znaju da je pitka voda tekucina bez mirisa, okusa i boje;
znaju da postoje razli¢ite vrste voda: slana i slatka voda; znaju da se voda moze
onecistiti.

Izjave djece: Marieta: ,,Voda nam treba da imamo piti i za prati ruke i tuSira-
nje.”, Melodi: ,,Voda je prozirna.*, Ivan: ,,Voda se moze proliti., Eva: ,,Nikakvog
je okusa, a nema ni miris. Ako nema okusa, nema ni mirisa.“, Nika: ,,Kad voda
ispari, napravi oblak. Kad nastane oblak, iz njega pada kisa i zalijeva cvijece i vrt.*

e Tema Eko-patrola

Ciljevi: Osvijestiti (kod djece) racionalno koristenje vode i elektricne energije,
kao 1 vrijednosti o¢uvanja biljaka i pravilnog razvrstavanja otpada u svrhu ocuva-
nja okolisa.

Zadace: Poticati brigu o Stednji elektricne energije i vode; razvijati spoznaju o
vaznosti Stednje razlicitih izvora energije: struje i vode; poticati brigu o biljkama;
poticati pravilno razvrstavanje otpada.

Opis aktivnosti: Aktivnost pocinje izradom plakata na kojemu djeca oznaca-
vaju pravilno koristenje i Stednju, npr.: upotreba svjetla u prostorijama, upotreba
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vode te razvrstavanje otpada, briga za biljke. Djeca su nacrtala oznake kojima
oznacavaju koliko je uspjesno pridrzavanje dogovorenih pravila o kori§tenju i
Stednji vode, Stednji elektricne energije u vrti¢u te razvrstavanju otpada i brizi za
biljke. Djeca su medusobno dogovorila da ¢e svaki petak oznacavati uspjesnost
dogovorenih pravila. Svaki tjedan medusobno odreduju dvoje djece koja ¢e biti
¢lanovi Eko-patrole i oznacavati na plakatu koliko su sva djeca bila uspjesna u
zadatcima (racionalno koristenje energetskih izvora, razvrstavanje otpada i briga
za biljke).

Ishodi uéenja: Djeca znaju da zatvaranjem slavine racionalno koriste vodu; zna-
ju da se gasenjem svjetla Stedi elektri¢na energija; znaju da se razvrstavanjem ot-
pada ¢uva okolis; znaju kako se brinuti za biljke.

Izjave djece: Mauro: ,,Moramo na sve paziti kako bi oc¢uvali planetu Zemlju.*,
Mateo: ,,Kad ugasimo svjetlo, Stedimo struju.*, Sara: ,,Moramo zatvoriti §pinu da
Stedimo vodu.*

Rezultati provedenih aktivnosti u DV-u Maslac¢ak

Implementiranjem odrzivog razvoja u kurikulum vrti¢a i njegovo provodenje u
odgojno-obrazovnom program utjecali smo na mijenjanje svakodnevnog ponasa-
nja i djelovanje djece i odraslih, razvijale su se kompetencije za odrzivi razvoj
koje ukljucuju stjecanje znanja, vrijednosti i stavova, a da se pri tom zadovoljava-
ju potrebe djece 1 odraslih. Ekoloskim aktivnostima utjecalo se na pozitivan stav
djece i odraslih prema o¢uvanju okolisa, racionalnom koristenju prirodnih resursa,
suosjecaje i uvazavanje potreba drugih te odgovorno djelovanje u svojoj zajednici.
Direktnom komunikacijom s okoliSom provodile su se razli¢ite igre i aktivnosti
koje su se odnosile na biljke, Zivotinje, otpad, vodu, hranu, energiju, odnose izme-
du djece i odraslih.

Rezultati provodenja programa odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj vid-
ljivi su u odnosu na djecu, odgojitelje, roditelje, vrti¢ 1 lokalnu zajednicu.

U odnosu na djecu: Provodeci aktivnosti iz podrucja odgoja i obrazovanja
za odrzivi razvoj djeca su usvojila vjestine prepoznavanja problema odlaganja i
razvrstavanja otpada te su naucila kako ih rijesiti u svojoj neposrednoj okolini.
Nau¢ili su prepoznavati i rjeSavati prepreke u zastiti zdravlja i sigurnosti. Osvi-
jestili su znanje o tome koliko navike zdrave prehrane utjecu na rast i razvoj sva-
kog djeteta te koliko je vazan aktivni boravak u prirodi. Djeca su stekla vjeStine
organiziranja vlastitog prostornog uredenja i na zdraviji i bolji Zivot u vrticu.
Osvijestili su razli¢ite ekoloske probleme i zele se aktivno ukljuciti u rjesavanje
i stvaranje zdravog i sigurnog okruzenja. Naucili su kako upozoravati i utjecati
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na odrasle u smislu ocuvanja okoliSa, razvrstavanja otpada i oCuvanja prirodnih
ljepota zavicaja.

U odnosu na odgojitelje: Odgojitelji su prosirili kompetencije refleksivnog
prakticara u kreiranju odgojno-obrazovne prakse na podruc¢ju odrzivog razvoja i
njegove implementacije u vlastiti i vrticki kurikulum. Stekli su vjestine i znanja
nacina osmi$ljavanja aktivnosti s djecom, roditeljima i lokalnom zajednicom te
utjecanja na senzibilitet svakog pojedinca u neposrednoj okolini. Razvili su potre-
bu za daljnjim prosirivanjem znanja iz podrucja ekologije i usavrSavanja osobnih
vjestina u timskom pristupu, a u svrhu cjelovitog razvoja svakog djeteta i pobolj-
Sanja kvalitete zivota svih dionika drustva.

U odnosu na roditelje: Tijekom provodenja svih aktivnosti djeca su utjecala na
ponaSanje roditelja, a roditelji su izrazavali zadovoljstvo provodenjem programa.
Izjavljivali su kako ih djeca upozoravaju na odredena njihova loSa ponasanja u
prirodi ili u sortiranju otpada. Uocili su kako su djeca motivirana za ekoloske teme,
kako pokazuju interes za rjeSavanje problema te su razvila motivaciju za istraziva-
nje prirode koja ih okruzuje. Time su i utjecala na vlastitu obitelj i okolinu.

U odnosu na vrti¢: Aktivnosti su u velikoj mjeri utjecale na potrebu za stra-
teSkim pristupom na razini cijelog vrti¢a, kroz izradu Plana i programa za odrzivi
razvoj i njegove verifikacije i proSirenje kurikuluma vrti¢a s jasno odredenim cilje-
vima za odrzivi razvoj. Planira se dodatna edukacija odgojitelja.

U odnosu na lokalnu zajednicu: Provedba aktivnosti odrazila se i na lokalnu
zajednicu 1 neposrednu suradnju vrtica i azila koji skrbi o napusStenim Zivotinjama
te reciklaznog dvoriSta koje zbrinjava razli¢iti otpad. Suradnja se ogleda u zbri-
njavanju otpada koje djeca sortiraju u vrticu. Uspjesno je uspostavljena suradnja s
kazalistem Produkcija Z, gradskom tvrtkom Cistoca, trgovinom Hoby art te tvorni-
com za preradu drvenog materijala.

Zakljucak

Prioritet suvremene odgojno-obrazovne ustanove jest razvijanje svijesti o ocu-
vanju okolisa i poticanju ekoloske osjetljivosti za sigurno i zdravo okruzenje, zbri-
njavanje otpada te proucavanje prirodnih izvora energije — kao u¢inkovite energije
za odrzivi razvoj. Odgojitelji i svi sudionici odgojno-obrazovnog procesa imaju
vitalnu ulogu u obrazovanju mladih generacija. Temelj odgoja za odrzivi razvoj
jest poduciti djecu ekoloskoj osvijestenosti od malih nogu, i u skladu s tim, ste-
¢i cjelozivotne navike koje mogu znacajno utjecati na budu¢nost nasega planeta.
Obrazovanje o okoliSu povezuje nas sa svijetom oko nas, poducava nas te podize
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svijest o pitanjima koja utje¢u na okoli$ o kojemu svi ovisimo, kao i o radnjama
koje mozemo poduzeti da ga poboljsamo i odrzimo. Cilj ekoloskog odgoja nije
znanje koje dijete treba nauciti o okoliSu, ve¢ razumijevanje prirodnih procesa i
njihove uzajamne ovisnosti te izgradnja stavova i pozitivnog odnosa prema okolisu
u praksi.
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UPBRINGING FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT
AND A MODERN APPROACH TO CHILD LEARNING

Summary

Modern approaches to education, which begins in the pre-school age of the child,
devote particular attention to the subjects of healthy environment and sustainable
development, aimed at a comprehensive understanding and understanding of the
legality of interdependence between man and nature. Environmental education aims
to teach children from a young age to be environmentally aware, offering educators
a unique opportunity to create lifelong habits that could potentially significantly
affect the future of our planet. Environmental education connects us with the world
around us, teaches us both about the natural and built environment, raising aware-
ness about issues affecting the environment we all depend on, as well as the actions
we can take to improve and sustain it.

The role of the modern educational institution is to develop environmental aware-
ness from the earliest days, thus creating the basis for the ecological consciousness
of future adults. The paper will present the active role of children and their sensitivi-
ty for sustainable development in the immediate kindergarten environment.

KEYWORDS: Sustainable development, environment, child, learning, educational
institutions
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PROJEKT - OTOK DJETINJSTVA

Manuela VLADIC-MASTRUKO
Udruga Arte Insula
manuela.vladic@gmail.com

Sazetak

Otok djetinjstva je projekt kojim smo organizirali izlozbe slika, objekata umjetni-
ce Manuele Vladi¢-Mastruko i promovirali njene autorske slikovnice. Slikovnice
su svojim tekstualnim i vizualnim sadrzajem bile generator multimedijalnih do-
gadanja na hrvatskim otocima: Malom Losinju, Hvaru, Ugljanu, Korculi, Lasto-
vu te gradovima: Zadru, Bjelovaru, Puli, Zagrebu, Sibeniku. Dogadanja su bila
namijenjena publici i akterima svih generacija, od najmladih do najstarijih. Otok
djetinjstva simboli¢no je mjesto unutar naseg bi¢a. To je otok usred uzburkanog
mora, mjesto poput mati¢nog planeta (planeta Exuperyivog Malog princa) koji
tiho kruzi beskrajem svemira, mjesto na kojem zivi dijete, a poslije kada odra-
stemo — nase ,,Unutarnje dijete*. Kruzeé¢i oko arhetipskog, primordijalnog u sebi
i svijetu oko sebe, djecji svijet Siri se u koncentriénim krugovima, sakupljajucéi i
vrtlozeéi pritom slike i pojmove, dogadaje i osjecaje koji nas oblikuju i odreduju.
,»Povlac¢imo za sobom krugove koji teze zatvaranju i zavrSavanju. Nasa je zelja
osmisliti akcije i sadrzaje koji, poput Proustovog ,,Kolaci¢a Madleine®, imaju sna-
gu osloboditi okove nad uspomenama i omoguciti oslobadanje najtankocutnijih
sjecanja i osjecanja, dogadaja koji su nas oblikovali, bilo da smo proZzivjeli bolne
faze odrastanja i prinudne socijalizacije, bilo da djetinjstvo idealiziramo i fortifici-
ramo u svojoj zbirci uspomena. Otok djetinjstva mjesto je koje smo zaboravili jer
smo odrastajuéi imali toliko toga za pamtiti. Vjerujemo stoga da to zaboravljeno
mjesto mora biti ponovo otkriveno, osvojeno poput otoka s blagom, poput utvrde
u nutrini biéa. Cini se da kako &ovjek odrasta, sve vi§e treba mjesta koja ga iscje-
ljuju, mjesta odakle dolazi i kamo se moze vratiti, a to je upravo Otok djetinjstva.

KLJUCNE RWECI: projekt Otok djetinjstva, izlozba slika, Manuela Viadié-Ma-
Struko

Simbolika imena udruge Arte Insula dvojakog je znaCenja: doslovan prijevod na-
ziva znaci Otok umjetnosti jer veliki dio naseg djelovanja (lartem-umjetnost) um-
jetnickog je karaktera i usmjereno je upravo prema otocima (I.insulam-otok) kao
specifiénim sredinama (relativno izoliranima u kulturnom i drustvenom kontekstu),
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istodobno aludirajuci i na naziv mozdanog reznja koji se zove insula. Stoga je, pre-
ma istrazivanjima koje navodi Hrvatska enciklopedija, korteks insula zaduzen za
kvalitetu svijesti (o unutarnjim i vanjskim ¢imbenicima) te se uobicajeno povezuje s
emocijama i regulacijom ravnoteze ljudskog organizma u odnosu na okolinu i zZivotne
uvjete (od normalnih do ekstremnih). Te funkcije uklju¢uju percepciju, motoriku, sa-
mosvijest 1 interpersonalna iskustva i kao takve mogu utjecati i na procese ukljucene
u mentalne nepravilnosti. Vjerujem da znacenje pojma umjetnost ne moramo posebno
pojasnjavati, te bi samo istaknuli gradbenu ulogu umjetnosti koja ona moze (i treba)
odigrati u izgradnji i oblikovanju ljudskog bi¢a. Dakle, uvjereni smo de je umjetnost
snazan drustveni, politi¢ki i obrazovni ¢imbenik, koji moze imati i terapeutsku mo¢.
Dok su potonje djelatnosti i discipline obiljeZene racionalnim i oslanjaju se na logic¢ko
i konceptualno povezivanje, te ih moderna neuroznanost povezuje s lijevom polut-
kom mozga, umjetnost nam alegorijom, simbolikom i slikom omoguéava da intuitiv-
no shva¢amo preko pojmova (za §to je zaduzena desna, kreativnija polutka mozga).
Umjetnost, svojim terapeutskim svojstvima, te sluzeci se specificnim jezikom ima
snagu doprijeti do djeteta i njegova bliskog entiteta u odrasloj dobi koji nazivamo —
unutarnje dijete. Jakeli¢ (2011) navodi ,,kako razgovor i razni oblici analiti¢kih tera-
pija komuniciraju s neokorteksom i ne doti¢u unutarnje dijete. Za razliku od odraslih
koji govore kompleksnim govorom uma, dijete govori jezikom tijela i emocija (pokre-
tom, igrom, umjetno$éu), a njegove rijeci i recenice jednostavne su i direktne. Samo
tim jezikom mozZemo i doprijeti do njega.” ,,Razlikujuéi art terapiju (art therapy)
od primjene umjetnosti u istrazivanju svijeta (art as therapy) prihvatamo da nam
umjetnost u svojoj najsiroj primjeni pomaze u istrazivanju svijeta i u samospoznaji
(Stalekar, 2014: 180). Kako u umjetnosti i svim segmentima bavljenja njome ne treba
sve eksplicitno izreci, ve¢ je bolje ostati u sferi nedoreCenog — jer slika ili bilo koja
druga informacija kona¢no se oblikuje 1 zavrSava u svijesti primatelja, predstavljanje
udruge Arte Insula i projekta Otok djetinjstva zapoc€eli bismo citatima iz knjiga nase
kuéne biblioteke u kojoj sabiremo djela posveéena fenomenu djetinjstva i odrastanja.
Ovog puta odabrali smo dva pisca nordijskog porijekla.

»Ne, nismo bez traga. Povlacimo za sobom krug koji se nikad posve ne zatvori, kao
poderotina u vremenu koji s naporom ostavljamo iza sebe.*
Lars Saabye Christensen (2006). Polubrat, Zagreb: Fidipid.

»Kad razmisljam o svom djetinjstvu uvijek vidim isti prazni otvor u koji udem i u
tom trenutku postanem cijela i zavrSena. Ono §to se nalazi u mraku iza mene, nitko
ne treba znati.*

Ellen Mattson (2014). Zimsko drvo. Zagreb: Hrvatsko filolosko drustvo: Disput.
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Umjetnicku udruga Arte Insula osnovala je 2014. godine umjetnica Manuela Vla-
di¢-Mastruko s ciljem promicanja kulture i umjetnosti specifiéno usmjerene pre-
ma interkulturalnom i medugeneracijskom dijalogu. Udruga se bavi organizacijom
umjetnickih festivala, likovnih radionica, multimedijalnim prezentacijama kulturnih
sadrzaja i humanitarnim akcijama namijenjenima djeci, mladima i odraslima kako bi
mogli stvarati i kroz umjetnost, (od)rasti zajedno.

Nase manifestacije organiziraju se u galerijama, §kolama i vrti¢ima, knjiznicama i
muzejima i na manje formalnim mjestima: na otvorenom moru, parkovima, plazama,
trgovima i udaljenim otocima itd. Ideja brisanja granice izmedu Zzivota i umjetnosti,
tema putovanja kao duhovne potrage i tema djetinjstva kao mjesta polazista i (du-
hovno-kreativno-emotivnog) odredista, povezuju sva nastojanja u naSem djelovanju.
Rad s djecom i za djecu pomaZze nam zadrZati Zivotnu radost, vjeru u Zivot i ljude.
U nasim edukativnim i umjetni¢kim projektima poducavanje i stvaranje (edukacija i
kreativnost) interakcijski su privilegij i djece i (a ne samo) odraslih, pa tako i u odnosu
izmedu voditelja i polaznika razli¢itih dobi i uzrasta svih nasih programa. Nemoguce
je biti s djetetom i prezirati svijet takav kakav jest, jer zbog njih prihva¢amo svijet
(bez obzira na ,,mrak iza nas‘“) i mislimo na njegovu buducnost.

Sto je i gdje se nalazi Otok djetinjstva?

Otok djetinjstva (naziv projekta nadahnut je ulomkom iz knjige Georgija Gospodi-
nova (2005). Prirodni roman. Zagreb: Profil Internacional.) simboli¢no je (pra)mjesto
u nutrini naseg bica. To je otok usred uzburkanog mora, mjesto poput mati¢nog pla-
neta (planeta Exuperyivog Malog princa!) koji tiho kruzi beskrajem svemira, mjesto
na kojem zivi dijete, a poslije, kada odrastemo — nase unutarnje dijete. Jakeli¢ (2011)
navodi kako je ,,unutarnje dijete vrlo vitalan dio nas. Ono otkriva i izraZava nasa tje-
lesna i emotivna stanja, neovisno o zaklju¢cima, odlukama i programima naseg uma.
Stoga u kontaktom s njime otkrivamo da su nemani s kojima se borimo u vanjskome
svijetu zrcalni odraz onih koji vladaju onim unutarnjim koji smo gradili kao mali, na
temelju djecjeg testiranja realnosti i traZzenja svoga mjesta pod suncem.” Kustosica
Dlaka (2009) u proslovu za katalog izlozbe Otok djetinjstva u Muzejsko galerijski
prostor Kula u Velom Losinju navodi: ,,Kruzeé¢i oko arhetipskog, primordijalnog u
sebi 1 svijetu oko sebe, djecji svijet se $iri u koncentri¢nim krugovima, sakupljajuci
1 vrtloze¢i pritom slike i pojmove, dogadaje i osjecaje koji nas oblikuju i odreduju.*
Dakle, odrastanje se ¢ini kao putovanje na kojem za sobom povla¢imo nezatvorene
krugove koji nas iznutra razdjeljuju i koji teze da se zatvore te nas tako ucijele, ne u
smislu okonc¢anja vitalne Zivotne energije, ve¢ upravo suprotno — sa svrhom osloba-
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danja od prepreka i postizanja samospoznaje kao vise razine u zivotnom postojanju.
Prema Jakeli¢ (2011) ,.kontakt s unutarnjim djetetom moZemo uspostaviti na razne
nacine: meditacijom, igrom, crtanjem ili bilo kojim drugim oblikom aktivnosti, kojim
se na neko vrijeme odmic¢emo od racionalnoga, logi¢noga i ulazimo u podrucje emo-
cionalnoga, apstraktnoga. Neki autori u tu svrhu preporucuju vodenje pismenog dija-
loga desnom i lijevom (odnosno, dominantnom i nedominantnom) rukom, pri ¢emu bi
dominantna predstavljala roditelja ili odraslog, a nedominantna dijete. Tim dijalozima
nakon nekog vremena pocnu se otapati zidovi kojima smo sebe iznutra razdijelili u
bezbroj razlic¢itih dijelova. Nakon nekog vremena pocinju se graditi mostovi izmedu
onoga §to znamo i1 onoga §to nam je dotad bilo skriveno.” Gledajuci na fenomen
djetinjstva kao na formativni period ljudskog Zivota, nasa je Zelja osmisliti akcije i
sadrzaje koji, poput Proustovog kolacica Madeleine, imaju snagu otvoriti zasune nad
uspomenama i omoguciti oslobadanje najtankocutnijih sjecanja i osje¢anja, dogadaja
koji su nas oblikovali, bilo da smo prozivjeli bolne faze odrastanja i prinudne socija-
lizacije, bilo da djetinjstvo idealiziramo i fortificiramo u svojoj zbirci uspomena. Cini
se da kako Covjek odrasta, sve vise treba mjesta koja ga ucjeljuju, mjesta odakle dolazi
i kamo se moze vratiti, a to je upravo Otok djetinjstva!

Otok djetinjstva mjesto je koje smo zaboravili jer smo, odrastaju¢i, imali toliko
toga za pamtiti. Stoga vjerujemo da to zaboravljeno mjesto mora biti ponovo otkri-
veno, osvojeno poput otoka s blagom, poput utvrde u nutrini bi¢a. Prema psihoterape-
utkinji Jakeli¢ (2011) ,,u svakome od nas Zivi dijete koje ima ¢arobnu mo¢ da povede
nas$ zivot druk¢ijim, smislenijim putem, kako bismo ispunili svrhu svoga postojanja.
Utjecudi time i na svijet oko sebe.

Projekt Otok djetinjstva zapoceo je organizacijom izlozaba slika i objekata umjetni-
ce Manuele Vladi¢-Mastruko i promoviranjem njezinih autorskih slikovnica s tema-
tikom mora: San o moru (2009). Zagreb: Sipar), Mauro-plavetni kit (2013). Zagreb:
Sipar) i Marino (2014). Zagreb: Sipar). Slikovnice su svojim tekstualnim i vizualnim
sadrzajem bile generator multimedijalnih dogadanja na hrvatskim otocima: Malom i
Velom Losinju, Hvaru, Otoku Ugljanu, Korc¢uli, Peljescu, ali i izvan granica Hrvat-
ske, u Sloveniji, Norveskoj i Grékoj. Dogadanja su bila namijenjena publici i akterima
svih generacija, od najmladih do najstarijih.

Slikovnica Mauro - plavetni kit
U slikovnici Mauro, mali plavetni kit, pri¢a nam svoju Zivotnu pustolovinu: od tre-

nutka zaceca i razvoja u majcinoj utrobi, svog rodenja, pa sve do pustolovine u kojoj
otkriva da su ljudi ujedno i najveéi neprijatelji i najveéi prijatelji kitova. U trenutku
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kada je njegovo jato napao kitolovaca on uspijeva izbjeéi pogibelj, ali konop harpu-
na omota se oko njegove repne peraje te on ne moze plivati dalje sa svojim jatom.
U pomoé¢, njemu i njegovoj majci, stizu zastitnici kitova i pomazu im osloboditi se.
Mauro odrasta u slobodnog mladog plavog kita kada je ¢as da mu njegovo jato do-
dijeli osobno ime, vezano uz neki vazan dogadaj u zivotu. U ¢ast njegovih spasitelja
on dobiva ime upravo po nazivu njihova malenog brodi¢a. Pri¢a je obogac¢ena malim
pojmovnikom koji dodatno pojasnjava kako Zive kitovi, jesu li ribe ili sisavci, kako
se hrane, Sto ih ugrozava i zasto je vazno da ih $titimo te kako to mozemo ¢initi. Ova
slikovnica s naglaSenom ekoloskom poukom metafori¢ki govori i o zivotu u okrilju
obitelji te povezanosti svih zivih bi¢a na planetu Zemlja, od najsitnijih do najveéih te
potice na kriticko misljenje i djelovanje uz pomo¢ umjetnosti.

Slikovnica Marino

Marino je prica o Zivotu jednog brodica, izgradenog po uzoru na stari hrvatski brod
gajetu. U snazno dozivljenima i izrazenim bojama i ugodajima mora i Zivota na moru
1 brodu, autorica nam pripovijeda Marinove doZivljaje s putovanja. Bas kao i u naSem
zivotu, ti su dozivljaji ponekad na rubu sna i jave, a ponekad ¢vrsto ukorijenjeni u
stvarnost: prikazi oluje na moru, brodoloma, potpune obnove i ponovnog porinuca u
more, smjenjuju se s prikazima vedrih vjetrovitih dana, spokojnih sutona i zvjezdanih
noc¢i na mirnom moru i prizorima punih snovidenja u kojima Marino susrec¢e dobre
duhove starih jedrenjaka ili sluSa pjesmu sirena. Slikovnica obiluje pomorskim poj-
movima, osobitostima hrvatskog priobalnog kraja, a ponajvise ljubavlju prema moru
i djeci, koje nam autorica jo§ jednom uspjesno prenosi u svim medijima: rijecju, sli-
kom i edukativnim pomorskim pojmovnikom. Kao i u nekim drugim knjigama, u
ovoj slikovnici plovidba morem arhetipska je metafora Zivotnog putovanja, a vjestina
navigacije metafori¢ki je usporediva s umije¢em upravljanja nasim zivotom. Prica
istodobno govori o potrazi za korijenima i identitetom kao i zelji da pripadamo ,,floti
— zajednici srodnih dusa.

Slikovnica San o moru

Autorska slikovnica za djecu i odrasle San o moru prica je o arhetipskom Covje-
kovom snu o slobodi za koji je more metafora. Autorica misli da upravo s tog izvora
potjeCe univerzalna i iskonska ljubav prema moru. Obracajuci se publici svih dobnih
skupina autorica gradi pricu slikom i rije¢ju na vise komunikacijskih razina. Za one
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najmlade, niZe se plejada edukativnih elemenata: vrste ribica, boje svitanja i sutona,
vrste brodova, nacini ribolova. Posebno zanimljivi i originalni objekti u ovoj slikov-
nici (i na izloZbama i radionicama) su ribe i brodiéi nastali od naplavljenog drveta.
Reproduktivna i recikli¢na (dakle, spiralna) snaga mora prihvatila je i preoblikovala
drvo, zicu, mrezu. U tim amorfnim objektima autorica snagom imaginacije prepo-
znaje te bojom definira ono $to je more tek naznacilo te ih tako pretvara i ozivljava
u zoomorfne artefakte. Glavni junak price sanjari na obali i na jedrima maste osvaja
morska prostranstva sve dok ga ¢udni splet okolnosti ne probudi s nogama u lavoru!
Slikovnica je napisana i naslikana u trenutku globalne krize kada je recesija bila tema
svake prigode, te se autorica u njoj poigrava nekad omiljenom narodnom uzrecicom:
,»1ko ima para, kupa se u moru, a tko nema, kuéi u lavoru!“ S obzirom na to da je
svijet uvijek na nekoj prekretnici ili u nekoj krizi pa tako i trenutno, kada nam je
kao stanovnicima ,,globalnog sela® zbog pandemije izazvane boleS¢u Corona virus
ograni¢eno kretanje, putovanje na krilima maste ponovno se pokazuje kao najpouz-
danije prijevozno sredstvo. Da, zrno ironije za kraj, ali istodobno i dragocjeno zrno
optimizma. Poznajuéi i Manuelin pedagoski rad kao i njene eseje iz pedagogije ma-
Ste 1 percepcije, skloni smo povjerovati da se (upravo na Otoku djetinjstva) masta i
stvarnost ipak ne moraju rastati. Autorica ne predlaze bijeg od (grube) stvarnosti, ve¢
nas poziva da skupimo snagu i ne izgubimo jednu od temeljnih ljudskih sposobnosti
—mo¢ da zatvorimo o¢i i1 izoStrimo vizije kako bismo se uputili u svjetove fikcije, ne
da bi pobjegli od stvarnosti, ve¢ kako bismo sakupili snagu da tu stvarnost mijenjamo
(Vladi¢-Mastruko, 2003)
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PROJECT - THE ISLAND OF CHILDHOOD

Abstract

The Island of Childhood is a project in which he exhibitions of paintings and ob-
jects by the artist Manuela Vladi¢-Mastruko were organised and promoted through
picture books she wrote and illustrated. The texts and illustrations in these picture
books generated multimedia events on Croatian islands such as Mali LoSinj, Hvar,
island of Ugljan, Korcula etc., as well as the cities Zadar, Bjelovar, Pula, Zagreb,
Sibenik and others. The events were intended for the public and participants of all
generations, from the youngest to the oldest, the Island of Childhood is a symbolical
place within our being. It is an island in the midst of a stormy sea, something like
a home planet (the planet of Saint-Exupéry’s Little Prince) that silently circles the
endless universe, a place where the child lives, and later, when we grow up, where
our inner child lives. Circling around the archetypal, the primordial within the out-
side world, the world of childhood spreads in concentric circles. In doing so it gath-
ers and swirls images and concepts, events and feelings that shape and determine
us. “We pull behind us circles” that want to close and complete us. What we want
to do is to conjure up activities and subjects which, like Proust’s “Madeleine cakes”,
have the power to release the bolts of recall and allow the liberation of the subtlest
memories and feelings of the events that shaped us, regardless of whether they were
painful phases in the growing up and forced socialisation process, or whether we
idealise childhood and entrench it in our collection of memories. It seems that as
people grow up, they increasingly need places that make them whole, places they
came from and to which they can return, and that is the Island of Childhood. The
Island of Childhood is a place that we have forgotten because, as we grew up, we
had so much else to remember. We, therefore, believe that this forgotten place must
be rediscovered, conquered like a treasure island, like a fortification in the inner
recesses of our being.

KEYWARDS: the island of Childhood, painting exhibitions, Manuela Viadié-Mast-
ruko
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Sazetak

III. gimnazija Maribor $kolovala je buduce ucitelje ve¢i dio svoga postojanja, kao i
odgajatelje nakon Drugog svjetskog rata. Danas izvodimo dva programa — gimnazi-
ju (opéu gimnaziju) i program predskolskog odgoja. U¢enicima predskolskog odgo-
ja zelimo omoguciti stjecanje iskustva u radu s djecom. Od prosle godine intenzivno
obnavljamo program, posebno struéne predmete (module). Medutim, zelimo da
ucenici stjecu iskustvo i izvan ucionice. Uz obveznu praksu u vrti¢ima tijekom sve
Cetiri godine, svakog svibnja odrzavamo radionice za djecu predskolske dobi. Djeca
iz okolnih vrti¢a posjecuju nasu Skolu i pohadaju radionice koje rezultiraju struénim
predmetima. Uz obveznu praksu u domacim vrti¢ima nasi u€enici mogu steéi isku-
stvo i u vrti¢ima u inozemstvu. Buduéi odgajatelji imaju kontakt s djecom iz vrti¢a u
sklopu prakti¢ne nastave tijekom sve Cetiri godine $kolovanja, koja se u III. gimna-
ziji odvija u prvoj i drugoj godini tjedan dana, u trecoj godini dva tjedna i u Cetvrtoj
godini $est tjedana. Skola u Sloveniji samostalno ¢ini dio obrazovanja u otvorenom
nastavnom programu. Podrucja djelovanja u nastavnom programu za vrti¢e u nasoj
zemlji su pokret, jezik, umjetnost, drustvo, priroda i matematika. Medutim, brojni
vrtic¢i vrlo brzo uvode rano u¢enje stranih jezika. Ucenici se s tim podru¢jima susre-
¢u u profesionalnim programima u $koli, a mi ih ukljucujemo i u radionice za djecu
iz vrti¢a. Nakon 2013. godine radionice u nasoj skoli postale su neizostavan dio do-
gadaja i aktivnosti. Omogucuju izravan kontakt djece iz vrti¢a s ucenicima, koji tije-
kom prakti¢ne nastave imaju priliku ponovno raditi s najmladima. Uz to, u skladu s
ciljevima kurikuluma za vrtice, u¢enici mogu predstaviti svoj rad — glazbenu bajku,
didakticke igracke, drustvene igre i sl. U skolskoj godini 2018./2019., kako bi uce-
nici (program predskolskog odgoja i obrazovanja) stekli iskustvo u radu s djecom u
inozemstvu, prijavili smo se za mobilnost u¢enika Erasmus+ KA. Izvijestili smo o
tijeku mobilnosti Ujedinjeno Kraljevstvo. Projekt smo nazvali Razvoj govora i uce-
nje jezika predskolske djece kroz igru (PLAY). Naime, projekti mobilnosti za u¢enje
pruzaju ucenicima iskustvo u inozemstvu, $to donosi dugoro¢ne pozitivne ucinke
na njihov osobni i profesionalni razvoj. Projektom IgraUCI Zeljeli smo osposobiti
ucenike trece godine smjera predskolskog uzrasta za koriStenje razli¢itih metoda za
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promicanje komunikacije i jeziénog razvoja u predskolskom razdoblju. Buduci da
je predskolsko razdoblje presudno za razvoj jezi¢nog obrazovanja djeteta, odabrali

smo englesko okruzenje ¢iji je osnovni princip ucenja u predskolskom razdoblju
ucenje kroz igru. Glavna aktivnost projekta bila je mobilnost ucenika u Ujedinjeno
Kraljevstvo. Cak i prije mobilnosti organizirali smo projektne dane za uéenike, gdje
su se aktivno pripremali za provedbu mobilnosti. Pripreme su ukljucivale jezi¢ne,
kulturne i struéne pripreme. U $kolskoj godini 2019./2020. ucenici su stazirali u
Engleskoj i Irskoj, ali ove godine stjecajem okolnosti nismo izvrsili mobilnost u
Njemacku i Spanjolsku.

KLJUCNE RWECI: predskolski odgoj, Erasmus+ mobilnost, praksa u vrticu, svi-
banjske radionice za predskolsku djecu, kurikulum za vrtice

Mariborska gimnazija obrazovala je buduée ucitelje 1 nastavnike veéinu vremena
svoga postojanja, a nakon Drugog svjetskog rata Skolovali su se i odgajatelji (slo.
vzgoyjitelji). Danas u nasoj Skoli provodimo dva programa, opéu gimnaziju i ¢evero-
godisnji program predskolskog odgoja.

Pocetci datiraju u 1802. godinu, kada su u mariborskoj »glavnoj Skoli« uvedeni
tromjesecni te¢ajevi za obrazovanje nastavnika. Pedesetak godina kasnije, 1850. go-
dine, tadasnji tromjesecni teajevi proSireni su na jednogodisnje i odrzavaju se sve do
Drugog svjetskog rata. Nakon rata 1945. godine, pocela je s radom Uciteljska Skola
Maribor. Ve¢ u skolskoj godini 1948./49. uciteljska Skola prvi je put imala Cetvrogo-
di$nji program obrazovanja, a istovremeno je osnovana jednogodisnja odgajateljska
Skola. Kako je broj zaposlenih zena rastao, kroz godine javljala se i sve veca potreba
za odgajateljima 1 uciteljima. Nekoliko godina nakon uvodenja ciljanog obrazovanja
(1981.) pedagoske Skole nisu bile definirane kao pedagoske obrazovne ustanove, ve¢
kao opée obrazovne ustanove. Danasnje ime Skola dobiva tek 12. srpnja 1990. godine,
kada je nazvana Tretja gimnazija Maribor.

Radionice za djecu predskolske dobi u svibnju

Godine 2013. slavili smo sto pedeset godina postojanja. Jubilej smo slavili brojnim
dogadanjima i manifestacijama. Te, ne tako davne 2013., rodila se ideja o radioni-
cama za djecu predskolske dobi, koju smo nazvali Majske delavnice za predsolske
otrok (hrv. Svibanjske radionice za predskolsku djecu). Budu¢i da je odaziv sudioni-
ka, djece vrticke dobi, bio pozitivan, program smo nadogradili i prosirili te ga poceli
provoditi svake godine.

U otvorenom kurikulumu $kola unutar nacionalnog programa moze samostalno
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oblikovati dio obrazovanja. U kontekstu praktickog obrazovanja buduéi odgajatelji
imaju kontakt s vrtickom djecom sve Cetiri godine $kolovanja. Praksa na prvoj i dru-
goj godini odvija se jedan tjedan, na tre¢oj godini dva tjedna a na Cetvrtoj godini cak
Sest tjedana.

U planiranju Majskih delavnic (hrv. Svibanjske radionice) izasli smo iz okvira Ku-
rikuluma za djecje vrtice 1 iz ciljeva koji su u tome zacrtani. Konkretno, kurikulum je
namijenjen takozvanim dnevnim programima. Tako smo prije izvodenja prvih radio-
nica, nakon konzultacija s odgajateljima pripremili radionice u kojima smo nastojali
ciljevima proizlaziti iz svih podrucja djelovanja definiranih u Kurikulumu za djecje
vrtice.

U sklopu Majskih delavnic pripremu preuzimaju ucenici u suradnji s mentorima.

Neke od ideja jesu:

* poligon s preprekama (kretanje)

* plesna radionica s rekvizitima (pokret i umjetnost)

» igra s didaktickim igrackama i drugim dodatcima nasih ucenika (jezik, umjet-
nost, pridoda i drustvo, matematika)

» oslikavanje lica i slikarstvo (likovna umjetnost, priroda)

» performans (glazbena bajka) prema knjizevnim prijedlozima ili tekstu koji pri-
premaju ucenici (jezik, umjetnost, pokret).

Radionice najc¢esce provodimo s vrti¢ima u bliskom okolisu. Nakon naSeg poziva,
voditelji vrti¢a odabiru grupe (do 60 djece) koje ¢e sudjelovati na radionicama. Kada
djeca dodu s odgajateljima, koje primaju ucenici s profesorima, nase goste dijelimo

Suika 1. Plesni dio glazbene bajke s djecom iz vrtica
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Suika 2. Glazbena bajka

u grupe. Djeca u tijeku radionica ,,cirkuliraju” od teme do teme unutar radionice
(poligon, ples, slikanje i igranje s didaktickim igrackama). Svaka od radionica traje
otprilike deset minuta, a nakon obilaska svih radionica djeca se skupe i zajednicki
pogledaju glazbenu bajku koju su pripremili nasi ucenici u suradnji s profesorima
slovenskog, glazbenog, likovnog i tjelesnog (plesni nastup unutar bajke), u sklopu
predmeta s nazivom ’jezikovno izrazanje otrok’’ (hrv. jezi¢no izrazavanje djece).

Integracija djece u Sire okruzenje takoder znaci ukljuc¢ivanje u kulturu. Djeca uce o
dijelu lokalne zajednice posjetom nase Skole i nasih radionica. Takoder stjecu drus-
tvene vjestine u interakciji s u¢enicima i profesorima.

SLIkA 3. Igra s didakticnim igrackama AR L SV s
(nasi ucenici i djeca) SLikA 4. Poligon (nasi ucenici i djeca)
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U 2021. godini, s obzirom na sve opée okolnosti, radionice ¢e se odrzati 4. lipnja
2021. na jednome od mariborskih trgova. Radionice ¢e biti integrirane u projekt TRIO
(aktivnosti projekta okrenute su buduénosti s ciljem podupiranja klimatske neutralno-
sti). U pripremi radionica usredotocit ¢emo se na klimatske promjene.

Erasmus+

Kako smo ucenicima programa predskolskog odgoja htjeli omoguciti stjecanje
iskustva u radu s djecom u inozemstvu, prijavili smo se na program mobilnost uceni-
ka Erasmus+ KA.

Godine 2018. prvi smo put prijavili mobilnost u Veliku Britaniju. Projekt smo na-
zvali Razvoj govora i ucenje jezika predskolske djece kroz igru (igraUCI). Naime,
projekt mobilnosti za uc¢enje pruza ucenicima iskustvo u inozemstvu, §to donosi du-
gorocne pozitivne uc¢inke na njihov osobni i profesionalni razvoj. Glavni cilj projekata
mobilnosti omoguciti je uenicima stjecanje znanja, vjestina i iskustva koja donose
dodanu vrijednost njihovom obrazovanju ili radu kod kuce.

Projektom Razvoj govora i ucenje jezika kod predskolske djece kroz igru (igraU-
CI) htijeli smo osposobiti uéenike treée godine predikolskog razreda za koristenje
razli¢itih metoda za promicanje komunikacije i jezi¢nog razvoja u predskolskom
razdoblju. Budu¢i da je predskolsko razdoblje presudno za razvoj jezicnoga po-
dru¢ja djeteta, odabrali smo englesko okruzenje, ¢iji se osnovni princip ucenja u
predskolskom razdoblju temelji na u¢enju kroz igru. Glavna aktivnost projekta bila
je mobilnost uc¢enika u Ujedinjenom Kraljevstvu, to¢nije u Engleskoj u gradu Leed-
su. Cak $esnaest udenika predskolske dobi, u pratnji dvoje odraslih osoba (pro-
fesora), provelo je dva tjedna na prakti¢noj nastavi rade¢i u engleskim vrti¢ima.
Cak i prije mobilnosti organizirali smo projektne dane za uéenike, gdje su se aktiv-
no pripremali za provedbu mobilnosti. Pripreme su ukljucivale jezi¢ne, kulturne i
struc¢ne pripreme. U sklopu stru¢nih predmeta (jezi¢no izraZzavanje, sigurno i zdravo
okruzenje) ucenici su pripremali knjige od tkanine opremljene igrama i didaktickim
zagonetkama na temelju rima (engleske rime), koje su tako pripremali i na sloven-
skom i engleskom jeziku.

Na satovima engleskog jezika prevedene su rime koje su pripremili i na slovenskom je-
ziku, te tako obogatili rjecnik engleskog jezika. Ucenici su engleski rje¢nik nadogradivali
tijekom cijeloga boravka u Velikoj Britaniji, jer su boravili s obiteljima domace djece, $to
znaci da su engleski jezik koristili i nakon dolaska iz vrti¢a u svakodnevnim aktivnostima.

Organizacija Tiny signers u projektu sudjelovala je kao partner domacin. Tijesno
smo sudjelovali u svim fazama projekta. Jedna od predstavnica organizacije bila je
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_erl_ \Il. gimnazija Mai
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SLIKA 5. Knjiga od tkanine SLikA 6. Knjiga od tkanine

gospoda Mojca Polak Williams, koja je djelovala kao “’tutor’’ (staratelj). Gospoda
Polak Williams diplomirana je sociologinja s certifikatom za ucenje i poucavanje zna-
kovne komunikacije s dojencadi i djecom. Specijalizirana je za rad s predskolskom
djecom. Radi s vrti¢ima i Skolama u okrugu Yorkshire, u podru¢jima u kojima mater-
nji jezik djece koja su upisana u vrti¢ nije engleski.

Engleski vrti¢i mogu biti privatni, njima mogu upravljati volonteri, mogu se organi-
zirati pod pokroviteljstvom gradskog vije¢a, crkvenih organizacija, pojedinih drustve-
nih skupina, pod pokroviteljstvom Skola (npr. Froebelovska skola) ili sveucilista (Sve-
uciliste Leeds Trinity s dnevnim vrticem Cliffe House, koji takoder ukljucuje djecu

studenata tamo$njeg sveuciliSta). Radno vrijeme ovih vrti¢a stoga je Siroko i prili¢no
se razlikuje od nasega. Veéina vrtica otvorena je do devetnaest sati, jer se radni dan

SLIKA 7. Nas ucenik na praksi u -
vrticu u Satoru SLIkA 8. Nasi ucenici na izletu u York
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zaposlenika u Engleskoj takoder prili¢no razlikuje od nasega. Odjeli su ¢esto mjeSoviti,
§to znaci da ukljucuju djecu razlicite dobi. Pojedinacni vrti¢i odvajaju djecu u istom
prostoru, samo s malim preprekama (ograde, igracke). Tamosnji zakon propisuje koli-
ko djece moze biti na jednog odgajatelja ili pomoc¢nika odgajatelja. Do djetetove dvije
godine Zivota jedan odgajatelj odgovoran je za najvise troje djece. Od druge do trece
godine djeteta jedan je odgajatelj odgovoran za najvise Cetvero djece, a od trece godine
jedan odgajatelj odgovoran je za najvise trinaestero djece, ali samo pod uvjetom da
ima diplomu s fakulteta. U suprotnom odgovoran je za najvise osmero djece.

Srika 9. Ucenice ispred vrtica u SuikA 10. Djecji vrti¢ na podrucju
industrijskoj zoni bogatijih stanovnika

“’Key person’’, kako se zove odgajatelj u engleskom vrti¢u, odgovorna je osoba za
pratnju djeteta i njegova napretka. Buduci da su odgajatelji u engleskim vrti¢ima od-
govorni za manje djece, mogu posvetiti viSe vremena promatranju djeteta i biljezenju
njegova napretka. Odgajatelji imaju razne elektroni¢ke uredaje, najcesce tablete, na
kojima kontinuirano promatraju djecu i biljeze kljucne parametre razvoja do kojih
mogu pristupiti i roditelji te bazu podataka po potrebi dopuniti podatcima koji bi mo-
gli biti bitni za odgajatelje.

Odgajatelji u engleskim vrti¢ima prate sedam razli¢itih podrucja razvoja i ucenja za
svako dijete:
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* opca podruc¢ja: komunikacija i jezi¢ni razvoj; tjelesni razvoj; osobni, socijalni i
emocionalni razvoj

» specificna podrucja: pismenost, matematika, ucenje o okolisu, umjetnicko izra-
zavanje 1 dizajn.

Promatranja povezana s tim podrucjima sastavni su dio djecjeg portfelja u vrti¢u. Od-
gajatelj tako vrlo rano prepozna djetetove jace, a i slabije strane i sukaldno tome moze
pripremiti razne aktivnosti za djecu koje ¢e pomoc¢i jacanju slabijih strana pojedinca.

Djeca u engleskim vrti¢cima mogu sama odabrati aktivnosti i mjesto gdje ¢e se igra-
ti odnosno provoditi vrijeme. Neki vrti¢i pridaju veliku vaznost kontaktu s prirodom.
Tako je jedan od ucenika vjezbao u vrticu, koji je bio u Satoru/juti koja se grijala, ali
zbog izravnog kontakta s prirodom soba je bila hladnija nego $to smo navikli. Rekviziti
za igru takoder se razlikuju — u prostoru za igru ¢esto nalazimo pijesak, zemlju, lis¢e
koje djeca mogu slobodno koristiti u igri. Djeca takoder uce o razli¢itim materijalima —
igraju se vodom koju odgajatelji ulivaju u vece posude, kontrolirajuci njezin tijek.

U engleskom su prostoru velike razlike izmedu vrti¢a. Vrti¢i u »bogatijim« dijelo-
vima grada, koja pohadaju djeca bogatijih roditelja, smjesteni su u veéim gradanskim
kuéama, pored parkova, pa ¢ak imaju i odvojene igraonice, blagovaonice ili prostore
za spavanje (npr. Djecji vrti¢ Peebles kindergarten Leeds). Dvoje ucenika stazirali su
u vrticu u okviru industrijske zone. Vrti¢ se nalazio u jednoj od bivsih tvornica (npr.
Djecji vrti¢ Active kids), stoga je prostor bio veci, djeca razlicite dobi bila su odvojena
jedni od drugih samo niskom ogradom i ladicama. Neki vrti¢i imaju i manje kuhinje i
perilice za rublje unutar podrucja namijenjenih igri.

Vrtiéi se takoder mogu nalaziti u biv§im crkvama; u jednom takvom vrti¢u se na ve-
likom igrali§tu moze naci potpuno o¢uvana propovjedaonica, a masivne drvene klupe
pretvorene su u stolove za presvlacenje (npr. Djecji vrti¢ Cherubs Kindergarten).

Sli¢no jeziku za gluhe, i znakovni jezik za malu djecu oslanja se na djetetovu spo-
sobnost da bude motoricki i kognitivno puno razvijeniji nego verbalno te tako uspo-
stavi vezu na neverbalan nacin. U engleskim vrti¢ima odgajatelji koriste znakovni
jezik kada pjevaju djecje pjesme ili ¢itaju bajke. Engleski pedagozi primjeéuju da je u
posljednjih nekoliko godina jako pao kontakta ofima, a upotreba znakovne komuni-
kacije potice djecu da gledaju u odgajatelja i budu pazljivi.

U lipnju 2019. III. gimnazija Maribor zapocela je s provedbom projekta Igra i jezik
za predskolsku djecu (Play&speak). Projekt ¢e se provoditi do svibnja 2022. Glavni
cilj je testiranje razlicitih pristupa ranom ucenju jezika u razlicitim kulturama. Podrucje
komunikacije i jezika odabrali smo zbog vrlo raznolikih metoda rada koje su prilago-
dene razli¢itim jezicnim sposobnostima djece (poteskoce, stranci). Kako bismo pro-
matrali, u€ili 1 testirali razliCite pristupe ucenju verbalne i neverbalne komunikacije,
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Svika 11. Znak za ,,smeda” SLikA 12. Znak za ,,medved”

odabrali smo razlicita kulturna okruzenja: englesko, irsko, njemacko i $Spanjolsko. Oda-
brana okruzenja razlikuju se po broju grupa, strukturi planiranja, timovima odgajatelja
i njihovom obrazovanju. Zbog trenutnih okolnosti nismo bili u moguénosti provodi-
li mobilnost u Spanjolskoj i Njemackoj, ali planiramo je pogetkom sljedeée kolske
godine 2021./2022. Primjenom mobilnosti jacamo i ojacat ¢emo jezi¢ne kompetencije
koristenja stranog jezika i omoguditi prijenos znanja u nastavu odgovaraju¢ih modula
programa predskolskog odgoja i obrazovanja. Takoder, ucenici i nastavnici u pratnji
ojacat ¢e samopouzdanje, nauditi osnove znakovnog jezika za djecu i Siriti dobre prakse
medu vr$njacima. Zelimo stvoriti temelje za razvoj novih profesionalnih modula unutar
izbornog dijela kurikuluma iz znakovnog jezika, ucenjem stranih jezika.

Odgovori nasih uc¢enika na mobilnost:

Doroteja: Mobilnost u Leedsu u Engleskoj bila je sjajno iskustvo. Stekla sam puno
iskustva s djecom, usavrsila sam engleski jezik. Upoznali smo nove prijatelje, obitelj i
povezali se i zabavili s njima. Pocas¢ena sam Sto sam bila dio ove price.

Aljaz: Bilo je jako zanimljivo, naucio sam puno novih stvari. Svidjelo mi se §to se

toliko naglasava slobodna igra, koja bi se mogla uvesti i u nase vrtice. Fenomenalno
iskustvo!
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B. GRADISNIK OBOGACENJE PROGRAMA PREDSKOLSKOG ODGOJA...

ENRICHMENT OF THE PRE-SCHOOL EDUCATION
PROGRAM ON III. GIMNAZIJA MARIBOR WITH
WORKSHOPS FOR PRE-SCHOOL CHILDREN AND THE
ERASMUS + MOBILITY PROJECT

Abstract

III. gimnazija Maribor has educated future teachers for most of its existence,
including pre-school teachers after the Second World War. Today we run two
programs, gimnazija (general secondary program) and the pre-school education
program. We want to enable pre-school students to gain experience in working
with children. Last year, we began intensively renovating the program, espe-
cially the program-specific subjects (modules). However, we want students to
gain experience outside the classroom as well. In addition to the obligatory
teaching practice during all four years in kindergartens, we also hold workshops
for preschool children every May. Children from the surrounding kindergartens
visit our school and attend practical workshops. In addition to the obligatory
internship in their local kindergartens, our students can also gain experience in
kindergartens abroad. Future educators have contact with children from kinder-
gartens as part of practical training in all four years of schooling, which on III.
gimnazija takes place in the 1st and 2nd year for one week, in the 3rd year for
2 weeks, and in the 4th year for 6 weeks. The school in Slovenia independently
forms a part of education in an open curriculum. Areas of activity in the Cur-
riculum for Kindergartens in our country are movement, language, art, society,
nature and mathematics. However, many kindergartens are introducing early
foreign language learning at a very rapid pace. Students encounter these areas
in professional programs at school, and we also include them in workshops for
children from kindergarten. Since 2013, workshops at our school have been an
indispensable part of events and activities. They enable direct contact of chil-
dren from kindergarten with students, who have the opportunity to work with
the youngest ones again during practical training. In addition, in accordance
with the objectives of the Kindergarten Curriculum, students can present their
work - a musical fairy tale, didactic toys, board games... In the 2018/19 school
year, in order to enable students of the pre-school education program to gain
experience in working with children abroad, we applied for Erasmus+ KA1
student mobility. We applied for a flow of mobility to the UK. We named the
project Speech Development and Language Learning in Pre-school Children
through Play (named igraUCI). It is our belief that mobility projects provide
students with experience abroad, which brings long-term positive effects on
their personal and professional development. With the igraUCI project, we
wanted to train 3rd year preschool students to use various methods to promote
communication and language development in the pre-school period. Since the
pre-school period is crucial for the development of the child’s language area,
we chose the English environment, whose basic principle of learning in the
pre-school period is learning through play. The main activity of the project was
the mobility of students to the United Kingdom. Even before the mobility, we
organized project days for students, where they actively prepared for the imple-
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mentation of mobility. The preparations included linguistic, cultural and pro-
fessional preparations. In the 2019/2020 school year, students did internships
in England and Ireland, but this year, due to the circumstances, we did not carry
out the mobility to Germany and Spain.

KEYWORDS: pre-school education, Erasmus+ mobility, practice in kinder-
garten, May workshops for pre-school children, curriculum for kindergartens
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