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Sazetak

Prostor je temeljna struktura svih dimenzija naSeg Zivota, polje u kojem se odvijaju
sve nase aktivnosti i koje ih kontekstualizira. Prostorno okruzenje vrti¢a Cesto se
nazivai,,tre¢im odgojiteljem®, $to govori o njegovoj vrijednosnoj dimenziji i poten-
cijalima koje ono nosi pri svakodnevnoj interakciji s djecom. Neposredno vanjsko
materijalno i nematerijalno prostorno okruzenje vrti¢a sacinjavaju i razli¢ite audi-
tivne i vizualne forme koje mogu postati idejni alati pri poticanju djece na opaza-
nje, istrazivanje i umjetni¢ko interpretiranje. U ovom se radu istrazuju moguénosti
ispreplitanja materijalnog i nematerijalnog, umjetni¢kog prostora, i to u vanjskom
i unutarnjem prostornom okruzenju vrtia u kojem djeca perceptivno istrazuju i
kroz umjetnicki izraz interpretiraju razlicite aspekte prostornosti zvuka i zvukovnog
okruzenja. Macedo (2015) naglaSava kako se razli€iti aspekti prostornosti zvuka
na podrucju likovne umjetnosti povezuju s pojavom zvuéne umjetnosti, dok se u
glazbi ona povezuje s pojmom prostorne glazbe. U provedenom istrazivanju istrazili
su se nacini na koje djeca mogu osvijestiti koncept zvuc¢nih prostora u vlastitom
neposrednom okruZenju vrti¢a te ih stvaralacki interpretirati kroz likovno i glazbeno
izrazavanje. Istrazivanje se provelo u Dje¢jem vrticu ,,Lisnjak* u Pi¢nu s djecom
predskolske dobi primjenom studije slucaja. Rezultati istrazivanja pokazali su da su
primijenjene metode u radu s djecom pozitivno utjecale na njihovo shvacéanje i ra-
zumijevanje pojma prostora, povezanosti zvucnih prostora s vlastitom neposrednom
okolinom, na moguénost transponiranja glazbenoga i zvuc¢noga u likovni dozivljaj,
kao i na motiviranost, kreativno misljenje i umjetni¢ko izrazavanje. Opisani rezul-
tati ove studije mogu pomo¢i odgojno-obrazovnim djelatnicima pri osmi$ljavanju
slicnih modela rada s ciljem integracije umjetnickih aktivnosti s ostalim odgojno-
obrazovnim podrucjima.

KLJUCNE RIJECI: djecdje umjetnicko stvaralastvo, integrirani predskolski kuri-
kul, prostor, studija slucaja, zvucni prostor
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Uvod

Prostor je temeljna struktura svih dimenzija naSeg zivota, polje u kojem se odvijaju
sve nase aktivnosti i koje ih kontekstualizira. Brojni su autori na podru¢ju pedagogije,
psihologije, sociologije, arhitekture istrazivali na koji na¢in prostorne varijable mogu
utjecati na ponasanje, emocije, radne navike stavove ljudi (Susi, 1986), Sto se odraza-
va i na podrucje odgojno-obrazovnog rada. Prostorno okruZenje vrti¢a ¢esto se naziva
i,,tre¢im odgojiteljem* (Berti, Cigala i Sharmahd, 2019; Strong-Wilson i Ellis, 2009),
§to govori o njegovoj vrijednosnoj dimenziji i potencijalima u ranom i predskolskom
odgoju i obrazovanju, ne samo u svakodnevnim aktivnostima ve¢ i u interakciji s dje-
com na podrucju umjetnosti (Bond, 2014; Strong- Willson i Ellis, 2009: Tarr, 2001;
Wendell, 2014). Isti¢u se vrijednosne dimenzije i umjetnicki potencijali interaktivnog
okruzenja i prostora uz shvacanje da umjetnicki prostor moze biti bilo gdje, poput
Sume, igraliSta na otvorenom, ulice, sobe gdje djeca spavaju ili sku¢enoga skladisnog
prostora, ako odgojitelji odgovorno i pazljivo prate kretanje djece i uporabu materi-
jala (Pacini-Ketchabaw, Kind i Kocher, 2017). Drugim rije¢ima, osim osoba (tko) te
programa i sadrzaja ($to), sve je vaznija uloga okruzenja (gdje) u kojem se obrazova-
nje provodi (Berti i sur., 2019). Uloga koju vanjsko prostorno-materijalno okruzenje
vrtiéa pruza za igru i ucenje djece odgojiteljima ne bi smjela biti ,,propustena prilika“
(Maynard 1 Waters, 2007: 255). Intenzitet i kvaliteta umjetnickih iskustava te umjet-
nickog razvoja djece ovisna je o vrijednostima kulturnog konteksta, okruzenja i uvjeta
u njemu (Bresler i Marme Thomson, 2002). Bresler (1998) naglasava da upravo kon-
tekst utjeCe na sadrzaj i nacin poucavanja, oblikujuci tako eksplicitne i implicitne po-
ruke 1 vrijednosti umjetnickih znacenja. Za postizanje iskonske i integrirane kvalitete
dje¢jega umjetnicko-stvaralackog razvoja od velike je vaznosti osvijestenost, znanje,
sposobnosti, odnosno osobne i profesionalne kompetencije odgojitelja. Chung (2022)
istie vaznost odgojitelja i dovodi njihovu ulogu u korelaciju s prostorno-materijalnim
okruzenjem, napominju¢i kako umjetnicko-stvaralacki prostor zauzima mjesto ,,tre-
¢eg odgojitelja“ tek kada odgojitelji osiguraju prostor za sebe, za djecu i za materijal.
Tek u adekvatnom okruzju odgojitelji mogu na kvalitetan nacin ostvarivati zadovo-
ljavajucu interakciju s djecom, a djeca medusobno suradivati slusajuéi jedni druge,
dijele¢i svoje misli, zelje i potrebe, djelujuci 1 uceéi kolaborativno jedni od drugih.

U predskolskim ustanovama razlikujemo umjetni¢ka podrucja glazbe, plesa te kaza-
li$nu, knjizevnu i vizualno-likovnu umjetnost koji se, u skladu sa suvremenim znacaj-
kama kurikula vrti¢a 1 integriranim pristupom ucenju djece predskolske dobi, u radu
ispreplic¢u, nadopunjuju, koreliraju (Bojannon i McDowell, 2010; Estrada i Nixon
May, 2019; Mendes i Dobrota, 2023; NKRPOO, 2014; Petrovi¢-Soco, 2009; Russell
i Zembylas, 2007; Zupanéi¢, Cagran i Mulej, 2015). Glazba i likovna umjetnost, kao
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dvije razlicite umjetnicke forme, zajednicki dijele mnoge strukturne elemente, prin-
cipe 1 procese te omogucuju smislene moguénosti integracije koje stvaraju prirodne
sinergije (Estrada i Nixon May, 2019). Bohannon i McDowell (2010) identificiraju
nekoliko zajednickih elemenata kvalitetnih istrazivackih veza izmedu glazbe i vizu-
alnih umjetnosti, naglasavajuéi kako obje imaju svoje skupove simbola i tehnickih
zahtjeva, ali su povezane zajedni¢kim elementima poput ritma, konture, boje, harmo-
nije, forme, ravnoteZe i teksture. Wendell (2015) smatra da je najupecatljivija sli¢nost
izmedu glazbe i vizualne umjetnosti upravo ta $to obje predstavljaju neverbalne jezi-
ke pa samim time mogu pruzati idealne mogucénosti za cjelovito ucenje i umjetnicki
razvoj djece predskolske dobi. Jos§ jedan prilog razjaSnjavanju i shvacanju odnosa
glazbe i likovnosti analizirao je Macedo (2015) naglasavajuéi kako se razli¢iti as-
pekti prostornosti zvuka na podrucju likovne umjetnosti povezuju s pojavom zvucne
umjetnosti, dok se u glazbi ona povezuje s pojmom prostorne glazbe. Macedo (2015)
u svojem je istrazivanju analizirao razne mogucnosti sagledavanja odnosa zvuka i
prostora, pocevsi od zvu¢ne umjetnosti koja se moze identificirati kroz zvucne in-
stalacije do akusti¢nih prostora, percepcije povezane s prostornim svojstvima zvuka
(udaljenosti, smjera, kretanja zvuka i dr.) i percepcije zvukova prirodnih fenomena u
neposrednoj ¢ovjekovoj okolini. Sli¢ne uporiSne ideje pronadene su i u istrazivanju
Baya (2015) koji je proveo studiju slu¢aja s odgojiteljima u Turskoj s ciljem kreira-
nja centara aktivnosti u vanjskom prostoru vrtica, koji su se sastojali od glazbenog i
likovnog centra na vanjskom prostoru vrtica s instaliranim bubnjevima od limenih
posuda, staklenkama s poklopcima i metalnim tavama na kojima se moZe ritmizirati
i proucavati zvuk. Revanis, Kaliampos i Pantidos (2021) u svojem su istrazivanju is-
pitivali nacine na koje se djeca predskolske dobi nose s pojmom zvuka. Analizirali su
i kategorizirali mentalne reprezentacije raznovrsnih zvukova koji se $ire prostorom.
Autorice Kiewra i Veselack (2016) nastojale su istraziti na koji nacin vanjsko okruze-
nje podrzava djec¢ju kreativnost i mastu. Slijedom navedenoga moze se zakljuciti da
neposredno vanjsko materijalno i nematerijalno prostorno okruzenje vrtica sacinja-
vaju i razli¢ite auditivne i vizualne forme koje mogu postati idejni alati pri poticanju
djece na opazanje, istrazivanje i umjetnicko interpretiranje. Ovim su se istrazivanjem
zeljele istraziti mogucénosti ispreplitanja materijalnoga i nematerijalnog, umjetnickog
prostora, i to u vanjskom i unutarnjem prostornom okruzenju vrti¢a u kojem djeca
perceptivno istrazuju i kroz umjetnicki izraz interpretiraju razliite aspekte prostor-
nosti zvuka i1 zvukovnog okruzenja. Iako medu obrazovnim djelatnicima postoji svi-
jest o tome da prostor utjee na nacin i kvalitetu ucenja, jo$ uvijek vlada odredena
nesigurnost povezana s nac¢inom kako karakteristike prostornog okruzenja ukljuéiti
1 iskoristiti u u€enju i poucavanju. Stoga se u ovom radu predlazu neke aktivnosti
povezane s umjetnickim podrucjem koje, medutim, u sebi integriraju i ucenje iz osta-
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lih disciplina (prirodoslovlje, materinski jezik, fizika, matematika, ekologija) putem
kojih djeca osvjestavaju prostor u kojem zive te stjeCu svrhovita znanja i sposobnosti
na integriran 1 holisticki nacin.

Metodologija
Problem, svrha i cilj istraZivanja

Prostorno-materijalno okruzenje vrti¢a vrlo je vazan ¢imbenik u osmisljavanju i re-
alizaciji aktivnosti s djecom i moze predstavljati poticaj za razvoj stvaralackog mislje-
nja i izrazavanja s ciljem optimalnog razvoja djetetove cjelovite osobnosti. Pritom se
od odgojitelja o¢ekuje dovoljna razina stru¢nosti, odnosno sposobnosti odabira kvali-
tetnih poticaja i strategija ucenja, kojima ¢e se iskoristiti i potencijal samog prostora
u kojem djeca borave. U provedenom istrazivanju istrazile su se neke od moguénosti
povezivanja prostorno-materijalnog okruzenja s istrazivackim i umjetnickim aktivno-
stima u okviru institucijskog odgoja i obrazovanja djece rane i predskolske dobi. Tim
povodom osmislile su se integrirane glazbeno-likovne aktivnosti u dje¢jem vrti¢u u
Istarskoj zupaniji.

Svrha istrazivanja bila je ispitati mogucnosti ispreplitanja materijalnoga i nemate-
rijalnog, umjetni¢kog prostora, i to u vanjskom i unutarnjem prostornom okruzenju
vrti¢a, u kojem su djeca imala priliku istrazivati te kroz umjetnicko izrazavanje inter-
pretirati raznovrsne zvukovne i vizualne poticaje. U istraZivanju su se ispitivali naini
na koje djeca mogu osvijestiti koncept zvuka i prostora u neposrednom okruzenju
vrtica te ih stvaralacki interpretirati kroz glazbeno i likovno izrazavanje.

Ciljevi istrazivanja bili su:

- utvrditi jesu li djeca motivirana za izvodenje integriranih istraZivacko-umjet-
nickih aktivnosti u unutarnjem i u vanjskom prostoru vrti¢a te Sirem prostornom
okruzenju

- provesti integrirane umjetnicke aktivnosti s djecom i analizirati njihovu uspjes-
nost u kontekstu iskoriStavanja potencijala prostornog okruzenja te ostvarenosti
postavljenih zadaca

- djeca ¢e steci vizualnu, auditivnu, taktilnu predodzbu o zvuku i zvu¢nim mani-
festacijama na vanjskom i unutarnjem prostoru te ste¢eno iskustvo i dozivljaj
transponirati u likovni medij.

S obzirom na svrhu i ciljeve istrazivanja, postavljeno je sljedece istrazivacko pita-
nje:
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Utjece li svjesno uklju¢ivanje potencijala prostorno-materijalnog okruzenja vrti¢a u
aktivnosti s djecom na povecanu motivaciju djece u izvodenju integriranih istrazivac-
ko-umjetnickih aktivnosti?

Uzorak sudionika

Istrazivanje je provedeno u odabranom djecjem vrticu u Istri zbog njegova izrazito
lijepoga i poticajnog vanjskog i unutarnjeg okruzenja, koje nudi brojne moguénosti
istrazivanja u prostoru. Djecji vrti¢ djeluje na dvjema lokacijama. Na prvoj, na kojoj
je provedeno istrazivanje, djeluju dvije odgojno-obrazovne skupine: prva je mjesovita
vrticka skupina s dvadesetero djece i dvjema odgojiteljicama (redoviti cjelodnevni
desetosatni program rada); druga je mjesovita vrticka skupina s devetero djece i jed-
nom odgojiteljicom (redoviti poludnevni Sestosatni program rada). U cjelodnevnom
programu bilo je 9 djevojcicai 11 djecaka, a u poludnevnom 7 djevojcica i 2 djecaka.
U objema odgojno-obrazovnim skupinama borave djeca u dobi od 3 do 6,5 godina,
odnosno do polaska u skolu.

Metoda prikupljanja i obrade podataka

Istrazivanje se temeljilo na kvalitativnoj istrazivac¢koj paradigmi koju karakterizira
metoda promatranja, opisa i interpretacije nekog fenomena (Willis, 1978). Istraziva-
nje je strukturirano kao studija slucaja, s ciljem istraZivanja na temelju postavljenoga
istrazivackog pitanja. S obzirom na specificnosti kvalitativnog nacina istrazivanja,
uzorak sudionika bio je promisljen i planiran. Za mjerenje motivacije odabrani su
sljede¢i pokazatelji: ovladavanje motivacijskim ponasanjem (ustrajnost, ponos, uklju-
¢enost), koristenje strategije (trazenje pomoc¢i, zelja za povratnom informacijom, in-
terakcija), izrazavanje emocija (interes, zadovoljstvo, egzaltacija, pozitivne reakcije)
(Berhenke, Miller, Brown, Seifer i Dickstein, 2011). Oblikovana lista s glavnim po-
kazateljima sadrzavala je sazet opis kriterija (u tri stupnja) prema kojima su odgojite-
ljice procjenjivale razinu njihove manifestacije u djece. S odgojiteljicama je proveden
polustrukturirani intervju koji se sastojao od otvorenog tipa pitanja u vezi s njihovim
misljenjem o provedenim aktivnostima i sudjelovanju djece u njima. Prikupljene su
izjave snimljene i transkribirane. Podatci dobiveni iz intervjua opisno su prezentirani.

Podatci su se za potrebe ovog istrazivanja prikupljali putem promatranja provede-
nih aktivnosti, vodenja zabiljeski, fotografiranja i snimanja aktivnosti, analiziranja
zabiljeski 1 snimaka i izvodenja zakljuc¢aka na temelju sakupljenog materijala.
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Tijek istrazivanja

Istrazivanje je provedeno tijekom ozujka i travnja 2023. godine. Prije provedbe
istrazivanja od roditelja djece, struénog tima i odgojiteljica ustanove zatrazio se infor-
mirani pristanak za njegovu realizaciju. Roditeljima se prezentirao prijedlog sklopova
aktivnosti i dostavile su im se informacije o osnovnim podatcima i voditeljima istrazi-
vanja. Roditelji su tijekom istrazivanja kontinuirano imali uvid u dnevne fotografske
zabiljeske provedenih aktivnosti.

Na samom pocetku istrazivanja organizirana su tri onl/ine sastanka: prvi s ravnatelji-
com vrti¢a u veljaci, a druga dva s odgojiteljicama pocetkom ozujka i u svibnju 2023.
Na sastancima su se sudionice upoznale s idejom, svrhom, ciljevima, na¢inima pro-
vedbe istrazivanja te aktivnostima koje bi se provele s djecom. Pritom su djelatnice
vrti¢a ponudile i vlastite ideje 1 korisne savjete u vezi s realizacijom aktivnosti. Nakon
preliminarnih dogovora organizirana su Cetiri posjeta djecjem vrti¢u: prvi inicijalni
sastanak s odgojiteljicama, drugi posjet tijekom kojeg su se realizirale neke glazbene
aktivnosti s djecom u neposrednom okruzenju, tre¢i posjet tijekom kojeg se realiziralo
zajednicko postavljanje zvuénih i likovnih instalacija u vanjskom prostoru dvorista
vrti¢a te zavrsni posjet — refleksivni susret s djelatnicama vrti¢a i posjet djeci.

Integrirane umjetnicke aktivnosti u svakoj su se skupini provodile prema interesu i
mogucnostima djece 1 odgojiteljica tijekom dva mjeseca (travnja i svibnja). U nekim
su aktivnostima sudjelovala djeca iz obiju skupina, a u nekima (zbog specificnosti
izvedbe 1 organizacijskih uvjeta) samo pojedina. Aktivnosti su bile istrazivatko-um-
jetnickog karaktera.

Svaka planirana aktivnost s djecom zapocinjala je inicijalnim pitanjima. Naime,
Krogh i Morehouse (2020) smatraju da su u poticanju djece na integrirano ucenje te
dobivanju povratne informacije najprikladniji nacini poticanje ¢udenja i uporaba upi-
ta. Upit je mocan alat kojim se usmjerava prirodna sklonost djeteta na aktivno istrazi-
vanje 1 podrzava dje¢ja radoznalost. Inicijalna pitanja odnosila su se na osvjes¢ivanje
fenomena zvuka i njegovo povezivanje s prostorom. Svaki od planiranih sklopova
aktivnosti zapocinjao bi razgovorom o zvuku i njegovim karakteristikama i poveza-
noscu s prostorom uz postavljanje pitanja. Neka od pitanja bila su: Sto je zvuk? Kako
nastaje zvuk? Kako putuje zvuk? Kakvi zvukovi mogu biti? Kako osje¢am zvuk? Ka-
kvi su primjereni 1 neprimjereni zvukovi? Krece li se zvuk kroz prostor — kako? Moze
li zvuk imati oblik / boju? Moze li zvuk biti mekan, oStar? Ima li zvuk duzinu? Kakve
zvukove mozemo Cuti u pojedinim prostorima (u crkvi, na groblju, na moru...)? Imaju
li prostori svoje zvukove? Kakvi su zvukovi koji nas vesele / rastuzuju u nekom pro-
storu? Postoji li prostor ispod zemlje — ima li zvukova u njemu / kakvi su? Mozemo li
vidjeti zvukove? Mozemo li dodirnuti zvukove?
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Nakon razgovora s djecom unutar pojedinih sklopova aktivnosti zabiljeZeni su neki
od odgovora djece, prikazani u Tablici 1.

TasricA 1. Inicijalne individualne i skupne izjave djece o zvuku i asocijacijama koje
povezuju s vrstama zvukova u neposrednom okruzenju

Pitanja za motivaciju

., Izjave djece i njihove asocijacije uz vrste zvukova
djece i vrste zvukova

Sto je zvuk? Zvuk je kad pti¢ica pjeva i kad netko lupa (A. S, 6 g).

Kada vuk zavija uuuuu... (I. C., 4 g, 5 mj).

Zvuk je kad je nesto glasno i kad nesto ¢ujemo. Zvuk je kad stu-
pamo po podu (M. F., 6 g).

Zvuk ¢ujemo usima.

Neki ljudi se rode bez sluha, a neki ljudi nose aparat za sluh.
Postoje jaki zvukovi, postoje tihi zvukovi.

Kako nastaje zvuk? Zvuk nastaje ako se ne$to mi¢e. Ako masemo rukom ne Cuje se,
ali puse, malo se &uje. (I. C, 4 g, 6 mj).

Zvuk nastaje ako se ne$to mi¢e. Ako masemo rukom ne Cuje se,
ali puse, malo se ¢uje. (I. C, 4 g, 6mj).

Zvuk nastaje kad nesto slu¢ajno padne (MF. B, 4 g, 5 mj).

Tupi zvuk Lupanje po stolu rukom, lupanje s rukom po staklu, tréanje po sobi
bosim nogama

Skripav zvuk Skripanje stolicom prilikom sjedenja na njoj, kotagi prijevoznih
sredstava (auti, kamioni)

Glasan zvuk Zvuk zvona, djecak glasno place
Zvuk vode

Tihi zvuk Siljenje bojica, guzvanje papira iz role, listanje knjiga, udaranje
jastukom po podu ili stolu, kad tresemo deku

Suskav zvuk Plasti¢ne vreéice baloni napuhani helijem

Ugodan zvuk Pjesme na radiju, rezanje papira Skaricama, zvuk kise, tihi glas,
pjesma

Neugodan zvuk Skripanje, vikanje

Inicijalne aktivnosti odvijale su se pod temom naziva ,,Sto je zvuk?“. Cilj sklopo-
va aktivnosti unutar ove teme bio je pronaéi zvukove u neposrednoj okolini, osjetiti
razlike medu zvukovima, vizualizirati zvuk, sakupiti prirodnine i ostale materijale iz
okruZzja kojima se moze proizvoditi zvuk, eksperimentirati sa zvukovima, dati zvuku
boju, taktilnost... Aktivnosti s djecom obuhvatile su istrazivanje vrsta i nacina Sirenja
zvuka u neposrednom okruzenju vrti¢a te prirodnom okruzenju (Setnja po livadama,
Sumi), s posebnim naglaskom na razumijevanje pojmova ponavljajuéi zvuk, tijek zvu-
ka i jacina zvuka i njihovo istrazivanje u prostoru. Jedna od aktivnosti bila je poveza-
na s ispitivanjem zvukova drveéa uz poticajna pitanja (MoZemo li ¢uti zvukove koji se
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nalaze unutar prostora drveca? Mozemo li vidjeti zvukove koji se nalaze u prostorima
drvec¢a? Kako ti zvukovi izgledaju? Tko ih stvara? Kakve zvukove stvara drvo? Ka-
kve zvukove stvara kros$nja? Kakve zvukove stvara deblo?). Djeca su osluskivala zvu-
kove pomocu pomagala poput papirnatih ¢asa i stetoskopa te komentirala dozivljeno.
U vanjski prostor (dvoriste) vrtica postavljeni su objekti od razli¢itog materijala, na
kojima su kapi kiSe padajuci na njihovu povrsinu proizvodile razli¢ite vrste zvukova
(tise, glasnije, tupe, meke, ugodne, neugodne) te ponavljajuce zvukove u brzem ili
sporijem ritmu. U unutarnjem prostoru vrti¢a djeca su istrazivala tijek zvuka, njegovo
Sirenje kroz prostor odnosno domet ovisno o jacini i udaljenosti. U tu svrhu odgojite-
ljica je stala u sredinu prostorije, a djeca su se nalazila na razli¢itim udaljenostima od
nje. Proizvodila je raznovrsne zvukove razlicite jacine, a djeca su odgovarala ¢uju li
ili ne ¢uju zvuk. Tihe zvukove Culi su samo oni koji su bili blizu odgojiteljice, a gla-
snije i oni udaljeniji. Na taj nacin djeca su sama zakljucila da zvuk putuje kroz prostor
i da njegova duljina ovisi o njegovoj jac¢ini. U drugoj aktivnosti izraden je ,telefon”
pomocu meke plasti¢ne cijevi, a djeca su istrazivala vrstu i kvalitetu zvuka koji se
§iri ovim putem u odnosu na zvuk koji se $iri u ve¢em prostoru. Pitanjima otvorenog
tipa odgojiteljice su poticale djecu da tijekom aktivnosti izrazavaju svoje dojmove,
razmis$ljanja 1 zakljucke i postavljaju nova pitanja. Uz pomo¢ odgojiteljica djeca su
osmislila i izradila ,,zvukomjer®, koji im je sluzio za odredivanje jacine odredenih
vrsta zvukova koje mogu cuti u svojem okruzenju (Slika 1, Slika 2, Slika 3). Nave-
dene aktivnosti bile su skupne i u njima su sudjelovala djeca koja su pokazala interes
za sudjelovanje (uglavnom su to bila djeca starijeg uzrasta, dok su mlada djeca rado
sudjelovala u aktivnostima koje su u ve¢oj mjeri ukljucivale pokret).

a-’:

SLikA 1. Slusanje putanje SLikA 2. Slusanje jacine SuikA 3. Odredivanje
zvuka ,,telefonom * zvuka kise Jjacine zvuka na zvukomjeru
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Sljedeci sklop aktivnosti obuhvacao je dvije teme: ,,Kako nastaje zvuk na orgulja-
ma?“1i,,Sto je akusti¢an prostor?“. Tim povodom djeca su s odgojiteljicama posjetila
obliznju crkvu. Cilj aktivnosti unutar prve teme bio je istraZiti na koji se nacin stvara
zvuk pomocu orgulja. Voditeljica istrazivanja na jednostavan je nacin objasnila djeci
slozen sustav usisavanja zraka, njegova prolaska kroz cijevi orgulja te veze s tipkama
za ruke 1 polugama za noge kako bi nastala glazba. Djeca su na taj nacin osvjeStavala
povezanost fizikalnih zakona sa zvukom i estetikom glazbe, te ulogu prostora/zraka u
mijehu i cijevima orgulja zahvaljujuéi kojima nastaje njihov specifi¢an, snazan zvuk.
Voditeljica istrazivanja izvela je na orguljama skladbu ,,Ave Marija“ F. Schuberta, §to
je na djecu ostavilo snazan dojam. Veéina djece bila je impresionirana snagom zvuka
koji proizvode orgulje. Djeca su imala prilike i isprobati svirati na instrumentu, Sto
je medu njima izazvalo veliki ushit. Cilj aktivnosti koje su se izvodile pod nazivom
,,Sto je akusti¢ni prostor?“ bio je ostvarivanje individualnih vokalnih improvizacija u
akusti¢énom prostoru crkve. Djeca su na taj nac¢in ujedno razvijala svijest o vlastitom
glasu kao ,,zvukovnom alatu®, pomocu kojeg mogu proizvesti raznovrsne zvukove i
glazbu. U aktivnosti nisu sudjelovala sva djeca koja su dosla u crkvu, ve¢ su sudje-
lovale uglavnom starije djevojcice koje su za ovu vrstu aktivnosti iskazale interes.
Djeci se najprije skrenula pozornost na razli¢itu kvalitetu zvuka koji dolazi iz istog
izvora, ovisno o tome u kojem se prostoru stvara. Voditeljica istrazivanja demonstri-
rala je kako glas zvuci u crkvenome, akustiénom prostoru, a kako izvan njega, a djeca
su opisivala razliku u zvuku. Nakon toga pokuSala su sama proizvesti raznovrsne
zvukove u prostoru crkve. Iako je u pocetku primije¢ena mala nelagoda kod djece,
najvjerojatnije zbog novih okolnosti u kojima su se nasla, uskoro su pocela eksperi-
mentirati svojim glasom. Djeca su stvarala zvukove na razli¢itim mjestima u crkvi te
na taj nacin dozivjela i razlicitu kvalitetu zvuka, ovisno o karakteristikama prostora u
kojem se nalaze (negdje je akustika bila jaca, negdje slabija, kao i jacina te mekoca/
ostrina zvuka). Sve izvedbe djece zabiljezene su audio- i videozapisima. Kod nekih
djevojcica primije¢ena je trema i nezadovoljstvo snimljenim uradcima te su trazile
ponavljanje snimanja. No, nakon prvotnog oklijevanja, djeca su se uskoro oslobodila
u svojoj ekspresiji te su trazila ponavljanje izvedbi, njihovo snimanje i preslusavanje
snimaka. VjeZzba je rezultirala velikom zainteresirano$¢u za vlastito eksperimentiranje
zvukom/glasom, te spontanim dogovorom oko zajednic¢kih zvuénih izvedbi na razli-
¢itim lokacijama u crkvi. Djeca su se samoinicijativno raspodijelila u manje grupe te
su na kraju izvela ,,Mijau koncert™ 1 ,,Vau koncert®. Na taj se nacin zatvorio krug koji
je obuhvatio teorijsko objasnjavanje, istrazivanje zvuka te stjecanje novih prakti¢nih
iskustava (Slika 4, Slika 5, Slika 6).

Sljedeci sklop aktivnosti koji je uslijedio u unutarnjem prostoru vrti¢a bio je po-
vezan s temom: ,,Mozemo li vidjeti zvukove?*. Eksperiment se provodio s ciljem

503



A. SMOLIC BATELIC, Z. TOMLJENOVIC PROSTORNO-MATERIJALNO OKRUZENJE KAO POTICAJ...

|

SLIKA 6. IstraZivanje
SLikA 4. IstraZivanje SLIKA 5. IstraZivanje akustike crkve — vokalne
zvukova — orgulje zvukova — orgulje improvizacije

promatranja i istraZzivanja ponasanja rastresitih materijala na vibrirajucoj podlozi. U
tu svrhu improviziran je ,,uredaj koji se sastojao od metalnog lonca u koji je stavljen
zvucnik. Lonac je pokriven tvrdom aluminijskom folijom, na koju se stavljao razliciti
rastresiti materijal poput lanenih i suncokretovih sjemenki, rize, plasticnih kuglica.
Eksperiment je izveden pomoc¢u mobilne aplikacije Frecquency Generator. Pri ra-
zli¢itim frekvencijama (258, 143...) rastresiti se materijal na aluminijskoj podlozi
razli¢ito ponasao i stvarao razli¢ite oblike. Nakon toga eksperiment je izveden uz
sljedece glazbene primjere: tema iz Beethovenove Simfonije broj 5, M. Gaye I Heard
It Through The Greapevine te glazbene primjere u izvodenju udaraljkaskih sastava.
Djeca su samostalno istrazivala i komentirala u¢inak odredenih frekvencija na razlici-
te materijale te povezivala u¢inak razlicitih frekvencija zvuka i s okolinom te vlastitim
tijelom. Nakon ovog istrazivanja u kojem je zvuk na posredan nacin postao vidljiv,
uslijedila je umjetnicka aktivnost. Njezin je cilj bio vizualizirati i prikazati Sirenje
zvuka kroz prostor pomocu linija. Djeca su na tamnoj podlozi papira bijelom kredom
crtala svoje videnje zvuka odnosno njegove jacine, debljine, duljine i ugode, birajuci
razlicite linije u svojem izrazavanju. Na taj se na¢in kod djece potaknuo razvoj asoci-
jativnog misljenja te mogucnosti transponiranja dozivljaja iz jednog medija u drugi.

Idudi se dan s istim ciljem provela aktivnost tijekom koje su djeca u likovnom me-
diju prikazivala nacine §irenja triju vrsta zvukova u prostoru. Prije same aktivnosti svi
njezini sudionici poslusali su odredene zvukove, komentirali njihove karakteristike te
razgovarali o mogu¢im nacinima prikaza zvuka na likovni na¢in. Nakon toga djeca su
odabrala tri zvuka koje zele prikazati linijama na papiru uz uporabu flomastera u boji
(zvuk kiSe / neugodan zvuk / zvuk vatrometa — Slika 7, Slika 8).
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SvuikaA 7. Vizualni prikaz vrsta odslusanih Svika 8. Vizualni prikaz vrsta
zvukova odslusanih zvukova

U aktivnostima su sudjelovala djeca prema vlastitoj Zelji, samostalno birajuci doba
dana za rad kao i trajanje aktivnosti.

Kako bi djeca imala prilike ¢es¢e izlaziti u vanjski prostor vrti¢a te eksperimentirati
sa zvukovima tijekom kontinuiranoga duzeg razdoblja, osmisljen je sljedeci sklop ak-
tivnosti pod nazivom ,,Stvaranje zvucno-vizualnih instalacija®. Na vanjskom prostoru
dvorista vrtica osmiSljen je ,,glazbeni centar — multisenzorno mjesto koje se sastoji
od nekoliko ,,punktova‘, a sluzi za stvaranje zvukova/glazbe, kao i ostalih senzornih
dozivljaja. Prvi ,,punkt™ izraden je od recikliranog materijala — dviju starih paleta pri-
¢vrséenih na jedan od zidova dvorista te prikupljenih predmeta pricvr§éenih na palete
(stari lonci, tave, plastine cijevi itd.), Cija je zajednicka karakteristika da proizvode
zvuk, ako se intervenira palicama i drugim elementima (Slika 9). Pritom se vodilo
racuna o tome da su predmeti dovoljno sigurni za dje¢je manipuliranje njima. Drugi
element izraden je od drvenog elementa za namatanje plasti¢nih kabela, na koji su
neki objekti trajno pri¢vrscéeni, a neki se mogu po potrebi skidati i dodavati (Slika 10).
I ovaj objekt namijenjen je istrazivanju u prostoru ne samo zvucnih i vizualnih ve¢ i
ostalih senzornih pojava. Tre¢i element izraden je u kutu dvorista i namijenjen je du-
zem boravku djece. Sastoji se od podnozja nadinjenog od starih paleta na kojem djeca
mogu sjediti i lezati; iznad njih postavljeni su konopi na koje su dodane plasti¢ne cije-
vi razli¢itih Sirina, duzina i boja (Slika 11). Time je u prostor unesen i vizualno-likov-
ni poticaj koji mozZe sluziti za daljnje razvijanje asocijativnog i kreativnog misljenja
djece u realiziranju integriranih aktivnosti.

o -/ 17

SLIKA 9. Punkt 1. Svika 10. Punkt 2. Svika 11. Punkt 3.
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Rezultati i rasprava

Prostorno-materijalno okruzenje vrti¢a smatra se temeljem kvalitete odgojno-obra-
zovnog procesa u vrticu zbog utjecaja na cjelokupni razvoj djeteta tijekom njegove
interakcije s okolinom za ucenje (Budisavljevi¢, 2015). Istrazivanja upuéuju na vaz-
nost ne samo unutarnjeg ve¢ i vanjskog prostora u neposrednom okruzenju djeteta za
obogacivanje njegovih spoznajno-dozivljajnih iskustava (DoSen-Dobud, 1995; Moser
i Martinsen, 2010). Kao unutarnji, i vanjski prostor vrti¢a predstavlja cjelovito okru-
zenje za ucenje, koje je, ako je osmisljeno na kvalitetan i strucan nacin, prikladno
za zadovoljenje svih djec¢jih potreba — kognitivnih, jeziénih emocionalnih, socijalnih
i fizickih (Bilton, 2010), te su se 1 u primjeru opisanog istrazivanja te u kontekstu
provedenih aktivnosti na optimalan nacin nastojali iskoristiti potencijali Citavoga pro-
storno-materijalnog okruzenja vrtica.

Kod djece se sa svakom novom aktivnosti primjecivala pove¢ana motivacija za su-
djelovanje u provedenim aktivnostima, ali i u vrtickim aktivnostima opcenito. Ona se,
izmedu ostaloga, ocitovala u pojacanoj medusobnoj interakciji te interakciji s odgo-
jiteljicama. Iako ne odmah u pocetku i u svakoj aktivnosti, ve¢ina djece s vremenom
je pokazala veéi interes za interakciju tijekom njihova izvodenja, odgovaraju¢i na
postavljena pitanja i nudeci vlastita razmisljanja i ideje. Kroz razgovor s odgojitelji-
cama o dozivljenome, djeca su opisivala vlastite dozivljaje, razmisljanja, ideje i osvje-
Stavala nove spoznaje o zvuku kao prirodnom i fizikalnom fenomenu, ali i 0 njegovoj
estetskoj funkeciji, povezujudi karakteristike zvuka s vizualnim/likovnim elementima,
prikazujuéi auditivni/glazbeni dozivljaj u likovnom mediju. Na taj su nacin prosirila
1 integrirala svoja znanja iz podrucja prirodoslovlja, matematike, fizike, ekologije,
glazbe, likovne kulture.

Napredak u motivaciji djece ocitovao se i u povecanoj zelji za sudjelovanjem u
aktivnostima, trazenju povratne informacije o vlastitom radu, medusobnoj suradnji,
pojacanoj interakciji s drugim sudionicima te opéem zadovoljstvu zbog novostece-
nih iskustava §to se, primjerice, moze zakljuciti iz komentara odgojiteljice K. V. o
reakciji djece na glazbeni centar u dvorisStu vrtica: ,,Prva reakcija nakon izlaska djece
na dvoriste bilo je odusevljenje videnim. Sva su djeca krenula u istrazivanje novih
objekata, istrazivala su zvukove i obilazila sve postaje na dvoristu. Nakon nekog vre-
mena uocila sam onu djecu koja imaju jace izrazen glazbeni potencijal, jer su se vise
vremena zadrZzavala uz ‘glazbeni zid’ (paletu s montiranim predmetima na kojima se
moze proizvoditi zvuk, op. a.) i kreirala razli¢ite zvukove i ritmove. Primjerice, M.
B. je jako dobro improvizirao ritmovima i primijetilo se da je vrlo udubljen u svoju
igru.” Djeca su, u odnosu na uobicajene aktivnosti u vrticu, pokazivala vise hrabrosti,
sigurnosti i samopouzdanja u ekspresiji vlastitih misli i osje¢aja. Nakon izvodenja po-
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jedinih aktivnosti rado su sudjelovala u razgovoru o stecenim iskustvima te su pritom
iznosila i vlastite ideje i razmisljanja. Ovo je vazan segment, jer spoznaja, osobito u
ranoj dobi djeteta, nije rezultat samo kognitivnih procesa, ve¢ i dozivljenih emocija.
U stvaranju glazbenog centra sudjelovale su voditeljice istrazivanja, djelatnice vrti¢a,
djeca i njihovi roditelji i susjedi, §to je dodatno pridonijelo stvaranju pozitivne socio-
emocionalne atmosfere i motivaciji u stvaranju novog sadrzaja u vanjskom prostoru
vrti¢a. Na taj se na¢in ostvarila i suradnja vrtica s lokalnom zajednicom. Prostor vrti¢a
oplemenjen je novim sadrzajima koji poticu ukljucivanje djece u istrazivanje, kreira-
nje 1 medusobnu suradnju. U dobro osmisljenom prostoru djeca trebaju imati moguc-
nost dozivjeti i upotrebljavati raznovrsne materijale te kroz samoinicirane aktivnosti
kontrolirati, mijenjati i modificirati vlastito okruzenje (Bilton, 2010). Samo bivanje
u prostoru koje nudi kvalitetne i stimulativne poticaje u djetetu ¢e izazvati odredeni
emocionalni podrazaj kao temelj za razvijanje osjecaja sigurnosti, pripadnosti, zado-
voljstva te estetskog senzibiliteta. U tom smislu potrebno je istaknuti ulogu odgojite-
lja, €iji je struCan pristup aktivnostima s djecom kljucan ¢imbenik kvalitete odgojno-
obrazovnog procesa. U slucaju ove studije, on se odnosio na biranje odgovarajucih
metoda za motiviranje djece u promatranju, dozivljavanju i razumijevanju pojava oko
sebe, u pomaganju pri usmjeravanju pozornosti te u poticanju na samostalno stvara-
lacko izrazavanje. Pritom vaznu ulogu ima interakcija s djecom, koja se treba temeljiti
na postavljanju otvorenih pitanja, poticanju znatizelje i generiranju ideja, kao temelja
za razvoj asocijativnog, odnosno kreativnog misljenja.

Iz svega navedenog moze se zakljuciti da je odgovor na postavljeno istrazivacko
pitanje Utjece li svjesno ukljucivanje potencijala prostorno-materijalnog okruzenja
vrtica u aktivnosti s djecom na povecanu motivaciju djece u izvodenju integriranih
istrazivacko-umjetnickih aktivnosti? pozitivan. Za pozitivne rezultate istrazivanja za-
sluzne su i odgojiteljice koje su tijekom interakcije s djecom vodile raéuna o svakom
planiranom koraku te su postavljanjem pitanja i ohrabrivanjem djece na verbalizaciju
svojih misli i1 dozivljaja poticale njihovu motivaciju i sudjelovanje u aktivnostima.
U komunikaciji s djecom odgojiteljice su posvecivale paznju svakom djetetu koje se
zeljelo ukljuciti te ga poticale na pronalazenje vlastitih nac¢ina sudjelovanja u umjet-
nickim i ostalim aktivnostima, ¢ime su neposredno utjecale na razvoj dje¢jeg samopo-
uzdanja. Odgojiteljice su takoder poticale medusobnu suradnju i prijateljsko ozracje
medu djecom tijekom aktivnosti koje su se odvijale u manjim grupama. Vaznost mo-
guénosti dijeljenja vlastitog iskustva djeteta s odgojiteljem koji to iskustvo podrzava,
ali i s drugom djecom u neposrednom okruzenju potvrdila su istrazivanja brojnih au-
tora (Anderson, 2000; Hollingsworth i Winter, 2013). Aktivnosti su se prezentirale

2023) uz posredno pracenje odgojitelja u ulozi koordinatora i facilitatora, ali i kroz
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problemski postavljene aktivnosti u kojima su djeca dolazila do novih spoznaja vla-
stitim istrazivanjem. Kako bi dijete od najranije dobi moglo stjecati autenti¢na isku-
stva kroz vlastitu aktivnost i spontanu igru, u vrti¢ima bi §to ¢eSce trebalo provoditi
aktivnosti kroz koje djeca dublje proucavaju neku temu ili problem, s naglaskom na
samostalno rjeSavanje problema i samoregulaciju uéenja djeteta, razvijanje ucenja, ali
1 sposobnost prakticne primjene znanja, na svrhovitost aktivnosti, a manje na njezin
ishod (Slunjski, 2001).

Zakljucak

Osiguravanje poticajnoga prostorno-materijalnog okruzenja u vrti¢u uz stru¢nu po-
drsku odgojitelja jedan je od kljuénih ¢imbenika kojima se osigurava djetetov cjeloviti
razvoj. U svojoj neposrednoj okolini dijete stjeCe raznovrsna znanja i sposobnosti od-
nosno zivotno-prakti¢na iskustva potrebna za daljnji razvoj; ako se aktivnosti s djecom
planiraju na nacin da se pritom iskoriste prednosti i moguénosti adekvatnoga i poticaj-
nog prostorno-materijalnog okruzenja, na taj nacin doprinijet ¢e se razvijanju djecje
znatiZelje i samoinicijativnog istraZivanja, stjecanju samopouzdanja, suradnji s drugima
u okolini, stvaranju autenti¢nih iskustava i boljem upoznavanju sredine u kojoj se Zivi.
Povod ovom istrazivanju bilo je pronalaZenje nacina na koje se prostorno-materijalno
okruzenje vrti¢a moze iskoristiti u stjecanju znanja i sposobnosti kroz integracijske ak-
tivnosti temeljene na umjetnosti, ali koje na holisti¢ki na¢in ukljucuju i ostala podrucja
zivota. Istrazivanje je provedeno u dje¢jem vrti¢u u Piénu (Istra), a temeljilo se na kva-
litativnoj istrazivackoj paradigmi. Rezultati istrazivanja pokazali su da uz dobro osmi-
Sljene aktivnosti i struénost odgojitelja prostorno-materijalno okruzenje moze postati
poligon za stjecanje raznovrsnog iskustva koje kroz neposredne aktivnosti i istrazivanje
utjece na razvoj konvergentnog i divergentnog misljenja te se trajno ugraduje u djeteto-
vo iskustvo kao novoste¢ena znanja i sposobnosti. Analizom prikupljenih podataka kod
djece su uocene odredene kvalitativne promjene. One su se ocitovale u ve¢oj motivaciji
djece za sudjelovanje u planiranim aktivnostima, njihovu ve¢em samopouzdanju u izra-
zavanju vlastitih misli i ideja, u stvaralackom izrazavanju te u pozitivnim promjenama
na socioemocionalnom planu. Iako ovo istrazivanje omogucuje dublji uvid u odgojno-
obrazovnu praksu i prostorno-materijalno okruZenje vrti¢a za integrirane umjetnicke
aktivnosti, njegovo je ogranic¢enje provodenje na malom uzorku sudionika. Dulje razdo-
blje istrazivanja omogucilo bi dublji uvid u rezultate i moguce implikacije istrazivanja.
Medutim, rezultati ovog istrazivanja svakako mogu posluziti odgojiteljima kao poticaj
za osmisljeno planiranje integriranih aktivnosti kojima ¢e se na zanimljiv i kreativan
nacin utjecati na optimalan, cjelovit razvoj djece.
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SPATIAL AND MATERIAL ENVIRONMENT AS AN INCENTIVE FOR
INTEGRATED ARTISTIC CREATIVITY OF PRESCHOOL CHILDREN

Abstract

Space is the fundamental structure of all dimensions of our lives, the field in which
all our activities take place and which contextualizes them. The spatial environment
of the kindergarten is often referred to as the “third educator”, which points to its
value dimension and the potential it has in the daily interaction with children. The
external material and immaterial spatial environment of the kindergarten consists of
various auditory and visual forms that can become conceptual tools when children
are encouraged to observe, explore, and interpret artistically. This paper explores
the possibilities of interweaving tangible and intangible artistic space in the exter-
nal and internal spatial environment of the kindergarten, where children perceive
different aspects of the spatiality of sound and the sound environment and interpret
them through artistic expression. Macedo (2015) emphasizes how different aspects
of the spatiality of sound in the visual arts are related to the appearance of sound art,
while in music, they are related to the concept of spatial music. The study conducted
investigated how children become aware of the concept of sound spaces in their
immediate kindergarten environment and how they can creatively interpret them
through artistic and musical expression. The research was conducted by using a case
study on the preschool children in the kindergarten “Lisnjak” in Pi¢an. The research
results showed that the methods used in the work with children had a positive impact
on their perception and understanding of the concept of space, the connection of
sound spaces with their own immediate environment, the possibility of transforming
music and sound into an artistic experience, as well as on their motivation, creative
thinking, and artistic expression. The results described in this study can help educa-
tors to develop similar working models with the aim of integrating artistic activities
into other areas of education.

KEYWORDS: children’s artistic creativity, integrated preschool curriculum, spa-
ce, case study, sound space
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