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ZAHVALE

Zahvaljujemo svim sudionicama i sudionicima konferencije Inovativnost, krea-
tivnost i poduzetnost u odgojno-obrazovnom sustavu, svim odgojiteljicamai odgo-
jiteljima, uciteljicama i uciteljima, nastavnicama i nastavnicima, pedagoginjama
i pedagozima i drugim stru¢nim suradnicima, kao i ravnateljicama i ravnateljima
Skola i predskolskih ustanova, kojima inovativnost, kreativnost i poduzetnost
nisu puki suvremeni odgojno-obrazovni trend, nego svakodnevno profesionalno
Zivljenje.

Zahvaljuiemo Medunarodnom centru odgoja i obrazovanja (International
Education Center) u Sloveniji na jednakim nastojanjima glede afirmiranja inova-
tivnosti, kreativnosti i poduzetnosti u kontekstu odgoja i obrazovanja.

Zahvaljujemo Agenciji za 0odgoj i obrazovanje koja je formalno dala potporu
ovoj Konferenciji i koja priznaje rad svih neposrednih nositelja odgojno-
obrazovnog rada posvecenih dobrobiti djece i mladih, te uvijek ima otvorena
vrata znanstvenicima koji su posveceni unaprjedenju kvalitete rada skola i drugih
odgojno-obrazovnih ustanova u Republici Hrvatskoj.

U ime Programskog i Organizacijskog odbora Konferencije
prof. dr. sc. Dijana Vican
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PREDGOVOR

OvajZbornik rezultat je Cvrsceg povezivanja visokoobrazovne pedagogije s od-
gojno-obrazovnom praksom u hrvatskim Skolama i drugim odgojno-obrazovnim
ustanovama. Vodeni zajednickim zamislima da problematiziramo inovativnost,
kreativnost i poduzetnost u odgojno-obrazovnom okruzenju, da kroz raspravu
c¢ujemo jedni druge, da demonstriramo jedni drugima inovativne, kreativne i
poduzetne radove i aktivnosti, te poticajna promisljanja o tom ,Carobnom IKP
trokutu”, da iskristaliziramo ono Sto ¢e pedagosku praksu i teoriju uciniti svrsis-
hodnijom i boljom, organizirali smo konferencijski susret na sveuciliSnoj razini.

Uza sve zakonitosti djecCjeg i uCenickog razvoja, odgojno-obrazovna praksa
nije u metodiCkom smislu ni jednostavna niti jednocrtna. U najsustavnijem od-
goju i obrazovanju odgojiteljima, uciteljima, nastavnicima, stru¢nim suradnicima
i ravnateljima ostaje izazov pronalazenja vlastitih nacina poucavanja i rjeSavanja
odgojno-obrazovnih problema nastojanjem proniknuca u svako dijete i svakog
ucenika.

Planiranje i metodiziranje u odgojno-obrazovnom radu je najizazovnije kada je
oplemenjeno otvorenim duhom onih koji ostvaruju odgojno-obrazovni rad. Otvo-
ren duh neposrednih nositelja odgojno-obrazovnog rada u Skolama jest temelj
inovativnosti, kreativnostii poduzetnosti u odgojno-obrazovnom okruzenju.

Radovi prezentirani u okviru znanstveno-stru¢ne konferencije Inovativnost,
kreativnost i poduzetnost u odgojno-obrazovnom sustavu pokazuju vaznost od-
gojitelja, ucitelja i nastavnika koji implementacijom poduzetniStva i kreativnosti
razvijaju smisao na inovativnu Skolsku praksu. Podsjecamo da je u okviru znanr
stveno-stru¢ne konferencije Inovativnost, kreativnost i poduzetnost u odgojno-
obrazovnom sustavu odrzano Cetrnaest radnih sekcija - osam sekcija na kojima
su izlozeni znanstveni radovi, tri sekcije u okviru kojih su prezentirani strucni
radovi i odgojno-obrazovni primjeri dobre prakse, te tri sekcije radionickog tipa.
Izlaganjima i prezentacijom radova u okviru sekcija uspjesSno su predocene ra-
zliCite perspektive inovativnog, kreativnog i poduzetnog poucavanja i uCenja u
okviru odgojno-obrazovnog procesa na svim odgojno-obrazovnim razinama.

Zbornik radova je podijeljen u dva dijela; prvi dio ¢ine znanstveni radovi, a
drugi dio strucni radovi i primjeri iz odgojno-obrazovne prakse. Znanstveni ra-
dovi tematski obuhvacaju povezanost inovativnosti, kreativnostii poduzetnosti
s profesionalnim odlikama onih koji poucCavaju, znacenjem karaktera odgoja i
obrazovanja, mentorskim radom kroz model inkluzivne prakse, poucavanjem za
kriticko misljenje, inoviranjem profesionalnog djelovanja odgajatelja, ulogom
odgajatelja i formiranjem domske kulture, prikazom potpomognute komunikacije
u radu s djecom s posebnim potrebama, promisljanjima o ucCiteljima u primjeni
alternativnih koncepcija odgoja i obrazovanja, prikazom interpersonalnih vjestina

1
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nastavnika kao komponente pozitivhe Skolske klime, prikazom uloge i znacaja
provedbe kreativnih Skolskih projekata, te inovativnim i kreativnim poucavanjem
u kontekstu razlicitih odgojno-obrazovnih podrucja.

Stru¢ni radovi i primjeri iz odgojno-obrazovne prakse prikazuju razlicite
inovativne, kreativne i poduzetne projekte na svim razinama sustava odgoja i
obrazovanja. U okviru stru¢nih radova i primjera iz odgojno-obrazovne prakse
predstavljeni sumodeli rada u okviru razli¢itih odgojno-obrazovnih podrucja kroz
prikaz uloge neposrednih sudionika procesa odgoja i obrazovanja, onih koji pou-
Cavaju i onih koji uce.

Urednice
Prof. dr. sc. Dijana Vican
Izv. prof. dr. sc. Matilda Karamati¢ Br¢i¢
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INOVATIVNOST, KREATIVNOST | PODUZETNOST U
KOMPETENCIJSKOM PROFILU ONIH KOJI POUCAVAJU

Daliborka Luketi¢
Dijana Vican
Sveuciliste u Zadru, Odjel za pedagogiju

Sazetak

Obrazovna politika stavila je pred sustav odgoja i obrazovanja zahtjev da pokrece
promjene u drustvu i mijenja ga te da sam sebe unaprjeduje i osuvremenjuje. Takvi se
zahtjevi ne mogu ostvariti bez inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti neposrednih
nositelja odgojno-obrazovnog rada - odgojitelja, uCitelja, nastavnika, stru¢nih suradnika
i ravnatelja.

Autorice razmatraju i ekspliciraju inovativnost, kreativnost i poduzetnost kao ko-
taCe promjena u poucavanju i ucenju, stavljaju¢i ih u odnos sa stvaranjem i razvojem
kulture odgojno-obrazovne ustanove i kompetencijskim profilom onih koji poucavaju
u formalnom sustavu odgoja i obrazovanja. AnalitiCkim pristupom problematiziraju
povezanost inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti uCitelja i nastavnika s pitanjima:
a) strategije onih koji pou¢avaju u odnosu na optimalne mjere - ,ni previse ni premalo” -
sadrzajnog kurikulumskog opterecenja, koje u procesu poucavanja i u¢enja istinski
omoguéuju ucenikovo vlastito promisljanje, kreativno misljenje i originalnost, b)
stupnja autonomije odgojno-obrazovne ustanove kao pretpostavke za ozivotvorenje
inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti u nastavnom i odgojno-obrazovnom radui c)
inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti u kontekstu reformskih promjena, i to iz per-
spektive obrazovne politike i perspektive odgojno-obrazovnih institucija koje ostvaruju
ciljeve obrazovne politike.

Kljuéne rije€i: inovativnost, kreativnost i poduzetnost ucitelja i nastavnika; autonomija
Skole; kultura odgojno-obrazovne ustanove, kompetencijski profil uCitelja i nastavnika,
obrazovne i drustvene promjene

1. Uvod

Suvremene promjene u 0odgoju i obrazovanju u mnogoemu su izazovne za sve
koji se nalaze i djeluju u sustavima odgoja i obrazovanja. Promjene u drustvu uvi-
jek su donosile nove drustvene vrijednosti koje su se transformacijski nametale
u odgojno-obrazovne vrijednosti, a tek neke od njih afirmirale su se kao takve.
Kad danas analiziramo suvremene obrazovne ciljeve ili pak ocekivanja od obra-
zovanja, valja se zapitati kojim obrazovnim vrijednostima tezimo s obzirom na
druStvene promjene. Pritom valja voditi raCuna o tome da vrijednosti ne moraju,
niti jesu, uvijek nove, ve¢ ih njihova (re)afirmacija ¢ini nekad vise ili manje aktu-
alnima. Bez obzira na to o kakvoj hijerarhiji vrijednosti govorimo, vazno je da one

15
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donose dodatnu vrijednost i usmjeravaju procese stremeci njihovu dostizanju i
time postaju neupitnim parametrom obrazovnih promjena.

Obrazovanje je oduvijek bilo pokretac i kotaC promjena, svjedoceci pritom
sadasnje vrijeme s nastojanjem da se u sadasnjosti promisli, oblikuje i odgovori
buduc¢nosti. S obzirom na to da je obrazovanje duboko uronjeno u drustvenost i
politicnost sadasnjosti, ono se obrazovnom promjenom te reformom kao meha-
nizmom djelovanja nastoji dijalektiCki nositi s promjenama i donositi promjene.

Brojne reforme obrazovanja bile su pokuSaj da se odgovori na izazove i
ocekivanja koja od obrazovanja imamo. Promatrajuci u internacionalnim i
komparativnim razmjerima vidljivo je da ne postoje ozbiljniji sustavi odgoja i
obrazovanja koji se u posljednja dva desetljeca nisu okusSali i uspjeli u svojim
reformskim nastojanima stvaranja boljeg, smislenijeg, uCinkovitijeg i kvalitetni-
jeg odgojaiobrazovanja. U suvremenom pogledu na jos suvremeniju obrazovnu
promjenu u kojoj Zivimo, analiticari Andy Hargreaves sa suradnicima (2001),
P. Sahlberg (2006; 2015) i J. Berry (2016), primjerice, razdoblje u obrazovanju
posljednjih 20-ak godina nazivaju globalnim obrazovnim reformskim pokre-
tom (engl. Global Education Reform Movement - GERM). U pozadini reformske
paradigme obrazovanja lezi zahtjev za boljim obrazovanjem, onim koje ¢e od-
govoriti izazovima vremena koja dolaze. Globalni obrazovni reformski pokret
zajednicki je naziv za reforme sa zajednickim obiljezjima, ¢esto kritizirane zbog
prevelike usmjerenosti na rezultate i postignuca, standardizaciju obrazovanja,
posljedi¢no orijentaciju na neke temeljne pismenosti (jezicne, matematicke,
prirodoslovne i druge) i temeljne (jezgrovne) nastavne predmete, vanjska vred-
novanjaitestiranja postignuca kao mjeru uspjeha i kvalitete. Globalni reformski
obrazovni pokret donosi promjene i u pogledu rukovodenja sustavima. Cesto
se unutar diskursa kvalitete i uCinkovitosti Skola, a u pogledu vodenja odgoj-
no-obrazovnih ustanova, zagovara usvajanje principa korporativhog vodenja i
upravljanja. To su samo djelomi¢no navedena obiljezja suvremenih reformi koja
danas Cine kontekst funkcioniranja $kola, razreda, sustava, politika... Medutim,
osim kritickih pogleda na obrazovnu promjenu posljednjih godina valja istaknuti
da su navedena obiljezja u suvremenom obrazovanju ipak jedna realnost koja
je izazovna jer sama po sebi donosi promjene, trazi odgovore, propituje nacine
funkcioniranja obrazovanja te donosi novu paradigmu iskuSenja (ne)upitnoj
humanisti¢koj dimenziji odgoja i obrazovanja.

U pokusajima razumijevanja, objasnjavanja i pronicanja u mehanizam obrazov-
ne i drustvene promjene nuzno je osvrnuti se i na relativnu (ne)otpornost sustava
obrazovanja na promjene. Mnogo je ¢imbenika Cije medudjelovanje moze utjecati
i pospjesiti promjenu i inovaciju. Medutim, sustavi odgoja i obrazovanja imaju svoj
prirodni mehanizam relativne otpornosti na promjene, posebice one instant (brze)
promjene. Ono je prirodni mehanizam zastite same vrijednosti obrazovanja, onog
sustinski odgojnog, humanistickog i pedagoskog procesa. Mjesto susreta obrazov-
ne promjene i relativnhog otpora prema njoj mjesto je gdje nastaje inovativnost -
posebice onih koji nose djelatnost i proces odgoja i obrazovanja - i mjesto razvoja
profesionalne kulture inovativnostii poduzetnosti.

16
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Ne propitujucii ne analizirajuci u detalje aspekte suvremenih obrazovnih pro-
mjena i ne ulazeci u vrednovanje reformskih nastojanja, nuzno je usvojiti premisu
da(ne)uspjeh obrazovne promjene najvise ovisi o nositeljima odgojno-obrazovne
djelatnosti, a sagledavajuci mikroperspektivu Skole i ucCionice, to su ucitelji i
nastavnici, oni koji poucavaju. | u proturjeCnosti konstantnosti obrazovne pro-
mjene s jedne strane i relativne otpornosti sustava na promjene s druge, klju¢ni
cimbenik kvalitete u odgoju i obrazovanju jesu ucitelji i nastavnici. U ovom radu
analiziramo i kontekstualiziramo njihove tri profesionalne odlike - inovativnost,
kreativnost i poduzetnost. Te visoko vrednovane kvalitete unutar suvremenog
kompetencijskog profila onih koji poucavaju iznjedrile su upravo reforme obrazo-
vanja jer njihovo oZivotvorenje, bez obzira na to o kakvoj ili kojoj reformi je rijec,
uvelike ovisi o inovativnim, kreativnim i poduzetnim uciteljima i nastavnicima.

2. Prevladavanje tradicionalnih i zastarjelih pristupa formalnom odgoju i
obrazovanju

Dok je kreativnost bila eksplicitni vrijednosni orijentir u odgojno-obrazovnom
sustavu polovinom 20. stoljeca (uz zdravlje, istinu, dobrotu i ljepotu), poduzet-
nost i inovativnost nisu bile istaknute kao posebni odgojno-obrazovni fenomeni.
Ako su se i pojavljivale u nekim segmentima, bilo je to pretezito na visokoSkolskoj
razini; na nizim razinama definirane su kao sastavnice kreativnosti. Povezivanje
kreativnosti s inovativnoscu i poduzetnistvom prema suvremenoj odgojno-obra-
zovnoj paradigmi proizlazi iz zahtjeva ¢vrs¢eg povezivanja odgoja i obrazovanja
s gospodarstvom, ekonomskim rastom, globalizacijskim procesima i razvojem
informacijskih tehnologija. PoduzetniStvo prepoznajemo izvorno u podrucju
ekonomije i gospodarstva, ponajprije kroz odredenje kao kreativni proces koji na
osobnoj i drustvenojrazini donosi pozitivhe promjene, istovremeno oznacavajuci
mogucnosti promjene uz preuzimanje rizika, kreativnu destrukciju, stvaranje do-
datne vrijednosti razvoja i dr. Prekretnicu u gledanju na poduzetnistvo, ali i nave-
dene koncepte, ne samo na pojmovnoj razini vec i Sire, ¢ini rad americkog ekono-
mista T. W. Schultza koji isti¢e da poduzetni¢ka sposobnost(engl. entrepreneurial
ability) nije iskljuciva povlastica ¢ovjeka koja je vezana za poslovne poduhvate,
nego se ona moze manifestirati kod vecine ljudi. Razlog tomu jest ¢injenica da se
tijekom svog zivota ljudi mogu suociti s razli¢itim promjenama i izazovima zbog
kojih trebaju djelovati poduzetno. Obrazovanjem pojedinac moze razviti sposob-
nost uoCavanja i reagiranja u situacijama koje obiljezava nesigurnost, a koje su
svojstvene za poduzetnicko djelovanje (Schultz, 1975; 1980). Takvim odredenjem
poduzetniStvo izlazi iz okvira ekonomskog podrucja; postaje drustveni fenomen
i vrijednost, a permanentnim vrednovanjem njegove relevantnosti ono postaje i
odgojno-obrazovna vrijednost, cilji oCekivanje.

Da se poduzetniStvo moze sagledati iz drukCije perspektive, pokazuju suvreme-
ne interpretacije. P. Drucker u svojoj knjizi Inovacije i poduzetnistvo istice da po-
duzetnici nuzno ne stvaraju promjene, vec¢ oni uoCavaju i koriste mogucnosti koje
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promjene donose. Poduzetnik tezi promjenama, uocava i koristi prilike za promjene
bez obzira na to jesu li uocene prilike komercijalne ili drustvene naravi. Suprotno
uobicajenom shvacanju, pokretanje poslovanja nije nuzan preduvjet, niti je dovoljan
uvjet za poduzetnicki proces, a motivacija koja pokrece cijeli poduzetnicki proces
nije u stvaranju profita i materijalnih vrijednosti (Drucker, 1992). P. Drucker smatra
da se onaj koji se suoCava s donosenjem odluka moze nauciti kako biti poduzetan
i kako se poduzetno ponasati. Poduzetnistvo jest nacin djelovanja i pona$anja, a
ne samo svojstvo licnosti, i kao takvo podlozno je odgojno-obrazovnom utjecaju i
oblikovanju. Prema tome, inovativnost, kreativnost i poduzetnost tri su povezana
fenomena koja u pedagoskom i didakticko-metodickom kontekstu postaju rele-
vantnija nego prethodnih Sest desetljeca.

U europskom okruzenju inovativnost, kreativnost i poduzetnost postaju
sadrzaj strateskih dokumenata obrazovnih politika (primjerice Lisabonska
strategija) zbog gospodarske i trzisne utrke s drugim dijelovima svijeta. [1]
Gospodarstvo, trziSna konkurentnost i razvoj u najtjeSnjoj su vezi s obra-
zovanjem. Poduzetnost s kreativnoS¢u i inovativhoS¢u postaje jedna od
osam temeljnih kompetencija djece i ucenika (jezicno-komunikacijske na
materinskom i stranim jezicima, prirodoslovno-matematicke i tehnicko-teh-
nologijske, digitalne, socijalne i gradanske, kompetencije uciti kako uciti te
kompetencije za izraZzavanje kroz razli¢ita podrucja kulture). [2] Inovativnost,
kreativnost i poduzetnost, prema tome, nisu rezervirane samo za viSe razine
odgoja i obrazovanja, nego su imperativ predskolskog, osnovnoskolskog i
srednjoSkolskog odgoja i obrazovanja, i to u svim podruc¢jima u kojima djeca i
ucenici stjeCu temeljne kompetencije: jezicno-komunikacijskom, drustveno-
humanistickom, matemati¢ko-prirodoslovhom, tehnic¢ko-tehnologijskom,
tjelesno-zdravstvenom i umjetni¢kom podrucju [3]. Odgojno-obrazovna oce-
kivanja od djece i mladih pretpostavljaju poduzetne, inovativne i kreativne
odgojitelje, ucitelje, nastavnike, stru¢ne suradnike i ravnatelje. Stoga usvaja-
nje i prisutnost temeljnih kompetencija (poduzetnost sa svojim sastavnicama
kreativnosti i inovativnosti) nije samo zahtjev i o¢ekivanje prema onima koji
uce, vec¢ i onima koji poucavaju, Cineci ga na taj nacin dijelom profesionalnog
kompetencijskog profila.

Zahtjev za boljim i kvalitetnijim obrazovanjem postaje cilj obrazovnih politi-
ka diljem svijeta bez obzira na reformske mehanizme kojim se ono tezi postici.
Globalno orijentirani znanstvenici prave odmak od proslostii predlazu novu para-
digmu poucavanja i u¢enja temeljeci svoja promisljanja na novom videnju svijeta
i iznoseci alternativni pogled na odgoj i obrazovanje. Nova je paradigma, prema
KalantzisuiCopeu(2008.), transformativna; ona koja ¢e napraviti odmak od tradi-
cionalne didakticke paradigme, procistiti korisnost autenti¢nog odgoja i obrazo-
vanja za novo ucenje i poucavanje, ona koja ¢e moci odgovoriti na promjene koje
donosi (nepoznata) buduénost. Kritike su usmjerene na proslost, a sadasnjost
treba brzo preobraziti u buduénost. S obzirom na dinamiku drustvenih promjena,
europski suzivot, migracije i mobilnost, nove tehnologije te gospodarske aspekte
koji su se nasli u globalizacijskom vrtlogu, od odgojno-obrazovnih institucija ne
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oCekuje se povrsna ili tzv. kozmetiCka promjena, nego promjena cjelokupnog
naCina rada $kola i drugih odgojno-obrazovnih ustanova. U osnovi navedenih
postavki stoji inovativnost koja se moze odrediti kao proces unosenja promjenai
novina, ali bitna je odlika inovativnosti donoSenje promjena u kontekstu istovre-
menog postojanja otpora prema njima (Leonard, 2013). Hung i suradnici (2019) u
svojoj analizi odnosa promjena i inovacija zaklju¢uju da proces kojim inovacije u
obrazovanju donose promjene i odgovaraju na njih nije jednostavan i jednozna-
¢an, pa predlazu koristenje teorije ekosustava (engl. Ecological systems theory).
| dok je vecina obrazovnih sustava pretezno centralizirana ili decentralizirana,
ekoloska perspektiva tvrdi da je i upravljanje odozgo prema dolje (centralizirano)
i odozdo prema gore (decentralizirano) potrebno kako bi se ostvarili preduvjeti za
stvaranje novih okruzenja, sinergije i poticaja za Sirenje inovacija i razvoj profesi-
onalnosti koja odrzava promjene (Hung i sur., 2019).

Zahtjeviza inovativne pristupe stavljaju se pred cjelokupnijavni sektor (OECD,
2010). [4] Skole kao &imbenici javne djelatnosti realiziraju se u okruzenju koje
ima svoje organizacijsko i strukturno ustrojstvo. OECD (2010) vidi javni sektor kao
efikasno okruzenje za poticanje pojedinaca i skupina. Stovige, vidi ga kao inova-
cijski imperativ koji je moguce ostvariti kroz ljude, znanje, nacin rada te pravila i
procese rada (OECD, 2010: 13-15).

U posljednje vrijeme terminoloski korpus upotpunjen je joS jednim terminom
Cije je znaCenje derivirano iz odnosa poduzetniStva, inovativnosti i obrazovanja.
Dominantno je u americkom podrucju, a zagovara potrebu razvoja tzv. obrazov-
nog poduzetnistva(engl. educational entrepreneurship). Tajtermin oznacava pro-
ces kojim se poti¢u i podupiru promjene u sustavu javnog obrazovanja. Njegovi
zagovaratelji, dominantno americki autori, ocjenjuju da se nasi sustavi odgoja i
obrazovanja danas suoCavaju s izazovima na koje ne mogu primjereno odgovo-
riti. Skole se sporo prilagodavaju promjenama. Zbog toga smatraju da je u $kole
potrebno dovesti osobe koje im mogu pomoci u takvim izazovima. K. Smith i J.
Landry Petersen(2011)isti¢u da je obrazovni poduzetnik (engl. educational entre-
preneur)inovativna osoba koja svojim kvalitetama i djelovanjem moZze dovesti do
znatnih pobolj$anja i do transformacije obrazovnih sustava (Smith i Landry Pe-
terse, 2011: 22). lako je taj koncept relativno nov, nedovoljno prisutanirazraden u
europskom kontekstu, jedna od njegovih znacajnih kritika temelji se na Cinjenici
da se obrazovni poduzetnici pronalaze izvan sustava odgoja i obrazovanja, a Skole
se percipiraju mjestima koja nemaju dovoljno vlastitih potencijala za promjene te
se ocjenjuju inertnima. Americki model obrazovnog poduzetniStva u suprotnosti
je seuropskim glediStem. lako je na tragu socijalne dimenzije poduzetniStva, nje-
govo ishodise lezi u drukcijem poimanju poduzetnistva, alii odgoja i obrazovanja.

U europskom konceptu razvoja odgoja i obrazovanja za poduzetnistvo te
razvoja skolske poduzetnicke kulture nositelji su promjena ucitelji i nastavnici.
Europski pristup u implementaciji poduzetniStva i poduzetnosti u obrazovanju
polazi od toga da su ucitelji i nastavnici nositelji promjena u Skolama, a poucava-
njeirad s djecom kreativan je proces. Skole se mogu razvijati i biti prepoznatljive
po poduzetnickim aktivnostima, projektima, kulturi Skole, a tu promjenu ne mogu
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izazvatii stvoriti nositelji promjena izvana. Temeljno je pitanje na koji nacin Skole
mogu postati poduzetne i inovativne. OsvjeStavanje onoga $to se u Skoli zbiva,
vazan je preduvjet razvoja kulture poduzetnostii stvaranja razli¢itih mogucnosti
za ucenje koje Ce se pruzati uCenicima, ali i uciteljima, nastavnicima i roditeljima.

Analogno predlozenom okviru primjene inovativnosti u sustavu odgoja i ob-
razovanja, promjene se odnose na organizacijske inovativne kapacitete koji ¢e
pridonijeti novoj kulturi rada, a ona ¢e se prepoznati u uCiteljima, nastavnicima
i stru¢nim suradnicima motiviranim za uvodenje i implementaciju novih ideja i
inovativnih pristupa u odgojno-obrazovnom radu te u ravnateljima($kolskom me-
nadZzmentu) koji ¢e znati i moc¢i odabrati takav kadar i zadrZati ga nagradivanjem.
Inovativnost bez praktiCnog utjecaja na ucinkovitost, kvalitetu i zadovoljstvo
nositelja odgojno-obrazovnog rada nije cjelovita inovativnost.

U pedagoskom se kontekstu inovativnost, kreativnost i poduzetnost kori-
ste kao povezani sastavni dijelovi paradigmi i koncepcija poucavanja i ucenja,
didakticko-metodickih pristupa, kurikulumskih sastavnica te profesionalnih
svojstava odqojitelja, ucitelja, nastavnika, stru¢nih suradnika i ravnatelja. Ino-
vativnost, kreativnost i poduzetnost sastavnice su suvremene kulture odgoj-
no-obrazovne ustanove i zahtjevi suvremene odgojno-obrazovne ustanove koji
se prakticno reflektiraju na cjelokupan kurikulumski ciklus, od vrijednosnog
okvira i odgojno-obrazovnih ciljeva, osmi$ljavanja strategija i metoda rada s
ucenicima pa do ocjenjivanja i vrednovanja ucenika, odnosno vrednovanja i
samovrednovanja onih koji pouCavaju. Kritike zastarjelih modela poucCavanja
i uCenja vode k dokidanju uvrijezene odgojno-obrazovne prakse i mijenjanju
institucijskih resursa, odnosno kompetencijskog profila odgojitelja, ucitelja,
nastavnika, stru¢nih suradnika i ravnatelja koji svoju djelatnost nece samo pre-
obraziti u otkrivanje talenata svakog odgajanika i ucenika, nego ¢e vlastiti rad
preobraziti izlaskom” iz odgojno-obrazovnog kalupa i radne rutine te ¢e odgojno-
obrazovnu misiju ispuniti ostvarivanjem osobne inovativnosti, kreativnosti i po-
duzetnosti.

S obzirom na to da se odgoj i obrazovanje dogadaju putem poucCavanja
(djelatnost ucitelja i nastavnika) i u¢enja (proces koji se dogada u svim podruc-
jima li¢cnosti uc¢enika), inovativnost, kreativnost i poduzetnost sagledavaju se
viSestrano. Jedan kut gledanja jest povezanost inovativnosti, kreativnosti i
poduzetnosti odgojitelja, ucitelja i nastavnika te djece i uenika kroz strategije
onih koji pouCavaju u odnosu na optimalne mjere - .ni previSe ni premalo” -

sadrzajnog kurikulumskog opterecenja koje u procesu poucavanja i ucenja
istinski omogucuju kreativno misljenje i originalnost odgojitelja, ucitelja, na-
stavnika, odnosno djece i u¢enika. Drugi kut razmatranja jest stupanj autonomije
odgojno-obrazovne ustanove kao uvjet efikasne primjene inovativnosti, kre-
ativnosti i poduzetnosti neposrednih nositelja odgojno-obrazovnog rada. Oba
gledista ne odvajaju inovativnost, kreativnost i poduzetnost iz konteksta reform-
skih promjena. Stovise, perspektiva obrazovne politike i perspektiva odgojno-
obrazovnih institucija koje ostvaruju ciljeve obrazovne politike, neodvojive su.
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Razmatranje navedenih odnosa reflektira se na kompetencijski profil odgo-
jitelja, ucitelja i nastavnika te odreduje njihove nove odgojno-obrazovne zadace
- otkrivanje, poticanje i svrhovit razvoj inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti
djece i uCenika na svim razinama formalnog odgoja i obrazovanja. Taj zahtjev
mogu ispuniti samo neposredni nositelji odgojno-obrazovnog rada koji su usvo-
jili i razvili inovativnost, kreativnost i poduzetnost kao profesionalne odlike i koji
imaju uvjete i mogucnosti za njihovo prakticiranje i iskazivanje.

3. Suprotstavljanje ishoda ucenja sadrzajnoj paradigmi

Perspektiva obrazovne politike, potkrijepljena dioptrijom razlicitih istraziva-
nja, utvrduje da je sustav zastario, da su ucCenici optereceni obrazovnim sadr-
Zajima, da je vazno rasterecenje ucenika, da ucenici ,bubaju” napamet mnostvo
¢injenica i da je znanje stati¢no, da u¢enicima nedostaje kriticko misljenje te da
Skola nema prostora za odgoj. Obiljezje takvog sustava jest odsutnost kreativno-
sti, poduzetnostiiinovativnosti. Kako sustav uciniti djelotvornijim i boljim?

lako u razli¢itim predmetima kategorija znanja ima razliCita znacenja, poveziva-
nje tih znanja na nov nacin i stvaranje novih ideja jest ona nova vrijednost i paradi-
gma znanja. Nadalje, ustrajanje na inovativnim u¢incima, kreativnosti, suradni¢kim
odnosima, uz primjenu suradnic¢kog ucenja, projektnog ucenja, problemski uteme-
ljenog ucenja, moze biti uspjeSna metoda kojom ce se razvijati nizkompetencija za
djelovanje u nelinearnom, postindustrijskom i globalnom svijetu.

Nova odgojno-obrazovna paradigma ulazi u formalni sustav odgoja i obrazo-
vanja sa zahtjevom da se ciljevi definiraju prvenstveno ishodima ucenja, ¢ime
sadrZaj postaje sekundaran. [5] Definiranje odgojno-obrazovnih ciljeva ishodima
ucenja, sa znacenjem ocCekivanih razvojnih postignuca djece i ucenika tijekom
odredenih obrazovnih ciklusa, postavlja pred odgojno-obrazovne ustanove nov
nacin kurikulumskog planiranja i programiranja' [6], koji ¢e rezultirati izvedbenim
nastavnim planom i programom iz jedne Skolske godine u drugu. Prozetost pou-
Cavanja i uCenja kreativnoSc¢u i poduzetnoScu s inovativnim nacinima rada ili ino-
vativnim rezultatima nije revolucionarna preobrazba, nego postupno redefiniranje
cjelokupnog sustava odgoja i obrazovanja mijenjanjem strukture, organizacije i
kulture odgojno-obrazovnog rada(poucavanja i u¢enja) kako bi odgoj i obrazovanje
bili sredstvo koje vlastitim kreativnim i inovativnim pristupom ostvaruje kulturnu
promjenu otvaranjem prostora imaginaciji kao ishodistu kreativnosti. Kreativnost
kao proces rezultirat ¢e novim idejama koje Ce, ovisno o vrijednosti ideje, voditi ka
kulturi inovacije (Robinson, 2011) Potencijale za promjene ne treba traziti negdje
drugdje, oni su u svakoj Skoli i svakoj drugoj odgojno-obrazovnoj ustanovi.

' 0dgojno-obrazovna paradigma prema ishodima uéenja dobiva i mjerne jedinice za kvalifi-

kacijski obujam prema odgojno-obrazovnim razinama (Zakon o hrvatskom kvalifikacijskom
okviru, NN 22/13, 41/16, 64/18, 47/20, 20/21).
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Poduzetnicke kompetencije nastavnika bile su predmet pedagoskog istrazi-
vanja(Vican, 2012)u kojem je vise od 80 % nastavnika kazalo da vjeruje da je vazno
neprestano teziti novim na¢inima ostvarivanja zadaca, da nista nije tako uzbud-
liivo kao provodenje vlastitih ideja u djelo. Jednako toliko nastavnika smatra da
oni pretezito ili posve uZivaju kad neSto mogu napraviti na drukciji, neuobicajen
nacin, ocjenjujuci sebe vrlo ustrajnima, onima koji nikada ne odustaju od rjeSava-
nja zahtjevnog zadatka. U tom je istrazivanju rije¢ o pojedinacnoj inspiraciji i na-
dahnutosti nastavnika koja nedvojbeno pokazuje usmjerenost nastavnika prema
proaktivnosti i inovativnosti, pozeljnim suvremenim kompetencijskim odlikama.
Medutim, odgojno-obrazovne institucije ,udaraju u zid” jer se suoCavaju s proble-
mima ucenickih postignuca, izostanaka ucenika, nezadovoljavajucih rezultata na
vanjskim vrednovanjima. Postavlja se pitanje zaSto su, unato¢ pozitivnoj samo-
percepciji i samoprocjeni nastavnika, odgojno-obrazovni ucinci nezadovoljavaju-
¢i? Je li problem u nedostajucim znanjima i kompetencijama odgojitelja, ucitelja,
nastavnika, stru¢nih suradnika i ravnatelja? Je li uzrok u programima za stjecanje
nastavnickih kompetencija?

Buduci da je kvalitetan kompetencijski profil neposrednih nositelja odgoj-
no-obrazovnograda najrelevantniji preduvjet, a obrazovna politika gaje svojedob-
no rijeSila znacajnim povecanjem obujma kvalifikacije svih neposrednih nositelja
odgojno-obrazovnog rada u odgojno-obrazovnim ustanovama, problem primjene
inovativnih, kreativnih i poduzetnih pothvata nositelja odgojno-obrazovnog i na-
stavnograda prije vidimo u nerealnoj planskoji programskoj strukturi predmetnih
kurikuluma. Ucitelji i nastavnici u hrvatskim odgojno-obrazovnim ustanovama
realiziraju odgojno-obrazovne ciljeve pretezito kroz nastavni predmet. Za razliku
od odgojitelja u predskolskim ustanovama i ucitelja u niZzim razredima osnovne
Skole, kojima je povjeren gotovo cijeli odgojno-obrazovni i nastavni proces, te
dopustena im je i omogucena veca fleksibilnost u realizaciji nastavnog plana i
programa. Ucitelj razredne nastave, unato¢ predmetno-sadrzajnoj zadanosti i
propisu, ima moguc¢nost povezivanja, primjerice, prirodnog i jezicno-komunika-
cijskog podrucja i obuhvatnijeg ocjenjivanja ucenikovih postignuca. Pracenje ra-
zvoja ucenika cjelovitije je i sustavnije. Predmetnim je nastavnicima netko drugi
propisao predmetni kurikulum i mjeru za nastavni rad. Nastavnika se ne pita je
li to optimalna mjera - ,previSe ili premalo” - sadrzajnog kurikulumskog optere-
¢enja koje u procesu poucavanja i u¢enja istinski omogucuje u¢enikovo vlastito
promisljanje, mentalno inkubiranje, a istodobno kreativno misljenje, inovativnost
i poduzetnost. Strogo propisana predmetna satnica diktira predmetnom nastav-
niku i tempo nastavnog i odgojno-obrazovnog rada. Kurikulumska definiranost
prema ishodima ucenja paralizira nastavnika nastavnim planom i strogim pred-
metnim razgranic¢enjima.

Kreativnost i poduzetnost podrazumijevaju slobodnije planiranje nastavnog
procesa i stalno rekreiranje predmetnih kurikuluma kroz vrednovanje ucenickih
postignuca tijekom kurikulumskih ciklusa.

Poucavanje je kreativan rad koji se ucCinkovito provodi komunikacijom s dru-
gim nastavnicima i odgovarajucom implementacijom medupredmetnih tema.
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Odvajanje nastavnih predmeta prepreka je medupredmetnoj komunikaciji. Ko-
munikacija predmetnih nastavnika izvor je za kreativno promisljanje odgojnih
utjecaja i poticanje razvoja svih ucenikovih osjetila. Osim predmetnih ishoda
ucenja, medupredmetne teme posebna su komunikacijska poveznica i izazov za
sve predmetne nastavnike i stru¢ne suradnike.

Ako je programski dio nastavnog procesa propisan te zadan to¢nim nastavnim
planom, a kreiran je induktivno (strogo predmetno), primjena kooperativnosti i
kolaborativnosti nastavnika takoder je ogranic¢ena. S pedagoskog motrista pred-
metni se kurikulumi deriviraju iz odgojno-obrazovnih podrucja(deduktivni pristup).
Induktivni pristup izmjenama predmetnih kurikuluma nije popracen procjenom
ucenikova opterecenja, iako je naglasak na usmjerenost odgojno-obrazovnog
procesa na ucenika. Zato je i ucenikovo opterecenje domacim radom najcesSce
izostavljeno iz primjene induktivnog pristupa pri kurikulumskom planiranju i pro-
gramiranju na osnovnoskolskoj i srednjoskolskoj razini.

Suvremeni koncept odgoja i obrazovanja ne svodi se na predmetna razgrani-
¢enja, nego na medupodrucnu i medupredmetnu povezanost. UCenicki su moz-
govi predisponirani na razvoj kroz razliCite aktivnosti, pa na imaginaciju i mastu
mogu utjecati boje koliko i glazba, kretanje koliko i meditacija. lako je inovativno,
kreativno i poduzetno nadahnuce neposrednih nositelja odgojno-obrazovnog
rada individualno, inovativno, kreativno i poduzetno okruzenje pokazuje se ucin-
kovitim u kolaborativhom nacinu rada. Kreativnost, inovativnost i poduzetnost
podrazumijevaju kreativno i produktivno misljenje i kod uCenika i kod nastavni-
ka. Temelj kreativhog misljenja jest divergentno misljenje koje konvencionalne
probleme i zadatke rjeSava nekonvencionalnim idejama i rjeSenjima. Kolabora-
tivni pristup u odgojno-obrazovnom radu podrazumijeva povezivanje odgoji-
telja, ucitelja i nastavnika na svim odgojno-obrazovnim razinama, a osobito na
horizontalnoj. Ne suprotstavljamo se onima koji ¢e svjedociti kooperativnosti i
timskom radu. U kontekstu problematike inovativnosti, kreativnosti i poduzet-
nostiisti¢emo kolaborativni pristup koji omogucuje da su svi neposredni nositelji
odgojno-obrazovnog i nastavnog rada svjesni istih ciljeva, ali do njih mogu doci
razliCitim kreativnim radom, razliCitim inovativnim strategijama, metodama i
sredstvima i snaznim poduzetnic¢kim porivom.

Kompetentni odgojitelji, ucitelji, nastavnici, strucni suradnici i ravnatelji vjeruju
u iznimnost svakog djeteta i u¢enika zbog ¢ega ce brinuti o okruzenju koje nece
biti prilagodeno prosjecnima, nego Ce poticati razvoj svakog djeteta i ucenika,
aktivirajuci slozene strukture mozga s kojima su djeca i ucenici dosli na svijet te
metode rada prilagoditi izrazito sposobnima, talentiranima i darovitima (George,
2005). Kolaborativni pristup pretpostavlja primjenu razli¢itih odgojno-obrazovnih
strategija, metoda i sredstava koji vode istim ciljevima. Nijedan pristup ne daje ni
priblizno toliko odgojno-obrazovnih u€inaka koliko kolaborativni rad i stalna medu-
sobna koordinacija nastavnika svih nastavnih predmeta.

Pozitivha samopercepcija nastavnika o kreativnostii poduzetnosti nije dovolj-
na za aktivno djelovanje. Jo$ uvijek mnogi nastavnici sumnjaju u sebe, nedostaje
im odlucnosti da se prepuste novom izazovu. lako ¢e neki nastavnici reci da je to
za njih nemoguca misija (kao da su kreativnost, inovativnost i poduzetnost re-
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zervirani za nekog drugog), slobodu kurikulskog planiranja i programiranja prita-
jeno prizeljkuju svi neposredni nositelji odgojno-obrazovnog rada. Inovativnost,
kreativnost i poduzetnost kao profesionalne odlike te odlike osobnosti u profe-
sionalnom profilu odgojitelja, uCitelja, nastavnika, strucnih suradnika i ravnatelja
zahtijevaju dublje uranjanje u odgojno-obrazovno podrucje iz kojeg se derivira
nastavni predmet te povezivanje s drugim odgojno-obrazovnim podrucjima.

Istinsko nadahnuce i istinska posvecenost odgajanicima i u¢enicima djelat-
nosScu poucavanja, a time odgajanja i obrazovanja, usmjerena je na iste, prema
tome i zajedniCke odgojno-obrazovne ciljeve koje odgojitelji, ucitelji i nastavnici
ozbiljuju ostvarujuci pritom sebe na razlicite nacine. Promjena implicira inova-
tivnost, kreativnost i poduzetnost kao pojedinacne i isprepletene elemente
odgojno-obrazovnog rada, primjenjive kroz strategije, metode, sredstva, vidove
i oblike rada.

4. Kreativnost, inovativnost i poduzetnost kao profesionalne odlike nepo-
srednih nositelja odgojno-obrazovne djelatnosti

Fokus formalnog odgoja i obrazovanja stavlja se isklju¢ivo na buduc¢nost onih
koje uciteljiinastavnici pouCavaju sadaidanas, osobito narazini stjecanjairazvo-
ja temeljnih kompetencija, odnosno formalnog i sustavnog odgoja i obrazovanja,
jer je ono ,nuzna ,putovnica za zivot” koja ¢e omoguciti ljudima odabrati $to da
rade, sudjelovati u izgradnji zajedni¢ke buduc¢nosti i nastaviti uciti”(Delors et al.,
1998: 130). Kompetencijski profil neposrednih nositelja zahtijeva ne samo vecu
odgovornost nego i vecu posvecenost onima koje poucavaju, odgajaju i obrazuju,
tako da ¢e morati prilagoditi svoj odnos s u¢enicima, zamijeniti ulogu ,soliste” s
onom ,prateceg vokala”/.../ - voditi ih, a ne oblikovati’(Delors et al., 1998: 162).

Profesionalni profil onih koji obavljaju odgojno-obrazovni rad ima dvije strane;
jedna je poznavanje nastavnog predmeta (materinskog jezika, stranog jezika, ma-
tematike, biologije, kemije, fizike, likovne kulture, glazbene kulture te niza strukov-
nih predmeta), a druga je skup kompetencija koje odgojitelja, ucitelja, nastavnika,
stru¢nog suradnika i ravnatelja ¢ine profesionalcem u podrucju poucavanja; pod-
rucja koje je neodvojivo od dubokog poznavanja podrucja ucenja.

Poucavanje je slozen konstrukt kojem kvalifikacijski obujam nadrasta dugo
prakticirani tzv. edukacijski paket znanja iz pedagogije, razvojne psihologije i di-
dakticko-metodickih umijeca. S gledista suvremene pedagoske prakse i zahtje-
va koje donosi promijenjena i promjenjiva stvarnost, kreativnost, inovativnost
i poduzetnost postaju najpozeljnije profesionalne odlike odgojitelja, ucitelja,
nastavnika, stru¢nih suradnika i ravnatelja u odgojno-obrazovnim ustanovama. S
obzirom na te najpozeljnije profesionalne odlike, nekoliko je zajednickih obiljezja
svih profesionalaca koji se bave odgojno-obrazovnom djelatno$c¢u, a kojima se
trebaju voditi sve odgojno-obrazovne ustanove sa svrhom postajanja transfor-
mativnih ¢imbenika u drustvu i transformativnih ¢imbenika koji mijenjaju sebe. S
pedagoskog motrista ta se obiljezja mogu nazvati i nacelima, a glase:
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* svadjecaiucCeniciposjedujuklicuinovativnosti, kreativnostii poduzetnosti,
kao Sto ih posjeduju svi neposredni nositelji odgojno-obrazovnog rada

* inovativnost, kreativnhost i poduzetnost odnose se na sva odgojno-
obrazovna podrucja, sve nastavne predmete i medupredmetne teme i
sadrzaje

* stvaranje inovativnog, kreativhog i poduzetnog okruzenja poucavanja
i u¢enja ukljucuje unutarnje nadahnuce svakog odgojitelja, ucitelja,
nastavnika, stru¢nog suradnika i ravnatelja

e stvaranje inovativnog, kreativnog i poduzetnog okruzenja poucavanja i
ucenja pretpostavlja koristenje visestrukih strategija, metoda, sredstava
odgojnog-obrazovnog rada

* inovativnost, kreativnost i poduzetnost ne odnose se samo na podrucja
koja donose materijalnu vrijednost, nego i na podrucja koja donose
emocionalnu vrijednost

e inovativnost, kreativnostipoduzetnost odnose se na podrucja koja donose
etiCku i moralnu vrijednost

e inovativnost, kreativnost i poduzetnost odnose se na podrucja koja
donose nose unutarnje zadovoljstvo odgojitelja, ucitelja, nastavnika,
stru¢nih suradnika i ravnatelja odgojno-obrazovnih ustanova (subjektivni
aspekt).

Odgojno-obrazovni cilj neprestano se vodi nacelo svrsishodnosti. Ako je
odgojno-obrazovni rad usmjeren na rezultat koji treba imati ,vrijednost” ino-
vativnosti, kreativnosti i poduzetnosti, onda se poucCavanje ozbiljuje stalnim
promisljanjem svrhe i smisla odgojno-obrazovnog Cina poucavanja i ucenja.
Svrha i smisao daleko su iznad rutine i navike. Nova vrijednost ili novi rezultat
pretpostavlja imaginaciju, mastu, druge i drukcije, nove zamisli. Inovativnost nije
odvojena od kreativnosti. Kreativni proces ima Cetiri razine, a to su: priprema,
inkubacija, iluminacija i verifikacija (Wallace, 1926, prema Savage i Fautley, 2013:
42). lluminacija dovodi do posebnog dozivljaja poznatog kao ,aha" doZivljaj. To je
onaj umni klik” uvidanja rjesenja problema, uvjerenost da se pojavila nova ideja,
osjecaj koji odgojitelja, ucitelja i nastavnika ¢ini posebno zadovoljnim.

Kada bismo odgojitelje, ucitelje i nastavnike pitali gdje je njihov izvor nadahnu-
¢a, ljubav prema djeci i u¢enicima bio bi naj¢esc¢i odgovor. No ljubav prema djeci
nosi sa sobom primjese drustvenog i kulturnog razvoja i vrijednosti koje prozimaju
drustveno okruzenje; ljubav prema djeci ima odraz odgojno-obrazovnih situacija.
Imaginativne, inovativne i kreativne impulse najéesce nije lako objasniti, za razliku
od faza tih procesa. Znanstveno je dokazano da kreativne osobe, inovatori, izu-
mitelji ne dolaze do rezultata, odnosno kreativnog uc¢inka lako. Kreativni procesi
koji trebaju dovesti do inovacije, izuma, novog stvaralackog rezultata ili poduzet-
nicke ideje praceni su stotinama gresaka, frustracijama, borbom s ustrajnoscu
ili odustajanjem, umnim, emocionalnim i voljnim blokadama. Nema kreativca
ni u jednom podrucju ljudske djelatnosti koji u svom kreativhom ostvarenju nije
zapeo u nekoj ,slijepoj ulici”ili da nije prosao fazu ,udaranja u zid". Taj misteriozni
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trenutak ,aha” dozivljaja najcesce je neobjasnjiv. Upravo je zato pedagoski intri-
gantan. Misterioznim ga Cini ljubav kao pokretac rada, a ne mrzovolja, negativni
emocionalni naboji i predaja pred neprobojnim zidom.

Podsjetimo se, Janusz Korczak (2002) obiljeZio je povijest ¢ovjecanstva kao
pedagog inovator koji je svoj pedagoski sustav domskog (internatskog) odgoja
ostvario u ekstremno siromasnim uvjetima tijekom prve polovine 20. stoljeca.
Svojim je djelima utjecao na obitelji, Skole i sudove osvjeScujuci ih i iznoseci
pedagoski credo da je dijete Covjek (,nema djece, postoje ljudi’) s pravom na
postovanje ,na njegovo neznanje /.../ na posao spoznavanja /.../ za neuspjehe i
suze” Korczak, 2002: 44-45). Korczakovo kreativno nadahnuce imalo je izvor u
suprotstavljanju nepravdi, izrabljivanju, zlu i bijedi milijuna djece u Poljskoj.

Pedagoski mislilac 20. stoljeca John Dewey uocio je vaznost funkcionalnog i
radnog odgoja i obrazovanja, ali njegov koncept nije bio prihvacen bez problema
uameriCkom drustvu.

Ne razlikuju se kreativci, inovatori i poduzetne osobe iz drugih podrucja ljud-
ske djelatnosti. Veliki kreativci i inovatori tu su misterioznu ljubav dozivljavali
do boli. Brojni nobelovci usprkos pogreskama ustrajali su u novim poku$ajima
zamjenjujuci frustraciju i razoCaranje prosirenjem spoznaje i misljenja i pomi-
canjem istrazivackih okvira. Genijalac Nikola Tesla bacio je stotinu nacrta svojih
izuma i inovacija prije nego Sto je stvorio civilizacijske vrijednosti. Koga moze
ostaviti ravnodusnim biografija matemati¢kog genija i nobelovca Johna Nasha (A
beautiful mind - The life of a mathematical genius and Nobel laureate John Nash)
autorice Sylvie Nasar (1998)?? Isto je i u umjetni¢kom podrucju. Zar Bob Dylan,
primjerice, nije svoju ljubav prema glazbi ostvarivao uglazbljivanjem najboljih
pjesama bas onda kada je bio u stanju beznada, uvjeren da viSe niSta ne moze
napisatiili uglazbiti?

Kreativnost i inovativnost nemaju u¢inak ako ih ne prati upornost. Od odgoji-
telja, uCitelja i nastavnika oCekuje se da te odlike osobnosti imaju razvijene te da
ih razvijaju i kod ucenika jer ,u ovo doba neizvjesnostii promjena, djecije potreb-
no da razviju unutarnju snagu kako bi se mogla prilagoditi i nositi sa zivotom, ane
odustati ili se predati”(George, D., 2005: 77). Kompetencijski obujam odgojitelja,
ucitelja i nastavnika pretpostavlja posebno umije¢a konceptualizacije, koordi-
nacije i konsolidacije - pojmove koje, kako D. George kaze, treba znati pretvoriti
u radnje, treba ih znati prakticirati. Prakticno se oCekuje da su nasi odgojitelji
unaprijed pripremljeni za proaktivnost i inovativnost te da imaju visok stupanj
samopostovanja (samopostovanje raste s razinom kompetencijskog profila)
kako bi znali i mogli primijeniti konceptualizaciju, koordinaciju i konsolidaciju u
odgojno-obrazovnom radu.

Istodobno, uloga odgojitelja, nastavnika, stru¢nih suradnika i ravnatelja jest
poticati, otkrivati i razvijati inovativnost, kreativnost i poduzetnost kao odlike

Knjiga je prevedena na hrvatski jezik 2017. u izdanju Ustanove za promicanje kr§¢anskih
vrednota Kristofori”, Koprivnica.
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osobnosti kod ucenika. Neposredni nositelji svakodnevnog odgojno-obrazovnog
rada svjesni su odgojno-obrazovnog cilja. Problem s kojim se suocCavaju jest poj-
movna distinkcija izmedu inovativnosti, kreativnostii poduzetnosti, osobito zbog
naglasavanja povezanosti tih triju pojmova u reformskim zahtjevima unutar cije-
log sustava odgoja i obrazovanja. Pojmovnoj zbrci pridonosi poprilicno veliki broj
istrazivanja u podrucju odgoja i obrazovanja, kao i prijevodi recentnih inozemnih
istrazivanja koji se temelje na razli¢itim teorijskim konceptima.

S pedagoskog gledista relevantna je svijest o tome da nece svako dijete i svaki
Covjek doseci razinu genijalca, inovatora, izumitelja i kreativca koji ¢e napraviti
civilizacijski napredak. Medutim, izazov u odgojno-obrazovnom radu jest krajnja
posvecenost svakom uceniku stvaranjem mogucnostii poticanjem svih podrucja
ucenikove licnosti da teZi ostvarenju najvisih ciljeva (kroz djelatnost poucavanja)
i samoostvarenju (onih koji u¢e i onih koji poucavaju).

Pojmovnu distinkciju prikazat cemo deskriptivno. Kreativnost se u pedagos-
kom kontekstu pretezito koristi kao pridjev (kreativni rad, kreativha metoda,
kreativno misljenje, kreativni proizvod i dr.). Runco (2007: 376-385) je isto uocio
i u najsirem kontekstu te je nakon analize recentnih radova dodao sastavne
elemente kreativnosti, kao Sto su mastovitost, originalnost i inovativnost. Slu-
Zeci se reinterpretacijom Runcovih objasnjenja mozemo kazati da ono $to je u
odgojno-obrazovnom radu i/ili procesu kreativno (kod onih koji poucavaju ili onih
koji uce) ne znaci da treba biti i primjenjivo. Primjerice, kreativno misljenje ne
rezultira uvijek rjeSavanjem problema ili prepreke, iako je inovativno. Takvo kre-
ativno misljenje u pedagoskom smislu nije manje vrijedno. Daljnjim poticanjem i
razvojem, izvjesno je, dovest ¢e i do rjeSenja.

Kad kreativno misljenje rezultira primjenjivo$c¢u (aplikativno$cu), onda je
rijec o inovativnosti. S obzirom na podrucja odgojno-obrazovnog rada prostor
je kreativnog izrazavanja je enorman. Primjenom timskog rada, kooperativnog
i kolaborativnog pristupa u radu prostor kreativnosti je neogranicen. Kreativni
duh proizlaziiz intrinzi¢nih motiva svake osobe i najceS¢e se manifestira kroz sa-
moizrazavanje. Prakticnu korist ili u¢inkovitost kreativnogiinovativnog rezultata
vrednovat ¢e sami timovi.

Timove Cine osobe koje su kreativne i/ili inovativne; osobe koje osmisljavaju
nova ili drukcija rjeSenja problema te koje osmisljavaju nove ideje. Kreativne i
inovativne osobe nisu uvijek i poduzetne. Bit je poduzetnistva u osiguravanju im-
plementacije ideje u djelo (proizvod) sa smislom za preuzimanje rizika. Poduzetna
osoba nije nuzno i kreativna i/ili inovativna; poduzetna osoba ostvaruje sebe kroz
ideje drugih ljudi. Bandura (prema Runco, 2007: 385) smatra da se kreativnost u
Covjeku dogada prva i da je dio svake osobe, dok inovativnosti nema bez obiljezja
ustrajnosti. Pojmovno ih razlikuje tako da kreativnosti pripisuje ,jedan od najvi-
Sih oblika ljudskog izrazavanja®, a inovativnosti ,restrukturiranje i sintetiziranje
znanja na nov nacin misljenja i provedivosti misljenja u djelo.” Prema Gurteenu
(1998) prikladan nacin za razumijevanje odnosa inovativnosti i kreativnosti je u
poimanju kreativnosti kao procesa stvaranja zamisli i ideja za koje je vazno diver-
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gentno misljenje, a inovativnost je proces ozivljavanja tih istih ideja u praksi, koji
se ostvaruje kroz konvergentno misljenje.

5. Kulturai autonomija odgojno-obrazovne ustanove

Biti inovativan, kreativan i poduzetan odgojitelj, uCitelj i nastavnik, pedagog
ili ravnatelj u centraliziranim sustavima, zvuci kao utopija. Perspektiva obrazov-
ne politike (nazvat ¢emo je ,orlovskom” perspektivom), potkrijepljena razli¢itim
istrazivanjimaiinterpretacijama istrazivanja, temelji reformske pothvate na tvrd-
njama da je sustav zastario, da su ucenici opterec¢eni obrazovnim sadrzajima, da
je vazno rasterecenje ucenika, da ucenici ,bubaju” napamet mnostvo Cinjenica
[5], odnosno da je potrebna cjelovita kurikulumska reforma, strukturna i kompe-
tencijska, te reforma $kolskog menadZzmenta i upravljanja sustavom kvalitete [ 7].

Reformske mjere u Republici Hrvatskoj pozivaju odgojno-obrazovne ustanove
na osuvremenjivanje metoda i sadrzaja, koristenje informacijsko-komunikacij-
skih tehnologija te inovativnost, kreativnost i poduzetnost onih koji poucCavaju i
onih koji uce, ali ne uzimaju u obzir da su promjene kurikulumskog planiranja i
programiranja u osnovnoj i srednjoj skoli cijelo stoljece ostavljene strogom tra-
janju Skolskog sata od 45 minuta, strogom tjednom rasporedu sati s neefikasnim
opterecenjem ucenika za rad kod kuc¢e (domaci rad) i ¢vrstom strukturno-pred-
metnom stratifikacijom. Superordiniranost jednog predmeta (npr. matematika),
a subordiniranost drugoga (npr. glazbene kulture) polarizira predmetnu struktu-
ru, pravi predmetna razgrani¢enja ne samo prema zastupljenosti nego i prema
vaznosti. Samo nekoliko predmeta ima ,monopol” nad napredovanjem ucenika
(materinski jezik, matematika i strani jezik), a svaki predmet ¢ini zatvorenu cjeli-
nu Cak i unutar istog odgojno-obrazovnog podrucja. U tako krutoj i okorjeloj pred-
metnoj strukturi i stratifikaciji znanja posljedice su takve da ,nastavnik postaje
stratificiran, uCenik postaje stratificiran, Skolski organizacijski sustav stratifici-
ra, a Skolski,proizvod” - u€enik na zavrsSetku svoje Skolske karijere je stratificiran”
(Meighan i Harber, 2007: 137).

Centralizirani sustavi su velika prepreka u primjeni inovativnih, kreativnih i
poduzetnih strategija u hrvatskoj odgojno-obrazovnoj praksi. Buduci da stvaranje
kulture odgojno-obrazovnog rada ovisi prvenstveno o ravnateljima odgojno-obra-
zovnih ustanova, profesionalizacija S$kolskog menadzmenta neophodna je koliko i
menadzmenta svih drugih odgojno-obrazovnih ustanova(Vican, 2016). Motiviranost
ravnatelja za profesionalizaciju u centraliziranom sustavu ostaje na niskoj razini
vjerojatno zbog ,osluskivanja” namjera obrazovne politike te iS¢ekivanja reform-
skih poteza (npr. primjene ,korporativhog” modela u strukovnom obrazovanju na
nacionalnoj razini, odnosno ozivotvorenje regionalnih centara kompetentnosti kao
udruzenja kroz obrazovne programe, materijalne i druge resurse).

lako je s pedagoskog gledista relevantna individualna kreativnost (kreativnost
svake osobe), inovativnost je relevantna kao strateski cilj odgojno-obrazovne usta-
nove ili viSe ustanova. Jednu od pretpostavki uCinkovite realizacije strateskih
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ciljeva odgojno-obrazovne ustanove Cine refleksivni, kreativni, inovativni, visoko
kompetentni i obrazovani ravnatelji. No ne smije se zanemariti vrijednost kolektiv-
ne inovativnosti, kreativnosti i poduzetnickog duha koja se sagledava kroz kulturu
odgojno-obrazovne ustanove kao u¢eceg okruzenja u kojem neposredni nositelji
kooperativnim i/ili kolaborativnim pristupom djeluju oStroumnije i ispravnije rasu-
duju o kvantitativnim i kvalitativnim pokazateljima kvalitete, a posebice prilikom
vrednovanja ucenickih postignu¢a u podrucju temeljnih kompetencija. Upravo
zbog potrebe decentralizacije odgojno-obrazovnog sustava reformski pothvati
poceli su povecavanjem obujma kvalifikacije neposrednih nositelja odgojno-obra-
zovnog rada - odgojitelja, ucitelja, nastavnika.

Usmjeravajuci se na ispitivanje stupnja proaktivnosti ravnatelja i inovativ-
nosti $kola, izraelske istrazivace 0. Eyala i D. Inbara (2003) zanimalo je koliko su
javne Skole u njihovu centraliziranom odgojno-obrazovanom sustavu poduzetne.
Proaktivnost ravnatelja, u okviru tog istrazivanja, definirana je kao ravnateljeva
spremnost za poticanje i djelovanje, koja je posljedica uocavanja lokalnih i speci-
ficno Skolskih potreba te nije izravno povezana s donosenjem odluka s viSe razine
odluCivanja poput ministarstva i drzavnih strategija. Inovativnost Skole naziv je za
organizacijsku inovativnost koja je mjerena koli¢inom inovacija implementiranih u
Skoli u odredenom razdoblju te uc¢inkom tih inovacija na kvalitetu rada. U primjeni
instrumenta na nacionalnom reprezentativnhom uzroku nastavnika dosli su do
rezultata da su Skole koje su geografski udaljenije od srediSta obrazovne politike
(Skole na periferiji zemlje) imale znacajno veci poduzetnicki potencijal. Razlog
tome je, prema misljenju istrazivaca, veci stupanj proaktivnosti ravnatelja, spre-
mnosti za koristenje razliCitih dostupnih resursa i uo¢avanja prilika za unaprjede-
nje rada (Eyal i Inbar, 2003). Nastavno na taj rezultat i diskusiju koju su izraelski
znanstvenici pokrenuli u svezi rasprave o decentralizaciji odgojno-obrazovanog
sustava, 0. Eyal (2007) utvrdio je da su izraelske $kole koje se u potpunosti finan-
ciraju iz drzavnog prora¢una ograni¢ene u autonomiji i mogucnostima za razvoj
poduzetnickih inovacija. Visok stupanj drzavnih potpora u javhom skolstvu, prema
njegovu misljenju, u velikoj mjeri ograni¢ava slobodu Skole u pokretanju inovacijai
poduzetnickih inicijativa. U tim se Skolama uglavnom razvija model proracunatog
poduzetnistva (engl. calculated entrepreneruship), koji je jedna od mogucih kom-
binacija ravnateljeve proaktivnostiiinovacije Skola. Za taj je model tipicna umjere-
na ili pak osrednja proaktivnost ravnatelja u kombinaciji s umjerenom/osrednjom
razinom Skolske inovativnosti. U slu¢aju Skola koje drzava djelomi¢no financira,
rezultat na poduzetnickom inventoriju ulazi u podrucje tzv. intenzivnog i energic-
nog poduzetniStva (engl. vigorous entrepreneurship) za razliku od Skola s niskim i
potpunim udjelom drzavnog financiranja. Model energi¢nog skolskog poduzetnis-
tva karakterizira izuzetno visoka razina ravnateljeve proaktivnosti i visoka razina
organizacije inovativnosti skola. Eyal i Kark (2004) su u pogledu odnosa nacina
vodenja i upravljanja odgojno-obrazovnom ustanovom i poduzetniStva utvrdili
znacCenje transformacijskog vodenja kao optimalne upravljaCke pretpostavke
za pokretanje i uspostavljanje poduzetnickih aktivnosti u Skolama. Utvrdeno je,
takoder, da je transformacijsko vodenje viSe povezano s proaktivnoScu nego s
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organizacijskom inovativnosc¢u, Sto jos jednom pokazuje koliko je vazan ravnatelj i
njegov kompetencijski profil u cilju ostvarivanja poduzetnicke Skole.

6. Umjesto zakljucka - pretpostavke za uspjesnu realizaciju primjene koncep-
ta inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti u Skolama

Onikoji poucCavaju unasim predskolskim ustanovamaiSkolamatijekominicijal-
nog profesionalnog formiranja razumiju povezanost u¢enja s razvojem ucenikove
osobnosti, kompetentno mogu primijeniti spoznaju da razvoja osjetila nema bez
podrazaja, a razvoja sposobnosti nema bez poticaja te da nema razvoja nijedne
strane licnosti bez stalne stimulacije. Onaj tko poucava, u svom elementarnom
kompetencijskom profilu zna da kada bi realizirao odgojno-obrazovne ciljeve imi-
tacijom samog sebe i imitacijom drugoga, ne koristeci sposobnosti kreativnosti,
inovativnosti i poduzetnosti, reformiranja i osuvremenjivanja sustava ne bi bilo.

Uciteljima i nastavnicima nitko ne oduzima legitimitet nad predmetnom kvali-
fikacijom. Medutim, ako samo malo dublje pogledamo reformske mjere, vrio brzo
Ce i povrsniji Citatelj uociti da obrazovna politika od odgojitelja, u¢itelja i nastav-
nika ocekuje primjenu novih metoda, inovativnih pristupa poucavanja, kreativnih
pothvata, inoviranih predmetnih kurikuluma. Takvi eksplicitni reformski zahtjevi
nerijetko upucuju na manjkavost inicijalnog obrazovanja ucitelja, posebice na-
stavnika opc¢eobrazovnih predmeta i strukovnih nastavnika. Kao da inicijalno ob-
razovanje ucitelja i nastavnika takoder nije u rukama obrazovne politike; u istim
rukama u kojima je trajanje nastavnog sata, nastavnog tjedna i nastavne godine.

Odgojitelji, ucitelji, stru¢ni suradnici i ravnatelji stru¢nim usavrSavanjem
obogacuju svoj kompetencijski profil i svoj pedagoski i metodicki repertoar. Pot-
puno profesionalno obogacenje i profesionalna samoaktualizacija mogu do¢i do
izrazaja izlaskom onih koji poucavaju iz vlastitih predmetno-metodickih okvira te
ulaskom u bit ciljeva odgojno-obrazovnih podrucja iz kojeg je deriviran nastavni
predmet. Drzec¢i se samo vlastitog nastavnog predmeta, neposredni nositelji
nastavnog i odgojno-obrazovnog rada suzavaju prostor osobnoj inovativnosti,
kreativnostii poduzetnosti.

Inovativnost, kreativnost i poduzetnost u odgojno-obrazovnim ustanova-
ma pocinju zajednickim osmisljavanjem ciljeva odgojno-obrazovnog rada, a
zavr$avaju mjerenjem efikasnosti (krajnjeg cilja) i efektivnosti (svih koraka koji
dovode do krajnjeg cilja). Strateski ciljevi u kontekstu ucinkovite implementacije
inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti pocCinju pitanjem: U ¢emu Zelimo biti
bolji i u¢inkovitiji od drugih odgojno-obrazovnih ustanova? Nadobudnije (time i
teze) pitanje jest: U &emu zelimo biti prvi? Zelimo li biti $kola koja ¢e ugenicima
omoguciti stjecanje znanja iz viSe stranih jezika? Ho¢emo li biti najbolja Skola u
nacionalnim ispitima?

Osim kreativnosti, i inovativnost i poduzetnost u takvim se odgojno-obrazov-
nim ustanovama preobrazavaju u kulturu rada.
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Innovation, Creativity and Entrepreneurship in the
Competence Profiles of Those Who Teach

The education system is always faced with the same two expectations:
on one hand, to trigger changes in society, and on the other hand, to
change itself. Neither of those expectations can be achieved without the
innovativeness, creativity and entrepreneurial spirit of the immediate
bearers of educational activities - educators, teachers, professors, expert
associates and principals.

The authors of this paper emphasize innovation, creativity and entrepreneur-
ship as components of the educational institution culture, and the
requirements of a modern educational institution, which are recognized
in practical reflection through the entire course of curriculum cycle. The
contentanalysisofrecentstudiesshowsthelinkbetweentheinnovativeness,
creativity and the entrepreneurial spirit of teachers and students with the
issue of: a) optimal measure - “neither too much, nor too little” - of the
curriculum content load, which in the process of teaching and learning
truly allows the students to develop independent thinking, creative thinking
and originality, and b) degree of institutional autonomy, since autonomy
of teachers and students is the precondition for innovation, creativity and
entrepreneurship.

Keywords: innovation, creativity and entrepreneurship of teachers and
educators, educational institution culture, educational institution autonomy
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Sazetak

0d Senekine anticke gnome Ne u¢imo za skolu, nego za Zivot, pa sve do nasih dana,
kontinuirano se aktualizira potreba deskolarizacije sustava odgoja i obrazovanja, odno-
sno otvaranja $kole prema stvarnim zivotnim potrebama. U tom kontekstu suvremena
teorija pragmatizma smatra da je za odgoj i obrazovanje bolji gram iskustva nego tovar
teorija.

Smisao tako shvacenog odgoja i obrazovanja nije u znanju, nego u ¢injenju, tj. os-
posobljavanju za zivot. Presudan je funkcionalni pristup odgoju i obrazovanju, tj. odabir
odgovarajuceg nacina razvoja osobnosti uspjeSnog pojedinca sposobnog nositi se s
recentnim drustvenim izazovima.

Inovativnost, kreativnost i poduzetnost ne mogu se razvijati pasivnim usvajanjem
sadrzaja, nego aktivnim odgojem i obrazovanjem usmjerenim na razvoj vrijednosti i na
njima utemeljenih sposobnosti koje ¢e, najprije u $koli, a potom i u Zivotu, omogucgiti
njihovo ostvarenje.

U radu koji slijedi raspravlja se o potrebi promjene nacina odgoja i obrazovanja u
hrvatskim odgojno-obrazovnim ustanovama kao pretpostavki prilagodbe suvremenom
zivotu i radu.

Kljuéne rijeéi: tradicionalni odgoj i obrazovanje, suvremeni odgoj i obrazovanje, ino-
vativnost, kreativnost i poduzetnost

Uvod

Procesi kontinuiranih reformi Skolstva, kojima se permanentno osuvremenju-
ju sustavi odgoja i obrazovanja kako bi pratili drustvene promjene, doveli su nas
u razdoblju globalizacije do toga da na svjetskoj razini viSe nemamo dva klasi¢na
megasustava: europski, koji se temelji na predavackoj nastavi i anglosaksonski,
koji se temelji na problemskoj nastavi. U tim kontinuiranim promjenama oba se
megasustava medusobno priblizavaju tako da svaki od njih postupno preuzima i
prilagodava dijelove drugoga koji se u praksi pokazuju uspjesnijima.

Hrvatski sustav Skolstva posljednjih je godina takoder u procesu tranzicije iz
tradicionalnog pristupa predavackom sustavu Skolstva i nastave, koji se temelji
na nastavnim ciljevima i zadatcima, u modernizirani pristup koji se orijentira na
ishode ucenja. Na taj se nacin fokus paznje prebacuje sa sadrzaja u€enja kao
krajnjeg cilja, koji u tradicionalnom pristupu predavackom sustavu odgoja i obra-
zovanja postaje vrijednost po sebi, koja posljedi¢no uzrokuje pasivno znanje, na
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novu paradigmu odgojno-obrazovnog rada u kojem se poticu slobodniji i samo-
stalniji, kreativniji i inovativniji nacini rada kako bi se aktivnim ucenjem podigla
operativnost znanja i funkcionalni razvoj u¢enikovih sposobnosti. TeziSte odgoja
i obrazovanja postupno se prebacuje s pasivnog usvajanja znanja na proces nje-
gova aktivnog stjecanja.

(Ne)razumijevanje pragmatisti¢ke pedagogije

Pragmatisticka pedagogija, u najvecoj mjeri zaslugom Johna Deweyja, posta-
la je jedan od najznacajnijih, najutjecajnijih i najinteresantnijih pravaca u filozofiji
i pedagogiji XX. stoljec¢a. Svojim pedagogijskim idejama Deweyjev pragmatizam
presudno je utjecao na utemeljenjeirazvojanglosaksonskog sustava problemske
nastave, ali i na obrazovne promjene u mnogim drugim zemljama. Pragmatisticki
pristup odgoju i obrazovanju ne samo da je odredio razvoj skolstva u SAD-u u pr-
voj polovini XX. stolje¢a nego je imao snazan utjecaj i na Skole u mnogim drugim
drzavama (Zori¢, 2010).

Pocetkom XX. stolje¢a Deweyjev utjecaj bio je prije svegaizrazen u njegovoj fi-
lozofiji, a potom i u pedagogiji. Ipak, ¢ini se da je postupno dobivao znacajno vise
medunarodnih pristalica i sljedbenika kroz svoju pedagogiju nego kroz filozofiju
instrumentalizma. Na to upucuje i ¢injenica da je Dewey do sada imao najveci broj
prevedenih pedagogijskih djela na najmanje 35 jezika (Zori¢, 2011a).

Pragmatisticka pedagogija bila je i ostala znacajna ne samo za povijest pe-
dagogije nego i za suvremenu pedagogiju, kao i za njezin razvoj u buducnosti.
John Dewey svojim je pedagogijskim idejama utjecao na svoje suvremenike,
pravac obrazovnih reformi u mnogim zemljama, teoriju i praksu svoga doba, kao
i na danasnju pedagogijsku misao. Njegova vjera u drustveni napredak, poziv na
objektivnu i kritiCku procjenu stvarnosti, briga o razvoju aktivnog i kreativnog
misljenja u€enika u skladu je s obrazovnim potrebama suvremenog Covjeka i
drustva(vidjeti o tome viSe u: Zori¢, 2010).

Harry Passow (1982: 401, prema: Zori¢, 2011a: 401) smatra da se Deweyjev
pedagoski utjecaj, koji se osjecao na Sest kontinenata, Sirio na tri glavna nacina:
(1) Deweyjevim posjetima stranim drzavama, od kojih su najpoznatiji njegovi po-
sjeti Japanu(1919.), Kini (1919. - 1921.), Turskoj(1924.)i Sovjetskom Savezu (1928.);
(2) prijevodima njegovih brojnih knjiga i drugih radova na veliki broj jezika; (3) uz
pomoc¢ tisu¢a studenata iz stranih drzava koji su studirali kod Deweyja i njegovih
kolega na Uciteljskom koledzu Sveucilista Columbia i drugim americkim sveucili-
Stima i koledzima na kojima su bile proucavane Deweyjeva filozofija i pedagogija.
Po povratku u svoje drzave oni su Sirili pragmatisti¢ke ideje u drustvima, na sveu-
Cilistima i u ministarstvima svojih zemalja.

Klju€ni problem s tako intenzivnim Sirenjem pragmatistiCke pedagogije u svijetuu
tomu je Sto je Deweyjeva pedagogijska koncepcija u velikoj mjeri proucavana, uvaza-
vana i primjenjivana uz brojna povrsna, preostra i vulgarizirana tumacenja, interpre-
tacije i manipulacije (Zori¢, 2011a: 25), Cesto iz druge ruke. Zbog toga je stvoren Citav
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niz pogresnih predodzbi o tom pravcu u pedagogiji, kao i 0 problemskom sustavu
nastave koji se na njemu temelji. Nerijetko se banaliziraju svodenjem na puko ospo-
sobljavanje za svijet rada. Tako nastaju nesporazumi i kod nas vezano za kurikulnu
reformu temeljenu naishodima ucenja, koji su izdanak pragmatizma.

Obrazovanje ili odgoj

Zivimo u vremenu u kojem je kljuéna rije¢ moderne prosvjetne politike kom-
petencija, koja se u pravilu pojednostavljeno razumijeva kao osposobljenost za
uspjesno obavljanje odredenog posla u svijetu rada. Zahvaljujuci i toj apriornoj
simplifikaciji nasim sustavom Skolstva sve viSe dominira utilitarna dimenzija ob-
razovanja koja je usmjerena prije svega na osposobljavanje uCenika za rad. Na taj
se nacin skolstvo udaljava od vrijednosnog ostvarenja Covjeka, koji je u temeljima
svake licnosti i smisla odgoja(vidjeti o tome viSe u: Radeka, 2011).

Thomas Armstrong u svojoj knjizi Najbolje Skole: Kako istrazivanje razvoja
covjeka moZe usmjeravati pedagosku praksu, nasuprot uvrijezenom usmjerenju
na natjecanja i usporedivanje, u kojem je kompetitivnost klju¢an kriterij kojim se
mjeri uspjeSnost uCenika i sustava Skolstva u cjelini, najboljim Skolama ne smatra
one Ciji uCenici postizu vrhunske rezultate. Suprotno takvom stajalistu, potanko
obrazlaze stajaliSte prema kojem su najbolje Skole one koje najvise odgovaraju
razvojnim potrebama ucenika. U tom kontekstu, ako suvremena drustva ne poci-
vaju na vrijednostima, odnosno ako ne razvijaju ,kompetencije i kvalitete koje ¢e
pridonijeti tome da se svijet ucini boljim mjestom” (Armstrong, 2008: 69), suvre-
mena civilizacija srlja u vlastitu propast.

Na razvoju zajednistva, primjenom dubinske inkluzije koja podrazumijeva me-
dusobno uvazavanje i podupiranje svih sudionika procesa ucenja - bez obzira na
razlike koje postoje medu njima u pogledu predznanja, sposobnosti, (ne)postojanja
posebnih potreba i dr., $to je potpuno suprotno kompetitivnom pristupu - dakle
na odgoju, postavljen je finski sustav odgoja i obrazovanja koji je, prema sasvim
mjerljivim rezultatima (poput PISA istraZivanja), na tim postulatima dosegao status
najboljeg sustava skolstva u svijetu (vidjeti o tome vise u: Sahlberg, 2012).

Kada je rije¢ o vrijednostima, moze se govoriti o0 odgoju za vrijednosti, isto kao
i 0 odgoju karaktera. Naime, ovdje se odgoj uzima u Sirem znacenju, koje obu-
hvaca u sebi odgoj u uzem znacenju zajedno s obrazovanjem (Vukasovi¢, 2003).
Dok odgoj u uzem znac¢enju obuhvaca .emocionalnuivoljnu sferu ¢ovjekova bica”,
odnosno ,izgradivanje i oblikovanje licnosti i karaktera” (Vukasovi¢, 2003: 376),
obrazovanje je usmjereno na intelektualnu sferu ljudske osobnosti. Ne samo da
su nuzne sve te tri sfere - kognitivna, afektivna i konativna - ako se zeli izgraditi
cjelovita licnost, $to je krajnji cilj odgoja i obrazovanja za vrijednosti (Raki¢, Vu-
kusi¢, 2010), nego je dobar odgoj i obrazovanje u bilo kojem kontekstu, makar se
on odnosio prije svega na osposobljavanje za rad, nezamisliv bez istovremenog
razvoja tih triju sfera.
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Zbog toga i u modelu Hrvatskog kvalifikacijskog okvira, koji je kao sastavni
dio Europskog kvalifikacijskog okvira razvijen prije svega radi olakSanja protoka
radne snage u zemljama Europske unije, dakle iz ekonomskih, a ne pedagoskih
razloga, ishodi u¢enja oznacavaju se kao znanja i vjestine uz pripadajucu samo-
stalnost i odgovornost koje je osoba stekla u¢enjem i dokazuje nakon postupka
ucenja, a kompetencije kao skup znanja i vjestina uz pripadajucu samostalnost i
odgovornost(Dzelalija, 2009). Jasno je da bez interiorizacije vrijednosti u procesu
odgoja i obrazovanja, tj. bez razvoja odgojne komponente koja uvijek treba pra-
titi obrazovnu, nema ni samostalnosti ni odgovornosti, pa onda ni kompetentnih
struCnjaka neophodnih za svijet rada.

Poucavanje za vrijednosti moze se sazeti u dva glavna, danas dominantna pri-
stupa, poznata pod nazivima izravni i neizravni pristup (Irwin, 1988; Fyffe i sur., 2004,
prema: Raki¢, Vukusi¢, 2010), odnosno preskriptivan i deskriptivan pristup (Hooper i
sur., 2003, prema: Raki¢, Vukusic¢, 2010). U skladu s nazivom, izravni se pristup odnosi
na otvoreno i izravno poucavanje temeljnih moralnih imperativa ili vrijednosti i vrlina
koje se smatraju zajednickim svim ljudima. Taj se pristup uglavhom poistovjecuje s
odgojem karaktera (engl. character education). S druge strane, kod neizravnog pri-
stupa naglasak se stavlja na kritiCko i kreativno razmisljanje, rjeSavanje problema
i zakljuCivanje, Sto ¢e omoguciti ucenicima da sami uvide $to je moralno i ispravno
(Hooperisur., 2003, prema: Raki¢, Vukusic¢, 2010).

Moze se reci da je ,0dgoj i obrazovanje za vrijednosti odgoj i obrazovanje za
Zivot®, a ,vrijednosti su sve Sto unaprjeduje individualni Zivot ili ljudski opstanak
bez povrede drugih ljudi i drustva kao cjeline” (Zecha, 2007: 55, prema: Rakic,
Vukusi¢, 2010: 783).

Ladislav Bognar postavlja retoriCko pitanje vezano za hrvatsko visoko $kol-
stvo: je li sveuciliSte mjesto na kojem se samo obrazuje ili i odgaja? Smatra da bi
vecina profesorarekla da je njihova uloga obrazovanje, a da je odgoj posao osnov-
ne i srednje $kole i obitelji. Stovise, Bognar o¢ekuje da bismo gotovo identi¢ne
odgovore dobili i u srednjoj Skoli, ali i da se ni u osnovnoj nitko viSe ne bavi od-
gojem, da nema programa odgoja (osim nekih kampanjskih akcija protiv nasilja,
droge i sl.). Svi se bave obrazovanjem, jer su za to i osposobljeni. Bez obzira na to
Sto obitelj sigurno ima utjecaja na odgoj mladih, s odrastanjem djece i mladezi
postupno slabi utjecaj obitelji. Kako je i obitelj u krizi (nezaposlenost, rastavljene
i nepotpune obitelji), mnogi roditelji nisu osposobljeni da se nose sa sloZzenim
izazovima koji se javljaju u procesu razvoja njihove djece. Pa tko se onda bavi od-
gojem u ovom drustvu? Cini se, nitko. Svi govore da su nezadovoljni stanjem, ali
nitko ne Zeli preuzeti svoj dio odgovornost (Bognar, 2011: 165-166). Zasto je tome
tako? S jedne strane, mnogo je teze odgajati nego obrazovati. S druge strane, za
razliku od obrazovanja, kod kojeg postoji veliki broj cehova koji Stite svoja pod-
rucja, tj. svoje struke pretocene u skolske predmete, odgoj nema mocni, dobro
organizirani ceh, tj. lobi, koji ¢e stati u njegovu zastitu. Zbog toga sustav skolstva
i cjelokupno drustvo trpe nesagledive Stete.

Zbog preopterecenosti nasih ucenika, kod kojih se broj predmeta u Skolama
nalazi na zakonom propisanom maksimumu, u sklopu aktualne reforme hrvat-
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skog sustava Skolstva nije bilo moguce uvoditi nove nastavne predmete. Uz isto-
vremeno rasterecenje postojec¢ih predmeta od balasta preopseznog nastavnog
sadrzaja, nova, recentna zivotna podrucja posvec¢ena modernim druStvenim
izazovima uvedena su putem sedam medupredmetnih tema: Osobni i socijalni
razvoj, UCiti kako uciti, Gradanski odgoj i obrazovanje, Zdravlje, PoduzetniStvo,
Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije i Odrzivi razvoj. Nema potre-
be za detaljnom sadrzajnom analizom svakog od tih podrucja jer je ve¢ na temelju
naslova svima jasno da za ovladavanje njima nije moguce kvalitetno obrazovanje
bez odgoja. Jasno je da nema velike koristi od gradanskog obrazovanja bez gra-
danskog odgoja, spoznaje o odrzivom razvoju ne¢e nam puno pomoci bez spre-
mnosti za njegovu aktivnu primjenu u svakodnevnom Zivotu itd. Upravo je odgoj
presudan faktor za stvarno ozivotvorenje tako vaznih podrucja za samostalno i
odgovorno funkcioniranje u suvremenom drustvu.

Umjesto zakljucka

Kljucni je problem recentnog sustava odgoja i obrazovanja $to su Skole po-
stale obrazovni centri u kojima je odgoj sve manje prisutan. Odgojna funkcija
cijelog drustva toliko je oslabjela da se i u naslovu resornog ministarstva vec
desetlje¢ima nalazi obrazovanje bez odgoja. Svi mi dobro znamo da bez dobrog
odgoja nema i ne moze biti dobrog obrazovanja. 0dgoj i obrazovanje dva su pola
jedne nedjeljive cjeline bez Cijeqg cjelovitog razvoja nema harmonijski razvijenog
¢ovjeka. Zbog toga ¢e uspjesnost aktualne, kao i svake druge reforme Skolstva,
zavisiti prije svega od povratka odgojne funkcije nase Skole.

Modernizacija nase Skole podrazumijeva istovremeni povratak temeljima
osnivacCa pedagogije Johanna Friericha Herbarta koji je uvijek naglasavao odqoj-
ni smisao i svrhu nastave: ,Nastava treba ponajprije tvoriti misaoni krug, odgoj i
(moralni) karakter. Posljednje nije nista bez prvoga, u tome se sastoji glavna bit
njegove (opce) pedagogije” (Palekci¢, 2010: 327). Medutim, znacenje nastave za
Herbarta nije utemeljeno naintelektualistickom pristupu, nego prijeiiznad svega
na njezinoj odgojnoj ulozi. Herbart nastavu shvaca prije svega kao odgojnu na-
stavu. Nije priznavao nastavu pedagoskom ako se njome ne ostvaruju i odgojne
zadace, bas kao $to odgoj ne predstavljaju izravne promjene stavova i ponasanja
ucenika bez razvijanja misaonog kruga. Zato kod Herbarta odgoj i obrazovanje
¢ine nedjeljivu cjelinu, a ,nastava je pedagoska samo onda ako ¢ovjek putem nje
postaje bolji’ (Palek¢i¢, 2010: 327).

Skole trebaju preuzeti jadu ulogu u pomaganju mladima da otkriju dobro i
naucCe postati karakterne osobe. lako razvoj karaktera ucenika nije iskljuCiva
odgovornost Skole, povijesno i formalno-pravno gledano, Skole su klju¢ne u tom
pogledu. Pomazu¢i ucenicima da razviju karakter - sposobnost da znaju dobro,
vole dobro i Cine dobro - Skole prije svega trebaju doprinijeti tomu da ucenici
spoznaju $to je dobro, da postanu mudri i dobri ljudi (Ryan, 1993).
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Conway Dorsett istiCe da se dobrim kurikulom uravnotezuje potreba za odgo-
jem i obrazovanjem triju vaznih aspekata kod svakog u¢enika: radnika, gradanina
i privatne osobe. Nase Skole trebaju omoguciti u¢enicima da se ostvare ne samo
kao dobriradnici nego i kao dobri gradani, jednako kao i dobre osobe u privatnom
Zivotu(Dorsett, 1993, prema: Ryan, 1993).

Osim toga, uz formalni kurikul, u€enici uce i iz skrivenog kurikula, tj. iz svih
osobnih i drustvenih uputa koje stjeCu kontinuiranim Skolovanjem. Skriveni ku-
rikul moze dovesti do negativnog, ali i do pozitivhog odgoja i obrazovanja. Ako
duh pravi¢nosti prodre u svaki kutak skole, djeca ¢e nauciti biti postena. Stvara-
juci atmosferu visokih standarda kroz razlicite aspekte Skolskog zivota - poput
uzajamnog uvazavanja svih dionika, medusobne podrSke, sportskih dogadaja i
dr. - razvija se samokontrolaisamodisciplina(Ryan, 1993), tj. moZe se unaprijediti
kvaliteta odgoja i obrazovanja.

Nuzan je povratak odgojne funkcije nase Skole. Bas kao Sto 0dgoj nije nestao
iz nasih skola preko noci, tako ni njegov povratak nije moguce ostvariti u kratkom
roku. To je dugorocan proces koji se treba ustrajno ostvarivati na razlic¢ite nacine,
uz sinergijsku suradnju svih dionika. Vazno je na pocetku posti¢i konsenzus oko
toga da bez reafirmacije odgojne uloge nema dobrog obrazovanja ni istinskog
napretka nase Skole.
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The Character of Education and the Education of Character

From Seneca’s ancient gnome We do not learn for school, but for life, up to the
present day, the need for a redefinition of the system of education and the
opening up of the school to real life needs is continually present. Within this
context, the contemporary theory of pragmatism believes that for education
it is better to have a gram of experiences than a ton of theory.

The concept of suchaperception of educationis not premised on knowledge
but instead on the practical aspect, i.e. training for life. The functional
approach to education is prioritized, i.e. the selection of an appropriate way
of developing the personality of a successful individual capable of dealing
with recent social challenges.

Innovation, creativity, and entrepreneurship can not be developed
through passive content adoption but instead by active education and
training aimed at developing values and skills that will be further developed
through school and later in life.

The following paper discusses the need for a change in the methods of
education within Croatian educational institutions as a prerequisite for
adapting to modern life and work.

Keywords: traditional education, modern education, innovation, creativity
and entrepreneurship
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Sazetak

Kompetencije ucitelja i nastavnika svakodnevnom odgojno-obrazovnom praksom
razvijaju se i nadopunjuju, one ¢ine spoj teorijskih znanja i prakti¢nih vjestina. Kompe-
tencijski profil suvremenog nastavnika trazi uskladenost s kurikulumskim promjenama
u kontekstu primjene kreativnih i inovativnih metoda u radu. Cilj je istrazivanja ispitati
neke aspekte ponasSanja i nacine rada nastavnika prije, tijekom i nakon izvodenja na-
stave narazli¢itim razinama obrazovanja. Ispitivanje je provedeno s uCiteljima i nastav-
nicima osnovnih i srednjih $kola u gradu Zadru. Ispitivale su se samoprocjene ucitelja
i nastavnika vezane za zadovoljstvo odredenim aspektima nastave te prihvatljivost
primjene suvremenih strategija koje mogu doprinijeti inovativnosti same nastave. Iz
provedenih analiza upitnika moze se zakljuciti da su ucitelji i nastavnici koji su sudjelo-
vali uispitivanju uglavnom zadovoljni svojim ponasanjem tijekom nastave te da razli¢ito
ponasaju i sluze suvremenim strategijama u nastavi kako bi je ucinili inovativnijom i
zanimljivijom ucenicima, ali su i svjesni da ima prostora za osobni napredak.

Kljuéne rijeci: kompetencijski profil u¢itelja i nastavnika, inovativna i kreativna na-
stava, kurikulumske promjene, nastavne strategije.

1. Uvod

Uloga nastavnika nezamjenjiva je u procesu odgoja i obrazovanja. On je bio
i ostaje kljuCni nositelj odgojno-obrazovnog procesa. Nastavnik je strucnjak
koji odgaja i obrazuje uCenike u osnovnim i srednjim Skolama. Njegov odgojno-
obrazovni rad u uzem smislu rijeCi razumijevamo u terminima nastave i nastav-
nog procesa. Bitna odlika nastavnog procesa jest poucavanje i u¢enje u funkciji
ostvarivanja specificnih ishoda ucenja i razvoja uCenickih znanja, sposobnosti i
vjeStina te afirmaciji stavova. Navedeno odredenje obiljezje je nastavnog pro-
cesa bez obzira na materiju poucavanja, nastavni predmet ili pak razinu obra-
zovnog sustava. lako mogu postojati razlike u ciljevima poucavanja i ucenja
opceobrazovnih i, primjerice, strukovnih predmeta, sustina nastavnog procesa
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ipak ostaje zajedniCka, a to je ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva u jedin-
stvenosti odgojno-obrazovnog procesa. Nastava je pomno osmisljena, znalacki
oblikovana aktivnost uc¢enja i poucavanja, koja je nastavniku ciljno odredena te
uceniku i drugim dionicima prenesena putem ishoda uc¢enja. Paralelno i nastavni
cilj i o¢ekivani ishod ucenja govore o segmentima kompetencija koje se stjecu
poucavanjem i uCenjem u danom vremenu sa svrhom i funkcijom usvajanja oCe-
kivanih znanja i sposobnosti koje se stjeCu nastavnim procesom. Nastavni je pro-
ces slozen jer istodobno obuhvaca kognitivnu, afektivnu i ponasajnu dimenziju
ljudske osobnosti, odnosno ukljucuje paralelno osobnost i onog koji poucava i
onog koji se nalazi u procesu ucenja. lako se ponekad nastavni proces izjednaca-
va s procesom stjecanja i (su) konstruiranja znanja, koji pretpostavlja dominaciju
kognitivhe komponente licnosti, ali i kognitivnih ciljeva i odgoja i obrazovanja, ne
bismo smjeli zanemariti odgojnu dimenziju nastavnog procesa.

Osim §to je nastavni proces slozen u svojoj osnovi, njegova slozenost viSestru-
ko raste zbog brojnih oc¢ekivanja koja imamo od suvremene $kole i suvremenog
nastavnog procesa. OCekivanje ostvarivanja kvalitete, oCekivanje kreativnosti
procesa i ostvarivanje kreativnosti kao nastavnog i obrazovanog ishoda, uvode-
nje promjena u nastavni proces - ostvarivanje inovativnosti nastave i dr., pomicu
primjenu nastavnih metoda, od onih tradicionalnih prema suvremenima koje
stvaraju inovativnu i kreativnu nastavu. Mijenjanje nastavnog procesa s pomocu
sadrzaja, naCina na koji se sadrzaji poucavaju, prakticiranih nastavnih metoda i
strategija danas donosiipromjene uradu nastavnika te potrebna znanja, umijeca
i sposobnosti za njihovu kontekstualizaciju u u€inkovitom nastavnom procesu.

Poslovi nastavnika u funkciji organizacije rada, ali i ostvarivanja odgojno-obra-
zovnog procesa podrazumijevaju razliciti raspon poslova, zadaca, aktivnosti koje
se realiziraju s razlicitim stupnjevima samostalnosti, ali s konstantno visokom
profesionalnom odgovorno$cu. Da bi nastavnik bio uspjesan u svom poslu i
ostvarivao ciljeve koji se pred njega postavljaju, nuzno je da ima razvijene odre-
dene kompetencije. lako se pojam kompetencija razli¢ito definiraiinterpretira, u
sustini on donosi znaCenje sloZzenog konstrukta razlicitih sposobnosti, vjestina i
umijeca. Prema Vrki¢-Dimic¢ (2013: 50) kompetencije podrazumijevaju razvijenost
sposobnosti odredene vrste i razine, a da bi osoba postala stru¢na, ona mora
razvijati slozene mreze sposobnosti koje se medusobno nadovezuju. U tom po-
gledu, o povezanostinastavnickog znanja s vrijednostima, sposobnostima i moti-
vacijom takoder govorimo u terminima nastavni¢kih kompetencija(Jurcic¢, 2014).
S obzirom na to da kompetencije nastavnika nisu stati¢an skup osobinaiumijeca,
govorimo o kompetencijskom profilu nastavnika koji se kontekstualno odnosi na
nastavnicke uloge koje preuzima u odnosu na ucenika i nastavni sadrzaj. Buduci
da je je vec ranije naglasena odgojna i obrazovna uloga, primjerice Jurcic¢ (2014:
79) smatra da kompetencijski profil nastavnika treba ujedinjavati strategije
odgoja i strategije obrazovanja od kojih se odgojne odnose na razvoj ucenicke
socijalizacije i individualnosti, a obrazovne na ucenje, stvaranje i vjezbanje.
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2. Kompetencije nastavnika i kompetencijski profil

Promjena obrazovne paradigme - nacCina gledanja na prirodu procesa i dje-
latnosti poucavanja - generirala je pogled na relevantnost prouCavanja i tema-
tiziranja kompetencije nastavnika kao skup profesionalnih umijeca i odlika koje
nastavnika Cine uspjesSnim i ucinkovitim. Obiljezje suvremene nastave je stavlja-
nje ucenika u srediste nastavnog procesa, gledanje na ucenika kao na aktivnog
i ravnopravnog sudionika koji ucenjem, pouCavanjem, istrazivanjem i spoznava-
njem te odnosima koje uspostavlja s drugima razvija svoja znanja, sposobnosti
i vjestine te razvija stavove, djeluje i sve samostalnije se ponasa. Jurci¢ (2014)
u svom razmatranju nastavnickih kompetencija razlikuje pedagosku i didakticku
kompetenciju. Prema takvoj podjeli pedagoska se kompetencija moze rasclaniti
u nekoliko dimenzija: komunikacijska, analitiCka, interkulturna, osobna, emo-
tivna, razvojna, socijalna te vjestine rjeSavanja problema. Nadalje, didakticku
kompetenciju mozemo podijeliti na izbor i koristenje metodologije u izradi kuri-
kula pojedinog predmeta, organiziranje i provedbu odgojno-obrazovnog procesa,
utvrdivanje postignuc¢a ucenika i kreiranje razredno-nastavnog ugodaja (Jurcic,
2014). Ako razmotrimo navedene kompetencije uspje$nog nastavnika, mozemo
zakljuciti da se od nastavnika trazi preuzimanje Sirokog spektra uloga.

Dabinastavnik bio kompetentan za svojrad u Skoliida birazvio svoje strategije
odgoja i obrazovanja, od njega se oCekuje da posjeduje odredena nastavna umi-
jeca. Pojam nastavnih umijeca razlikuje se od pojma nastavnickih kompetencija.
Kyriacou (2001: 23-24) ih opisuje kao one aktivnosti koje nastavniku omogucuju
da ostvari svoje nastavne ciljeve, odnosno to su strategije koje se koriste da bi se
ucenicima omogucilo usvajanje necega Sto je vrijedno. U kombinaciji s nastav-
nickim kompetencijama ona su temelj za uspjesnu i kvalitetnu nastavu. Jedno od
prvih umijeca koje Kyriacou(2001) navodi jest planiranje i priprema same nastave,
a ukljuc€uje odabir pedagoskih ciljeva, rezultata i nacina njihova postizanja. Nakon
toga dolazi umijece izvedbe nastavnog sata koje se odnosi na uspjesnu ukljuce-
nost u¢enika u proces ucenja. Zatim slijedi umijec¢e odredivanja tijeka i vodenja
nastavnog sata, a odnosi se na organiziranje aktivnosti za vrijeme nastave koje
Ce osigurati trajnu pozornost, sudjelovanje i zanimanje uc¢enika. Da bi se odrzala
ucenitka motivacija, pozitivan odnos ucenika prema radu te da bi se u razredu
odrzao red, nastavnik bi trebao posjedovati i umije¢e odrzavanja razrednog ugo-
daja i discipline. S druge strane, ocjenjivanje napretka u¢enika umijece je koje
ukljucuje formativno ocjenjivanje koje ¢e pomoci razvitku u¢enika te sumativno
koje ¢e njegova postignuca dokumentirati i biljeziti. Osim navedenog, jedno od
temeljnih nastavnih umijec¢a je i umijece prosudbe vlastitog rada i uspostavljanja
refleksije i djelovanja prema njemu.

Poucavanje je izazovan posao, pa treba osvijestiti da je suvremenom nastav-
niku potrebno stalno razvijanje i usavrSavanje nastavnih umijeca da bi mogao
poboljsati svoju nastavu i odgovoriti na nove zahtjeve koji s vremenom dolaze. U
stjecanju i razvitku nastavnih umijec¢a Kyriacou (2001) istice tri bitne faze. Prva
je faza kognitivna, a znaci da nastavnik mora shvatiti koja je svrha umijec¢a, koji
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su njihovi bitni elementi, kako umijeca mogu poboljsati nastavu te $to su umi-
jeca uopce. Druga faza vazna za razvoj jest praksa koja nastavniku omogucuje
uvjezbavanje umijeca, a treca je faza povratnih informacija koje ¢e nastavniku
omoguciti da razvije ili pobolj$a svoja umijeca. Medutim, vazno je istaknuti da
tijekom vremena ni neki iskusni nastavnici nemaju u potpunosti razvijena neka
umijeca jer njihov razvoj ovisi o sposobnostima nastavnika.

Upravljanje vremenom i uCenjem kao i vodenje razreda vazne su nastavnicke
kompetencije. Upravljanje razredom proces je koji ukljucuje nekoliko kompeten-
cija koje se izrazavaju kroz uspjeh nastavnika u objasnjavanju uzroka ucenickog
ponaSanja te adekvatnog djelovanja na takvo ponaSanje u svrhu ostvarivanja
ugodnogiza ucenje poticajnog okruzenja(Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011). U suvre-
menoj Skoli nastavnik ne zauzima ulogu apsolutnog autoriteta Cija se upozorenja
sluSaju bez iznimke, vec se nuzno radi o sposobnosti nastavnika da prepoznaje i
razumije potrebe ucenika, prati probleme koji postoje u razredu i temeljem toga
predvida moguce reakcije ucenika tijekom nastave. Da bi uspjesno djelovao, na-
stavnik prvo mora steci postovanje i povjerenje svojih u¢enika, dajuci im potporu
na Sest razli¢itih nacina: prihvacanjem posebnosti svakog uc¢enika, smirenoscu
i strpljivos¢u u rjeSavanju problema, postovanjem svakog ucenika, davanjem
pozitivnih i optimisti¢nih poruka, ohrabrivanjem te usmjeravanjem na primjere-
no ponasanje i odgovornost (Jurci¢, 2012). Nadalje, vazno je da nastavnik moze
motivirati svoje ucenike jer ¢e ucenici kojima je na satu zanimljivo u manjoj mjeri
ometati nastavu i neprimjereno se ponasati. Upravo zbog toga, osim dobrog
poznavanja i strucnosti u predmetnom podrucju koje nastavnik predaje, vazno
je koristiti razlicite metode i oblike rada, osmisljavati aktivnosti zanimljive uce-
nicima, koristiti prikladne medije i formate informacija te individualno pristupati
u¢enicima da bi ih se motiviralo za rad. Juki¢ (2010: 291) u svojoj analizi uloge na-
stavnika istice da ,metodicki kompetentan nastavnik, Ciji stil proizlazi iz njegova
znanja, vjestinaiiskustva, a ujedinjen je s njegovom osobnoscu (koja nije rezultat
spontanog sazrijevanja, ve¢ vodeni proces), te odnosom prema ucenicima koji
se temelji na postovanju dostojanstva ¢ovjeka (koji moZzemo oznaditi kao takt),
osigurava uceniku stimulirajuce ozracje koje potiCe razvoj kreativnosti®. Stoga se
u nastavnom umijecu i taktu ogleda potencijal kreativhog nastavnika.

3. Kreativnost iinovativnost kao obiljezje suvremene nastave

Afirmacija kreativnosti i inovativnosti u nastavnom procesu postaje dvojaka.
S jedne se stane oCekuje da kreativnost i inovativnost postanu odlike nositelja
nastavnog procesa - nastavnika i ucenika, a s druge da istodobno kreativnoscu i
inovativnoS¢u nastavnici obogacuju kontekst ucenja i poucavanja. Kreativnost
nastave ujedno je njezino obiljeZje i temeljni alat kojim nastojimo osuvremeniti
nastavni pristup. Marti¢ i Bognar (2009) utvrduju da u stvaranju optimalnih uvjeta
kreativne nastave, ponajprije odabirom metoda, sadrzaja aktivnosti i tehnika za
poticanje stvaralackog potencijala u¢enika, nudimo vise u odnosu na tradicional-
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ne pristupe i frontalne nastavne oblike. U podjeli pristupa i odnosa poucavanja i
ucenja u nastavnom procesu Stevanovi¢ (2003) razlikuje reaktivno-formalisticku
nastavu koja je utemeljena u formalnoj i verbalnoj organizaciji rada i dominaciji
poucavanja nastavnika. Nadalje, mozemo razlikovati i oblik proaktivhe nastave u
kojem je razvidan viSi stupanj slobode i odgovornosti u izboru metoda i postupaka
za stjecanje znanja, prakticira se u€enje narjeSavanju problema, trazenju viSestru-
kih odgovora i u¢enickoj izgradnji znanja (Stevanovi¢, 2003). Krajnjim i poZeljnim
nastavnim oblikom smatra se stvaralacka i kreativna nastava koja proizlazi iz zelje
za spoznavanjem novoga na nov i drukcCiji nacin. Uloga je nastavnika u stvaralac-
koj nastavi prepoznavanje individualnih potreba i mogucnosti svakog ucenika te
kreativno i inovativno omogucavanje afirmacije novoga i drukcijega. Nastavnik
koji zeli ostvariti stvaralacku nastavu, prije svega treba teziti stvaraju optimalnog
nastavnog ozracja, treba motivirati uCenike, poticatiih, ohrabrivatiiusmjeravatina
istrazivanje pitanjima koja poticu daljnja pitanja i fluentnost ideja i tema u nastavi.

S obzirom na to da je afirmacija kreativnosti u nastavi istodobno ishod i o¢eki-
vanje u realizaciji kvalitetnije nastave, mozemo govoriti o primjerenim nastavnim
strategijama kojima se kreativnost ostvaruje. Horng i suradnici (2005) u analizi
strategija identificirali su u¢enje usmjereno na ucenika, uspostavljanje vodenja i
upravljanja razredom, povezivanje sadrzaja sa svakodnevnim iskustvima ucenika
te poticanje rasprava u nastavi kao dijelu nastavnih strategija za ostvarivanje kre-
ativnosti u nastavi. Sve navedene strategije mogu se povezati s idejom i potre-
bom poticanja pozitivne atmosfere i razredno-nastavnog ozracja. Upravljanje ra-
zredom, odnosno razredni menadZment odnosi se na proces ostvarivanja nastave
u ucionici, ukljuéujuci preventivno djelovanje na neprimjereno ponasanje u¢enika
(Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011). Osim kao odredenje pojma, upravljanje razredom
mozemo promatrati iz perspektive nastavnickih kompetencija koje su vidljive u
sposobnosti objasnjavanja u¢enickog ponasanja i ponasanja razreda kao cjeline,
definiranja uzroka takvog ponasanja te odgovaraju¢eg usmjeravanja pojedinih
ucenikaicijelog razreda(Matijevi¢, Radovanovié¢, 2011). Prema Somolanji i Bognar
(2008) temeljne pretpostavke ostvarivanja kreativnosti u kontekstu razredno-na-
stavnogozracjasu njegovanje rasprava, misljenja, dijaloga, istrazivanja, rasudiva-
nja, stvaranje novih ideja i pristupa te njihovo medusobno razmjenjivanje. Upravo
ideja razmjenjivanja oblikovana je komunikacijsko-interakcijskim aspektom na-
stavnog procesa. Sternberg i Williams(1996) u razmatranju poticanja kreativnosti
uocili su da je nacin na koji nastavnik komunicira u nastavnom procesu jedan od
temeljnih preduvjeta kreativne nastave, uz istodobno uskladivanje posebnosti
kurikuluma s interesima, potrebama i sposobnostima ucenika. Pritom, jedan od
temeljnih komunikacijskih alata, odnosno nastavnih strategija, jest strategija
postavljanja pitanja. Bognar (2012) istice da stvaralastvo u nastavi treba omogu-
¢iti promjenom odnosa, ali i primjenom pojedinih metoda i postupaka kojima se
potiCe kreativnost. U takvoj su nastavi dobrodos$la neobiCna pitanja i inicijative,
uci se da svi problemi nisu rijeSeni, dopusteno je Ciniti i pogreske. Uloga pitanja
je viSestruka te su ona kao komunikacijska strategija obiljezje i nekih tradicional-
nih pristupa nastavnom procesu. lako je u tradicionalnom pogledu na nastavni
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proces svrha pitanja trazenje odgovora, pitanja postavlja onaj koji nesto ne zna.
Medutim, stavljanjem pitanja u funkciju kreativnosti i razvoja inovativnosti, prije
svega jacamo komunikacijske osnove poticanjem na dijalog, oblikovanjem ucenja
i pouCavanja u jedinstvenu cjelinu, povezivanjem sa stvarnim primjerima i isku-
stvima, razvojem divergentnog misljenja kao pretpostavke kreativhog ucenickog
izriCaja, stvaranjem istrazivacke i intelektualne radoznalosti ucenika te uspo-
stavljanjem kulture povjerenja i medusobnog uvazanja bez obzira na mogucnost
davanja istoznacnih odgovora.

Osim kreativnosti, element inovacije u nastavi i inovativne nastave jest u ideji
uvodenja novina i njihova prihvacanja kao standarda kojim uspostavlja suvreme-
nost i relevantnost nastavnog procesa u odnosu na Siri drustveni proces i svrhu
koju obrazovanje treba ostvarivati. OCekivanje inovativnosti u nastavnom proce-
suraste sa stupnjem prihvacanja inovacije kao obiljezja suvremenog drustva tako
da danas govorimo o tehnoloskim inovacijama, inovacijama u procesima rada i
funkcioniranja u kontekstu globalnih mijena koje zahvacaju suvremeno drustvo.
Inovacija je promijenjena komponenta koja s vremenom prolazi razliCite faze
prihvacanja. Prema teoriji difuzije inovacija (Rogers, 2003) prihvacanje promjene
koju donosi inovacija, kao i sama inovacija, prolazi razli¢ite stupnjeve usvojeno-
sti. Tako se prema navedenoj teoriji osobe mogu klasificirati kao rani usvojitelji,
rana vecina, kasna vecina i one koje pruzaju otpor inovaciji s obzirom na vlastitu
inovativnost. Navedena teorija objaSnjava kako se inovacije prepoznaju, vrednuju
i dozivljavaju s obzirom na to da reakcije pojedinca na inovaciju uvelike ovise i 0
vlastitom stupnju, odnosno tendenciji prihvacanja i vlastitoj sklonosti inovativ-
nom ponasanju. Istrazivanja pokazuju da se inovativnost moze razumijevati kao
osobna karakteristika koja generira sklonost prema inovativnosti i intrinzicnu
motivaciju, odnosno ovisna je o vlastitoj sklonostiinovativnom ponasanju(Wilson
i Stacey, 2004; Loogmai sur., 2012).

Kada govorimo o inovativnosti u odgojno-obrazovnom kontekstu, onda se ona
prema Mandicu (1987) moze klasificirati u pet podrucja: (1) inovacije u organizaciji
odgojno-obrazovnog sustava; (2) inovacije u funkciji obogacivanja i promjene funk-
cije nastave, (3) inovacije u izgradnji Skolskih objekata, (4) inovacije u sadrzajima
obrazovanja te (5)inovacije u organizaciji i realizaciji nastave. lako je navedeni pristup
inovacijama holisticke prirode, odnosno zahvaca istodobno makrorazinu i mikrorazi-
nu obrazovanja, u kontekstu rada nastavnika posebno je zanimljiv dio obogacivanja
nastave inovativnim pristupima i sadrzajima te organizacija i realizacija nastave.

Danas se inovativni pristupi u nastavnom procesu ogledaju u nastavnim stra-
tegijama i upotrebi i kombinaciji razli¢itih metoda rada kojima se uCenika stavlja
u srediSte nastavnog procesa te se unose novi oblici rada. Temeljem analize
nastavnih strategija, inovativnim se oblicima ocjenjuju primjerice istrazivacko i
iskustveno ucenje (engl. inquiry and experiance learning), obrnuta ucionica (engl.
flipped classroom), suradnicko i zajedni¢ko ucenje (engl. collaborative learning),
projektna i problemska nastava (engl. project and problem teaching) te upotreba
igre i elemenata igre u nastavi(engl. gagme-base learning). Sve navedene strategije
odlikuje razli¢itost u odnosu na klasi¢no poucavanje, promijenjena uloga nastavni-
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ka i uCenika uz paralelnu primjenu klasi¢nih i inovativnih nastavnih metoda. Inova-
tivnim metodama rada u nastavi potiCe se kreativnost uCenika, afirmira se vlastita
nastavnakreativnost, razvija se sposobnost kritickog i apstraktnog misljenja, omo-
gucuje se povezivanje znanja, stvaranje novih znanja i koncepata te se ¢esto razvija
sposobnost rada s ograni¢enim ili nedostatnim informacijama koje onda otvaraju
put za promisljanje i drukciji pristup rjeSavanju problema i problemskih situacija.
Osim kognitivnih elemenata, inovativne metode doprinose razvoju komunikacijskih
vjestina, potiCu uc¢enicku motivaciju za ucenje, jacaju suradnicke odnose u nastavi
te doprinose samoregulaciji u¢enja. S obzirom na osobnu dimenziju inovativnosti i
ranije analizirane kompetencije nastavnika, slika inovativnog i kreativnog nastavni-
ka postaje pozeljna jer odgovara promijenjenoj paradigmi poucavanja, ostvarivanju
kreativnosti i inovativnosti kao cilja i ishoda nastavnog procesa te se utjelovljuje
kroz originalnost u realizaciji nastave, istrazivackoj orijentaciji, kritickom prosu-
divanju i fleksibilnosti nastavnika. Nalaz istrazivanja autora Ucus i Acar (2018) po-
kazuje uzajamnost kreativnosti, inovativnosti i nastavnog pristupa. U istrazivanju
s nastavnicima utvrdili su da postoji pozitivna i statisticki znaCajna povezanost
kreativnog ponasanja nastavnika u ucionici i konstruktivistickog pristupa ucenju i
poucavanja te negativna pozvanost izmedu procjene inovativnostii tradicionalnog
pristupa u€enju i poucavanju. Takoder, utvrden je neizravan ucinak inovativnosti
na konstruktivisticki pristup uc¢enju u poucavanju kroz afirmaciju kreativnog po-
nasanja u ucionici, dok u slucaju vrednovanja tradicionalnih nastavnih pristupa taj
efekt nije zabiljezen (Ucus i Acar, 2018).

4, Cilji metodologijaistrazivanja

Buduci da zivimo u vremenu stalnih ekonomskih, socijalnih i tehni¢ko-tehno-
loSkih promjena, javljaju se stalni izazovi trazenja novih pristupa u poucavanju i
ucenju. Potreba za promjenom paradigme ucenja i pou€avanja prepoznata je i
u Strategiji strucnog usavrSavanja za profesionalni razvoj odgojno-obrazovnih
radnika 2014. - 2020. koju je donijela Agencija za odgoj i obrazovanje. U promje-
ni paradigme od ucenja i pouCavanja orijentiranog na nastavnika prema onom
usmjerenom na ucenika, nastavnici moraju svoje poucavanje prilagoditi individu-
alnim potrebama ucenika i pruzati im podrsku na njihovu individualnom putu te u
okolnostima ubrzanih drustvenih i tehnoloskih promjena u suvremenom drustvu
trebaju znatno prosiriti svoje profesionalne kompetencije.

Cilj je istrazivanja ispitati neke aspekte ponasanja i nacCine rada nastavnika
prije, tijekom i nakon izvodenja nastave na razli¢itim razinama obrazovanja. Ispi-
tivanjem samoprocjene ucitelja i nastavnika vezane za zadovoljstvo odredenim
aspektima nastave te prihvatljivosti primjene suvremenih strategija tijekom na-
stave omogucuje se identifikacija elemenata vaznih za usavrsavanje cjelokupnog
rada ucitelja i nastavnika.

Ispitivanje je provedeno metodom ankete na nastavnicima osnovnih i srednjih
$kola u gradu Zadru, na prigodnom uzorku (N = 88).
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Za potrebe istrazivanja konstruiran je upitnik koji se sastojao od tri dijela.
Prvi dio odnosio se na sociodemografske varijable: spol, dob, ukupno radno
iskustvo, radno iskustvo u skoli, zavrSena Skola te vrijeme provedeno na struc-
nom usavrsavanju tijekom proteklih 12 mjeseci. Drugi dio upitnika odnosio se na
zadovoljstvo odabranim aspektima ponasSanja tijekom nastave. Ispitanici su na
skali od cetiri stupnja(vrlo zadovoljan, zadovoljan, nisam zadovoljan i izrazito ne-
zadovoljan) procjenjivali svoje zadovoljstvo odabranim aspektima svog ponasanja
tijekom nastave. Treci dio odnosio se na nacine rada u nastavi za koje su ispitanici
procjenjivali koliko su bliski njihovu nacinu rada (takav je moj redovit nacin rada;
takav je moj nacin rada ponekad; to nije moj nacin rada, ali mi se Cini prihvatljiv; to
nije moj nacin rada i ne ¢ini mi se prihvatljiv). Upitnik je ispitanicima distribuirala
stru¢no-razvojna sluzba Skole te su na njega odgovarali anonimno.

5. Rezultati istrazivanja i njihova interpretacija

U ispitivanju je sudjelovalo ukupno 88 ispitanika, 47 nastavnika iz srednjih Skola
(jedna gimnazija, jedna strukovna $kola i jedna umjetnicka $kola) i 41 nastavnik/
ucitelj iz osnovnih $kola (tri osnovne $kole). Sve se $kole nalaze na podrucju grada
Zadra.

Veéina su ispitanika zene (N = 70), prosje¢na dob je 42 godine (raspon dobi
od 24 do 63), prosjec¢no radno iskustvo je 16 godina, od ¢ega je vecéina radnog
iskustva u Skoli (prosje¢no radno iskustvo u $koli je 14 godina).

Gledajuci vrijeme provedeno na nekom od oblika stru¢nog usavr$avanja,
najveci broj ispitanika, njih nesto vise od polovine (47), na stru¢nom je usavrsa-
vanju tijekom proteklih 12 mjeseci provelo do 7 dana, nesto viSe od Cetvrtine (24)
provelo je na stru¢nom usavr$avanju od 7 do 15 dana, viSe od 15 dana provelo je
11 ispitanika, dok 6 ispitanika uopce nije bilo ni na kakvom usavr$avanju tijekom
protekle godine.

Gledajuci prema sociodemografskim varijablama, nema statisticki znacajne
razlike izmedu nastavnika iz srednjih Skola te ucitelja/nastavnika iz osnovnih
Skola, stoga ¢e se rezultati prikazivati zajednicki.

Tablica 1. Prikaz Yatesovih ¥* za sociodemografske varijable

Varijabla Yatesov y? df p
Spol(m, 2) 1,254 1 p=0,26279
Dob (do 30; 31-45; 46-55; >55) 2,47 3 p=0,48055
Radno iskustvo (do 10; 11-25; >26) 1,637 2 p=0,46371
Radno iskustvo u skoli(do 10; 11-25; >26) 0,482 2 p=0,78584
Vrijeme provedeno na usavrsavanju 2,88 3 p =0,41049
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Tablica 2. Prikaz zadovoljstva nastavnickim kompetencijama
(rangirano prema iskazanom zadovoljstvu)

Rang Tvrdnja
1 Na vrijeme pripremim materijale potrebne za nastavu.
2 Moj se odnos s u¢enicima tijekom nastave temelji na uzajamnom postovanju i

razumijevanju.

3 Pratim u€enje za vrijeme nastave i pomazem onim ucenicima koji imaju probleme.
4 Moja tumacenja i upute su razumljive i na razini koja je primjerena ucenicima.

5 Ocjenjujem radove u¢enike temeljito, konstruktivno i na vrijeme.

6 Dobro planiram svoju nastavu, imam jasne ciljeve i primjeren sadrzaj i strukturu

nastavnog sata.

7 Pitanja upu¢ujem svim ucenicima podjednako te se sluzim razli¢itim vrstama pitanja
(otvorena, zatvorena, reflektirajuca...).

8 Odrzavam za ucenje potrebnu razinu discipline i reda.
9 Tijekom nastave sluzim se raznovrsnim nastavnim aktivnostima.
10 Tijekom nastave koristim se najnovijim znanstvenim spoznajama u sadrzajima koje
predajem.

Nastavnici su najzadovoljniji osobnom pripremom, odnosom s ucenicima te
pracenjem rada ucenika, najmanje su zadovoljni odrzavanjem discipline i reda
potrebnog za ucenje, sluzenjem raznovrsnim nastavnim aktivnostima tijekom
nastave te koriStenjem najnovijih znanstvenih spoznaja u sadrzajima koje predaju.

Osobna priprema za nastavu te izgradnja dobrog odnosa s u¢enicima uzajamnim
postovanjem i razumijevanjem te pomazuci u¢enicima koji tijekom nastave nailaze
na probleme, preduvjeti su za kvalitetan proces u¢enjai poucavanja. Najvece zado-
voljstvo tim aspektima nastave kod nastavnika/ucitelja indirektno moze ukazivati i
na to da nastavnici/ucitelji kao prioritete u nastavnom procesu postavljaju upravo
njih te da su svjesni da su oni preduvjet za kvalitetno izvodenje nastave.

Disciplinaired potrebniza ucenje i proces poucavanja u ucionici bitan su ¢im-
benik kvalitetne nastave koji doprinosi djelotvornijem ucenju ucenika (Kyriacu,
2001). Pri odrzavanju discipline u razredu bitna su i ponasanja nastavnika/ucitelja
koja predstavljaju njihovu reakciju na u¢enikovo ponasanje koje ometa proces
ucenja (Vizek - Vidovi¢ i sur., 2003). Buduéi da odrzavanje discipline pretpo-
stavlja nastavnikovo umijece rukovodenja razredom i izmedu ostalog ukljuCuje i
odredivanje pravila i normi ponasanja koje ucenici moraju poStovati te usmjera-
vanje uCenika na razvijanje samodiscipline i preuzimanje odgovornosti za vlastito
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ponasanje (UNESCO, 2006), $to su sve preduvjeti za neometano poducavanje i
ucenje te za ostvarivanje ciljeva nastave, ne cudi $to nastavnici/ucitelji iskazuju u
najmanjoj mjeri zadovoljstvo tim aspektom ponasanja u nastavi. Umijece rukovo-
denja razredom, a posebice usmjeravanje uCenika na razvijanje samodiscipline i
preuzimanje odgovornosti za vlastito ponasanje jedan je od zahtjevnijih pedagos-
kih zadataka nastavnika/ucitelja te je nekako oCekivano da ispitanici nisu do kraja
zadovoljni, odnosno da vjerojatno smatraju da mogu i bolje.

Promjena paradigme ucenja i pouCavanja osim napustanja tradicionalnih
oblika poucavanja (npr. teoretska predavanja) ukljucuje primjenu raznolikih i su-
vremenih oblika pouc¢avanja (npr. iskustveno ucenje), nastavnikovo preuzimanje
vece odgovornosti za vlastito ucenje te cjelozivotni pristup razvoju kompetencija
(Strategija stru¢nog usavrSavanja za profesionalni razvoj odgojno-obrazovnih
radnika 2014. - 2020., 2014). Koristenje raznovrsnih nastavnih aktivnosti tijekom
nastavnog sata moze nastavu uciniti zanimljivijom te viSe zainteresirati ucenike
za sadrzaje koji se poucavaju, medutim ono u pravilu zahtijeva i viSe vremena,
bolje materijalne i tehnicke uvjete, vecu pripremu nastavnika te vecu partici-
paciju uCenika u nastavi. S obzirom na zadane ciljeve koji se trebaju ostvariti u
zadanom vremenu te materijalno-tehnicke uvjete kojima Skole raspolazu, ¢esto
je nastavnicima/uciteljima otezano koristenje raznovrsnih nastavnih aktivnosti
tijekom nastavnog sata te je oCekivano da su u manjoj mjeri zadovoljni tim aspek-
tom nastave.

Sto se ti¢e koristenja najnovijih znanstvenih spoznaja u sadrzajima koje pre-
daju, moZemo se zapitati koriste li ih nastavnici/ucitelji nedovoljno u nastavi zato
Sto im nisu dostupne ili zato Sto ih ne Zele koristiti. Buduci da su izrazili najmanje
zadovoljstvo tim aspektom u svojoj nastavi, mogli bismo zakljuciti da su svjesni
vaznosti suvremenih znanstvenih spoznaja te da bi ih najvjerojatnije koristili kada
bi im bili dostupne i didaktiCki priredene.

Tablica 3. Koristeni nacini rada(rangirano)

Rang Tvrdnja

1 Aktualnu nastavnu jedinicu primjereno povezujem s prethodnim i idu¢im nastavnim
jedinicama.

2 Redovito pravodobno pocinjem nastavni rad u ucionici.

3  Napocetku godine dogovorim s u¢enicima osnovna pravila ponasanja u nastavi te ih se
dosljedno pridrzavam.

4 Mojodnos s ucenicima uglavnom je zasnovan na uzajamnom postovanju i razumijevanju.

5  Pripostavljanju ciljeva nastave vodim ra¢una o predznanju i moguénostima spoznaje
ucenika.

6  Nastojim da ucenici tijekom nastave budu Sto viSe aktivni.
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7  Poznajemiuvazavam obrazovne i odgojne potrebe u¢enika s posebnim potrebama.

8  Redovito aktivno slusam $to ucenici govore.

9  Zamjecujem i male napretke u radu ucenika te ih poticem.

10 U planiranju i pripremi nastave redovito se nadovezujem na prethodna znanja i vjestine
ucenika.

Kao najcesce koristene nacine rada u nastavi nastavnici/ucitelji navode one
kojima se razvijaju dobri odnosi s u¢enicima, kojima se uvazava, pratii potice rad
ucenika te kojima se odrzava primjerena radna atmosfera u razredu.

Tablica 3a. Koristeni nacini rada(rangirano)

Rang Tvrdnja

48  Trazim pomoc kolega u procjeni i poboljSanju svoje nastave.

49  Rado se ukljucujem u skolske projekte koji nisu direktno povezani s mojim predmetom.

50 Pomazem kolegama procijeniti i poboljsati njihovu nastavu.

51  Ucenicima uvijek najavim $to ce se raditi iduci put.

52  Poslije svakog nastavnog sata/dana analiziram i vrednujem ostvarenje ciljeva.

53  Ucenicima povremeno dam priliku da sami ocjenjuju svoj rad.

54 Tijekom nastave ucenici su ukljuc¢eni u nastavu tako da imaju priliku sami organizirati rad.

55  Znamreci,ne” pretjeranim dodatnim obavezama koje mi se namecu u $koli.

56 Moj odnos s ucenicima uglavnom je zasnovan na autoritetu.

57 Ucenicima povremeno dam priliku da ocjene moj rad.

Kao najmanje koristene nacine rada nastavnici/ucitelji navode one koji uklju-
¢uju neke vidove suradnje s kolegama, one koji ukljucuju da drugi vrednuju njihov
rad te one u kojima bi se uCenicima dala veca autonomija i vece sudjelovanje u
nastavi.

Suvremenu Skolu karakterizira iznimna slojevitost socijalnih odnosai u nju su
ukljuc¢eni razli¢iti akteri unutar skole, ali i izvan nje (Domovi¢, 2004), stoga je ne-
ophodno kod nastavnika/ucitelja razvijati vjeStine rada s drugima, kao i vjestine
vrednovanja i samovrednovanja vlastitog rada.

Promatrane su razlike medu koristenim nacinima pona$anja s obzirom na
neke, ranije spomenute, sociodemografske varijable.
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Gledajuci prema spolu, zene se ¢eSce koriste navedenim ponasSanjima:

Materijale, nastavna sredstva i pomagala na vrijeme pripremam i provjeravam.
(t=2,4844, df (86), p=0,014915)

Pratim svakog u¢enika ponaosob kako sviadava nastavno gradivo. (t = 3,54423,
df (86), p=0,000639)

Zamjecujem i male napretke u radu uc¢enika te ih poticem. (t = 3,14967, df (86),
p=0,002248)

Navedena su ponasanja bliza tzv. zenskom nacinu reagiranja, odnosno to su po-
nasanja koja se s obzirom na kulturolo$ku podlogu vise o¢ekuju od Zena (briznost,
usmjerenost na detalje).

Gledajuéi prema dobi, stariji se ispitanici(vise od 40 godina) viSe koriste nave-
denim pona$anjima:

Redovito pravodobno poc¢injem nastavni rad u ucionici. (t = 2,74728, df (86),
p=0,007319)

Nastavni sat u ucionici redovito privodim kraju na vrijeme. (t = 2,05796, df (86),
p=0,042621)

Pratim svakog uc¢enika ponaosob kako sviadava nastavno gradivo. (t = 2,18065,
df (86), p=0,031940)

Ucenicima povremeno dam priliku da sami ocjenjuju svoj rad. (t =2,10932, df (86),
p=0,037824)

Znam reci ,ne” pretjeranim dodatnim obavezama koje mi se namecu u skoli.
(t=2,11554, df (86), p=0,037276).

Mladiispitanici(do 39 godina) ¢esce se koriste navedenim ponasanjem:

Moj odnos s uéenicima uglavnom je zasnovan na autoritetu. (t =-2,46026, df (86),
p=0,015884).

Dobne razlike medu ispitanicima pokazuju da se stariji ispitanici, koji u pravilu
imaju i viSe radnog iskustva, viSe koriste ponasanjima koja se stjecu iskustvom,
kao Sto je trajanje nastavnog sata, kao i ponasanjima koja pokazuju vecu sigur-
nost u sebe i svoj rad (davanje moguc¢nosti u¢enicima da ocjenjuju rad nastavnika
i da manje uvazavaju autoritet). Mladi se ispitanici, najvjerojatnije zbog nedostat-
ka iskustva, viSe oslanjaju na autoritet kod izgradnje odnosa s u¢enicima.

Gledajuci prema vrsti Skole u kojoj drze nastavu, nastavnici u srednjim Skola-
ma CesSce koriste navedena ponasanja:

Ucenici mogu tijekom nastave prekidati moje izlaganje i postavljati pitanja i/ili
izreci svoje misljenje. (t =-2.6039, df (86), p = 0,010856)

Na pocetku godine dogovorim s u¢enicima osnovna pravila ponasanja u nastavi
te ih se dosljedno pridrZzavam. (t =-2,27615, df (86), p = 0,025321).
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UcCenici u srednjim Skolama stariji su i zreliji te suim stoga nastavnici najvjero-
jatnije skloniji davati vise slobode i istovremeno traziti od njih i ve¢cu odgovornost.

Gledajuci prema vremenu provedenom na nekom obliku stru¢nog usavrsa-
vanja tijekom protekle godine, nastavnici/ucitelji koji su viSe vremena proveli na
stru¢nom usavr$avanju, ce$ce se koriste navedenim ponasanjima:

Planiram nastavni sat na tri razine (tako da predvidim sadrZaje koje moram
obraditi, sadrzaje koje bi bilo dobro obraditi i sadrzaje koje mogu obraditi ako
bude dovoljno vremena). (t =-2,19321, df (86), p = 0,030991)

Tijekom nastave ucenici su uklju¢eni u nastavu tako da imaju priliku sami orga-
nizirati rad. (t =-2,44123, df (86), p = 0,016687)

U sadrzaje nastave uklju¢ujem suvremena zbivanja i spoznaje. (t =-2,58403, df
(86), p=0,011453)

Tijekom jednog nastavnog sata koristim vise nastavnih oblika (frontalni, grupni,
individualni rad, diskusiju, rad u paru...). (t =-2,19378, df (86), p = 0,030949)

U&enici mogu tijekom nastave prekidati moje izlaganje i postavljati pitanja i/ili
izreci svoje misljenje. (t =-2,77866, df (86), p = 0,006702)

Stalno uéim i pratim nove spoznaje u sadrzajima koji predajem. (t = -2,75645, df
(86), p=0,007134)

Pratim i poznajem relevantnu zakonsku regulativu. (t = -2,78723, df (86),
p =0,006541)

Prosudbu izvedene nastave koristim za planiranje i programiranje buduceg
rada. (t =-2,38776, df (86), p = 0,019142)

Otvoren/otvorena sam za suradnju s roditeljima i uvazavam njihove sugestije.
(t=-2,6538, df (86), p =0,009480).

Nastavnici koji su vise vremena proveli na stru¢nom usavrsavanju vise se kori-
ste ponaSanjima koja ukljucuju koriStenje novih znanstvenih spoznaja, ponasanji-
ma koja podrazumijevaju upotrebu razli¢itih oblika rada i samorefleksiju izvedene
nastave te suradnju s dionicima nastavnog procesa.

6. Zakljucak

Iz provedenih analiza upitnika zakljuCuje se da nastavnici koji su sudjelovali
u ispitivanju koriste razlicite naCine rada u nastavi te imaju zavidne nastavnicke
kompetencije, ali je vidljiv i prostor za napredak, posebno u podrucju koje se od-
nosi na suradnju s kolegama, nacine rada koji uklju¢uju da drugi vrednuju njihov
rad te nac¢ine rada u kojima bi se u¢enicima dala vec¢a autonomija i vece sudjelo-
vanje u nastavi.
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Pokazalo se da nastavnici koji su proveli viSe vremena na osposobljavanju ko-
riste se redovito ve¢im brojem ponasanja i suvremenih strategija u nastavi kako
bi ju uCinili inovativnijom i zanimljivijom uc¢enicima.
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Teaching Competences in the Context of Creative and
Innovative Teaching

The competences of teachers develop and complement each other through
everyday educational practice; they form a combination of theoretical
knowledge and practical skills. The competence profile of a contemporary
teacher requires coherence with curricular changes in context of using the
creative and innovative methods in work. The aim of the research was to
examine some aspects of teacher behavior and ways of teaching before,
during and after teaching at different levels of education. The survey was
conducted with teachers of elementary schools and high schools in the city
of Zadar. We studied self-assessment of teachersrelated to satisfaction with
certain aspects of teaching and their acceptance of the implementation of
contemporary strategies in teaching which can contribute to the innovation
of the teaching itself. After analyzing the questionnaire, it can be concluded
that the teachers who participated in the survey were mostly satisfied with
their teaching behavior and that they are using different behaviors and
contemporary teaching strategies to make teaching more innovative and
interesting to students, but are also aware that there is room for personal
progress.

Keywords: teacher competence profile, innovative and creative teaching,
curricular changes
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Osnovna $kola Spinut, Split

Sazetak

Inkluzivna odgojno-obrazovna praksa posljednjih se godina nalazi u fokusu interesa
svih dionika uklju¢enih u odgojno-obrazovni sustav s ciljem ukljuCivanja djece u redo-
vito Skolovanje i pripremu za samostalan zivot. Uvidom u aktualnu praksu Republike
Hrvatske i razvijenih zemalja, razvidno je kako optimalni stupanj razvoja inkluzije jo$
nije dostignut. U radu se predlaze koncept mentorskoga modela potpore ucenicima
s teSkocama koji uvazava svu dosadasnju pozitivhu praksu, modele i teorije, ali ih na
novinacin integrirai postize sinergijski efekt interakcije visestrukih dionika u slozenom
procesu inkluzije. Mentorski model usmjeren je prvenstveno u¢eniku s teSko¢ama, ali
podrazumijeva i pruzanje potpore uciteljima u provedbi inkluzije. Brojna istrazivanja
ukazuju na nedovoljnu osposobljenost ugitelja za rad s u¢enicima s teSko¢ama, ali i
izostanak stru¢ne potpore usmjerene na djelotvoran nacin rada. Posljedi¢no, u praksi
se ¢esto prepoznaje pogresna percepcija 0 moguc¢nostima ucenika s tesko¢ama koja
¢esto proizlazi iz nedovoljne stru¢nosti i potpore u radu. Stoga se modelom u radu
predlaze uvodenje vodece uloge mentora u proces inkluzije koji pruza potporu u analizi,
planiranju, pracenju, primjeni i vrednovanju cijelog procesa te aktivhom ukljucivanju
svih dionika odgojno-obrazovnog procesa. Pozitivni u€inci ovog modela prvenstveno
se ogledaju u djelotvornoj potpori u€eniku s teskocama, ali istodobno i uciteljima,
pomocnicima u nastavi, roditeljimai razredu, uz uvazavanje razrednog i $kolskog okru-
zenja u procesu inkluzije.

Kljuéne rijeéi: ucitelj, potpora, inkluzija, osnovna skola, $kolska praksa

Uvod

Prema podatcima lzvjeSca odjela za ekonomske i socijalne poslove Ujedinje-
nih naroda (URL1), koje se bavi razmatranjem opcih svjetskih problema i njihovim
rjeSavanjem unutar nacionalnih politika, procjenjuje se kako je na svijetu mili-
jarda ljudi s jednim ili viSe poremecaja. Istice se kako mnogi od njih imaju slab
pristup obrazovanju i zapos$ljavanju. A i kad se zaposle, mnogi mogu nac¢i samo
poslove koji podrazumijevaju skraceno radno vrijeme. U Izvjes¢u Ujedinjenih na-
roda (URL1) se upozorava na direktnu vezu izmedu invaliditeta i siromastva $to
skupina ljudske populacije. Zaklju€uje se kako su jedan od glavnih uzroka ovakva
stanja ogranic¢enja s kojima se osobe s invaliditetom i djeca s teSko¢ama u razvo-
ju suocavaju u drustvu. Stoga se ukazuje na nuznost promjene pristupa, odnosno
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primjenu ucinkovitih modela kojima ¢e se umjesto iskljucivog percipiranja drus-
tva na osobe s teSkocama, drustvo fokusirati na rjeSavanje ograniCenja s kojima
se one suocCavaju.

Identificiranje ograniCenja i njihovo rjeSavanje odgovornost je zakonodavno-
ga, zdravstvenog, socijalnog, ali i odgojno-obrazovnog sustava odnosno njezinih
dionika koji bi, sukladno profesionalnoj i humanoj etici svoga poziva, trebali biti
usmjereni na rjeSavanje ograniCenja s kojima se suoCavaju ucenici s teSkocama
te pruzati stru¢nu potporu u postivanju njihovih prava kao Sto je, primjerice,
pravo na obrazovanje. UnatoC€ tome $to se inkluzivna odgojno-obrazovna praksa
posljednjih godina nalazi u srediStu interesa svih dionika uklju€enih u Skolstvo s
temeljnim ciljem uklju¢ivanja djece s teSko¢ama u odgojno-obrazovni sustav i
pripremu za samostalan zivot, potvrduje se kako u praksi pretezito prevladava
model ,fiziCke prisutnosti” uCenika s teSkocama u razvoju nego li stvarne ukljuce-
nostiidostupnostisvih resursa(Fulgosi Masnjak, Igri¢, i Lisak, 2012; Igri¢, Nikoli¢,
Lisak, i Raki¢, 2010; Ivanci¢, i Stanci¢, 2003; Ivanci¢, i Stancic, 2014).

Prema podatcima DrZavnoga zavoda za statistiku Republike Hrvatske (URL2,
URL3, URL4, URL5) uz razvidan dramatican pad broja u¢enika u osnovnoj $koli,
znacajan je porast broja u¢enika s teSko¢ama u osnovnu $kolu.

Tablica 1. Ukupan broj u¢enika i broj u¢enika s teSko¢ama u razvoju u osnovnoj $koli u
razdoblju od $k. g. 2010./2011. do $k.g. 2016/2017.

kraj sk. g. broj ukupan ucéenici ucenici ukupno ukupno
ucéenika s broj sTURu sTURu ucéenika ucéenika u
teSkocama ucenika odnosuna odnosuna odnosuna odnosuna
proteklo pocetno proteklo pocetno
razdoblje razdoblje razdoblje razdoblje
(%) (%) (%) (%)
kraj 2010./2011. 14.931 349.260 0 0 0 0
i pocetak
2011./2012.
kraj 2012./2013. 15.592 331.691 4,43 4,43 -5,03 -5,03
i pocetak
2013./2014.
kraj 2013./2014. 16.318 325.295 4,66 9,29 -1,93 -6,86
i pocetak
2014./2015.
kraj 2015./2016. 17.124 317.312 4,94 14,69 -2,45 =g,1®
i pocetak
2016./2017.

Izvor: Prilagodeno prema: Drzavni zavod za statistiku RH(URL2, URL3, URL4, URL5).

60

IKP zbornik B5.indd 60 31/01/2022 09:45



MENTORSKI MODEL INKLUZIVNE ODGOJNO-OBRAZOVNE PRAKSE

Podatci ukazuju na trend porasta broja uCenika s teSkocama u osnovne Sko-
le. Razvidno je kako se postotak ucenika s teSkocama kontinuirano povecava
u odnosu na promatrano razdoblje. Tako u odnosu na pocetno razdoblje (kraj
2010./2011. i poCetak 2011./2012.), broj u¢enika s tesko¢ama u osnovnoj $koli do-
seze Cak 14,69 %. S druge strane, ukupan broj uCenika osnovne Skole, u odnosu
na pocetno razdoblje (kraj 2010./2011. i po¢etak 2011./2012.) manji je 9,15 %.

ukupno u¢enika u odnosu na

/ pocetno razdoblje (%)
/ ucenici s teSko¢ama u odnosu

na pocetno razdoblje (%)

Graf 1. Ukupan broj ucenika i broj u¢enika s teSko¢ama u razvoju u osnovnoj skoli u razdoblju
od $k. g. 2010./2011. do $k.g. 2016/2017.
Izvor: Autorica

Tablica 2. Omjer ukupnoga broja u¢enika i u¢enika s teSko¢ama u razvoju za razdoblje od $k.
g. 2010./2011. do $k. g. 2016./2017.

Razdoblje Ukupan broj uéenika / broj ué¢enika
s teSkocama

kraj $k. g.2010./2011. i pocetak $k. g. 23,39
2011./2012.
kraj Sk. g. 2012./2013. i pocetak $k. g. 21,27
2013./2014.
kraj Sk. g. 2013./2014. i pocetak $k. g. 19,93
2014./2015.
kraj sk. g. 2015./2016. i pocetak $k. g. 18,63
2016./2017.

Izvor: Autorica
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Omijeri prikazani u Tablici br. 2, temeljeni na stvarnim podatcima ukazuju na
prethodno opisane trendove rasta broja ucenika s teSko¢ama u razvoju u osnov-
ne Skole tj. pada broja u¢enika. Tako je na kraju $k. g. 2010./2011. i poCetku $k. g.
2011./2012. na 23 ucenika 1ucenik s tesko¢ama, dok se na kraju $k. g. 2015./2016. i
pocetku sk. g. 2016./2017. taj omjer dodatno smanjuje pa je na 18 u¢enika 1ucenik
s tesko¢ama. Ukoliko se trendovi prikazani na grafikonu br. 1. nastave, moze se
pretpostaviti dodatno smanjenje prikazanog omjera te posljedicno situacije u
kojoj ¢e u svakom razrednom odjeljenju biti barem jedan ucenik s teSkocama, pa
Cak i vise njih.

Ipak, statistiCki podatci o povecanju broja u¢enika s teSko¢ama u redovan
sustav odgoja i obrazovanja predstavljaju pozitivan trend. Istodobno su i povod
za analizu Skolske odgojno-obrazovne prakse kako bi se identificirala, predvidjela
i rjeSavala ogranic¢enja s kojima ¢e se suocavati(suocavaju) ucenici s tesko¢ama.
S obzirom na pokazatelje stru¢ne osposobljenostii spremnost odgojno-obrazov-
nih djelatnika za rad s ucenicima s teSko¢ama u razvoju, koji nisu na zadovoljava-
ju¢em nivou, (Fulgosi Masnjak, Igri¢, i Lisak, 2012; lvanci¢, 2012; Kudek MiroSevi¢,
i Jur€evi¢ Lozancic, 2014; Skoci¢ Mihi¢, Loncari¢, Kolombo, Perger, Nastic¢, i
Trgov¢ic, 2014; Stancic, Horvati¢, i Nikoli¢, 2011) opravdano je problematiziranje
rieSavanja ogranicenja redovnoga skolovanja uCenika s teSkocama.

Koja su ogranicenja u Skolskoj praksi? Kako se aktualna odgojno-obrazovna
praksa moze poboljsati? Koje su odrednice ucinkovitih inkluzivnih modela? Po-
stavljena su pitanja vrlo vazna, kako za optimalan razvoj uc¢enika s teSkocama,
tako i za drustvo u cjelini. Stoga ne postoji jednostavan odgovor. Ipak, u ovome
se radu, sa svrhom pojasnjenja tj. dobivanja odgovora, kriticki razmatra aktualna
Skolska praksa s ciljem osvjeStavanja stvarnoga stanja, identificiranja ograni-
Cenja i predlaganja inovativnih rjeSenja. U tome kontekstu predlaze se koncept
mentorskoga modela koji uvazava sve dosadasnje priznate alate, tehnike, modele
i teorije, ali ih na novi nacin integrira i postize sinergijski efekt interakcije viSe-
strukih dionika u ovom procesu. Mentorski model usmjeren je prvenstveno na
ucenike s tesko¢ama (ucenike s posebnim potrebama), ali i odgojno-obrazovne
djelatnike u razvijanju inkluzivne Skolske prakse. lako je primjenu i ucinkovitost
modela vazno provjeriti u praksi, pretpostavlja se kako moze biti ucinkovit nacin
rieSavanja ogranic¢enja, omogucavanja ostvarivanja prava i zadovoljavanja potre-
ba ucenika s teSkocama u razvoju, osiguravanja stru¢ne potpore svim dionicima
odgojno-obrazovne prakse (uc¢enicima, uciteljima, roditeljima, upravi skole) te
razvijanju pretpostavki za optimalan razvoj odgojno-obrazovne inkluzije.

Inkluzija ili iluzija
Inkluzija podrazumijeva ukljucivanje svih u¢enika u redovno Skolovanje, bez
obzira na njihove sposobnosti, teSko¢u u razvoju, socio-ekonomski status ili po-

rijeklo (Karagiannis i Stainback, 1996), ali istodobno i ,ostvarivanje mogucnosti za
odgojobrazovanje svakomdjetetuiodraslojosobipodjednakimuvjetimaiuskladu
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s njihovim sposobnostima”(Vican i Bréic, 2013, 54). Definiranje koncepta povezu-
je s pojmom ukljucivanje i ostvarivanje mogucnosti Sto implicira kako je rije¢ pro-
cesu tj.,slijedu stanja, faza, pojava, tijeku razvoja” odnosno ,ukupnosti radnji koje
se obavljaju kako bi se postigao odredeni rezultat” (Ani¢ i Goldstein, 2004, 1052).
Osim razli¢itih stanja, faza, pojava ili radnji, proces podrazumijeva i vremensko
trajanje, razlicite Cimbenike koji utjeCu na njegov tijek, razvoj i konac¢an rezultat.
Promisljanja o inkluziji kao procesu nuzna su za razumijevanje koncepta odnosno
osvjesStavanje vaznosti pristupa koji se temelji na(samo)refleksivnom promislja-
nju procesa, planiranju, pracenju, evaluaciji, inovaciji, osobnom rastu i razvoju.
Devijacije u praksi potvrduju kako shvacanje i provedba ,inkluzije” temeljena na
Jjednokratnoj akciji” fizickog uklju€ivanja uc¢enika s teSko¢ama i formalnom zado-
voljavanju obvezne dokumentacije tj. operacionalizaciji ,prilagodenog” programa
ne rezultira uklanjanjem ogranic¢enja vec utjece na njihovo povecanje. U praksi se
moze identificirati jos jedna dimenzija izvrtanja pojma inkluzije. Kontekst u kojem
se spominje odgojno-obrazovna inkluzija (u $kolskoj praksi) najcesce se povezuje
s uCenicima s teSko¢ama u razvoju, a ignorira ,ostvarivanje mogucnosti za odgoj
obrazovanje svakom djetetu i odrasloj osobi pod jednakim uvjetima i u skladu s
njihovim sposobnostima” (Vican i Bréi¢, 2013, 54). Tu se zapravo skriva jedan od
kljuénih uzroka zaostajanja razvoja odgojno-obrazovne inkluzije. Skolska prak-
sa, koja se moze definirati tradicionalnom, usmjerenom na sadrzaj umjesto na
ucenika, ,ostvarivanje mogucnosti za odgoj obrazovanje svakom djetetu i odrasloj
osobi pod jednakim uvjetima i u skladu s njihovim sposobnostima”(Vican i Brcic,
2013, 54) dovodi u potpuno drugu poziciju u kojoj se ,konfekcijskim razmisljanjem
iu¢enjem” ne mogu zadovoljiti razli¢iti interesi i sposobnostive¢ valja uvoditi pro-
mjene. Zato inkluziju valja promatrati i kao izazov, priliku za uvodenje pozitivnih
promjena, kvalitetno Skolovanje svih ucenika. U tom smislu, inkluzija predstav-
lja, ne samo proces ukljucivanja i stvaranja mogucnosti, ve¢ standard kvalitete
odgojno-obrazovnog sustava i njenih dionika.

Kada se Skolovanje ucenika s teSko¢ama razmatra u kontekstu hrvatske od-
gojno-obrazovne prakse, najprije kroz integraciju a zatim i inkluziju, te pretezito
uredenu zakonsku regulativu za njezinu provedbu, razvidno je kako se proces
ukljuc¢ivanja svih uc¢enika u odgojno-obrazovni sustav odvija znatno sporije od
oCekivanoga, a brojna ogranicenja stvaraju barijere za sve sudionike 0dgoj-
no-obrazovnog procesa: ucitelje, ucenike, roditelje i vodstvo $kole (lvancic, i
Stancic¢, 2003; lvanci¢, 2012; Skoci¢ Mihi¢ i sur., 2014). Teorijske spoznaje i studije
potvrduju kako je kvaliteta skolske prakse (Topping, 2012) klju¢na varijabla za ra-
zvijanje inkluzije. Mittler (2000) ukazuje na znacaj obrazovnog konteksta u kojem
se dijete nalazi, vrstu i kvalitetu nastave koju uc¢enik dobiva. Westwood (2004)
upozorava kako se zadovoljavanje razli¢itih potreba ucenika moze realizirati
iskljuCivo u odgojno-obrazovnom okruzenju koje je stru¢no osmisljeno i struk-
turirano. Mittler (2000) i Topping (2012) isti¢u kako kvalitetu inkluzivne $kolske
prakse bitno odreduju kurikul, potpora, individualizacija i diferencijacija. Osim
organizacijskih ¢imbenika (npr. diferencirani kurikul, odgojno-obrazovno okruze-
nje, didakticki materijali...) ukazuje se i na vaznost ljudskih resursa kao klju¢nih
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cimbenika ukljuCivanja, razvoja procesa i ostvarivanja postavljenih ciljeva. U
tome kontekstu, istrazivanja potvrduju vaznost stavova ucitelja koji utjeCu na
spremnost za ucinkovito bavljenje inkluzijom, ali i ukljuCivanje uCenika s tesko-
¢ama u razvoju (Jordan, Schwartz i McGhie-Richmond, 2009; Meijer, Soriano, i
Watkins, 2003; Topping, 2012). Posebno se naglasava vaznost struéne osposo-
bljenosti i iskustva odgojno-obrazovnih djelatnika. Naime, pokazalo se kada su
nastavnici i drugo osoblje stru¢no osposobljeni za rad s djecom s teSkocama u
razvoju, pozitivnije sagledavaju i inkluziju, odnosno najpozitivnije stavove imaju
nastavnici koji su imali iskustva s inkluzijom (URLG). Studije ukazuju i na ogra-
nicenja koja utjecu na ucinkovitost ljudskih resursa. IstiCe se kako ucitelji Cesto
nemaju primjerenu stru¢nu pomoc¢ u ucionici (URL6). Razmjena informacija i in-
tervencije posredovane medu kolegama Cesto se u literaturi navode kao jedna od
najucinkovitijih strategija za razvoj inkluziju (Bui, Quirk, Almazan, i Valenti, 2010).
Dodatno, istrazivanja potvrduju timski rad (Lindsay, 2007) planiranje i refleksiju
(Hunt, Soto, Maire, i Doering, 2003) klju¢nim aspektima inkluzije.

Istrazivanja razvoja inkluzije u hrvatskoj odgojno-obrazovnoj praksi nisu
dostatna, ali ipak jasno ukazuju na brojna ograniCenja sadasnjega sustava kao i
njegovu neefikasnost. Klju¢nim se potvrduje prethodno iznesena teza o pretezi-
to tradicionalnom poucavanju. Ivanci¢ i Stanc¢i¢ (2003) aktualnu praksu smatraju
primjerenu ,prosje¢nim”ucenicima. Upozorava se i na loSu socijalizaciju ucenika
s tesko¢ama u razvoju u razrednim sredinama (Speli¢, Zuliani, i Krizmanié, 2009).
Ukazuje se na nuznost strucne potpore i dodatne edukacije odgojno-obrazovnim
djelatnicima (lvanci¢, 2012; Kudek MiroSevi¢ i Juréevi¢ Lozanci¢, 2014; Zrili¢,
2011). Detaljniji i konkretniji uvid o ograni¢enjima u $kolskoj praksi razvidni su iz
Izvje$c¢a pravobranitelja za osobe s invaliditetom za 2016. godinu (URL7). 'Ana-
liziraju¢i prigovore savjetnika Agencije za 0dgoj i obrazovanje moze se izdvojiti
nekoliko kljucnih ograniCenja koji su prethodno predstavljeni i rezultatima stu-
dija, a u ovom Izvjescu dodatno potvrdeni i konkretizirani. Tako se u kontekstu
organizacijskih ¢imbenika (diferencirani kurikul, prilagodba, odgojno-obrazovno
okruZenje, didakticki materijali) upozorava na izostanak osiguravanja odgo-
varajuce prilagodbe nastavnog procesa; nedovoljno konkretiziran i primjeren
individualni odgojno-obrazovni program ili njegov potpuniizostanak, nedostatno
pracenje i vrednovanje postignuca. Visi savjetnici su, prema lzvjeScu pravobra-
nitelja za osobe s invaliditetom (URL7), utvrdili kako priprema ucitelja za nastavu
nije posebno prilagodena i za u¢enike s teSkocama, izostaje priprema individua-
liziranih materijala i zadataka, a opravdani prigovori odnose se na zadatke koji su
prezahtjevni u€enicima s teSko¢ama, odnosno nisu primjereni njihovoj teskoci.
Razvidni su i prigovori koji se mogu povezati s prethodno iznesenim ogranicenji-
ma, a povezani s nedovoljnom struénom osposobljenos$cu i stavovima ucitelja za

' S obzirom na cilj identificiranja ograni¢enja s kojima se suo&avaju u&enici s teskoéama u

razvoju u redovnom Skolovanju, analizirani su primjeri ograni¢enja koje su istakli savjetnici
Agencije za 0dgoj i obrazovanje koji su obavljali stru¢ni uvid u Skolskoj praksi.
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rad s djecom s teskocama. Ukazuje se i na izostanak isticanja pozitivnih snaga
ucenika te iskljuCivu usmjerenost na razvojne tesSkoce i, posebnost’, odnosno po-
tvrduje se prethodno izneseni model fokusiranja iskljucivo na tesko¢u, umjesto
sprecCavanja ograni¢enja u okruzenju. Takoder se istiCe kako izostaje kvalitetetna
i dosljedna potpora uc¢eniku s teSko¢ama u razvoju. Posebno porast vrsnjackog
nasiljaineprimjerenog odnosa prema uceniku s teSko¢ama u razvoju te socijalna
isklju¢enost (URL7).

Mentorski model inkluzivhe odgojno-obrazovne prakse

S obzirom na teoriju i rezultate istrazivanja o razvoju inkluzije te analizu aktu-
alne hrvatske Skolske prakse, mogu se naglasiti klju¢ne odrednice kojima bi se
odgojno-obrazovna politika trebala voditi u razvoju inovativhoga modela. Stoga
se u u ovom radu apostrofiraju upravo one odrednice koje bi mogle biti temelj
uspjesSnog konceptualnoga okvira za stvaranje hrvatskog modela inkluzivne od-
gojno-obrazovne prakse. To su:

* identificiranje, spre¢avanje i rjeSavanje ograni¢enja za u¢enike s teSkocama
u razvoju (Winter, i 0'Raw, 2010);

* struc¢na podrska odgojno-obrazovnim djelatnicima (Rudeli¢, Pinoza Kukurin
i Skoci¢ Mihi¢, 2013) u izradi kvalitetnih organizacijskih ¢imbenika kao $to
su primjerice diferencirani kurikul, prilagodeni ili individualizirani programi,
didakticki materijali, primjereni zadatci, pracenje postignuca i vrednovanje
kako bi se omogucilo spre¢avanje i rjeSavanje ograni¢enja u¢enicima s tes-
ko¢ama u razvoju;

* suradnicko savjetovanje (procesna komponenta koja ukljucuje zajedni¢ko
planiranje, provedbu i pracenje programa)(Karagiannis i sur., 1996);

* podréka umrezavanju (koordinacija timova i pojedinaca formalnim i nefor-
malnim vezama)(Karagiannis i sur., 1996) dionika odgojno-obrazovnog pro-
cesa(strucnjaci, ucitelji, roditelji);

* unapredivanje profesionalne kompetencije odgojno-obrazovnih djelatnika
(Jurcevi¢ Lozanci¢ i Kudek Mirosevi¢, 2015) odnosno razliciti oblici struc¢-
noga osposobljavanja kao preduvjet razvoja pozitivnih stavova i uvodenja
pozitivnih promjena u poucavanje i praksu;

* kooperativno ucenje (stvaranje atmosfere u¢enja u ucionici u kojoj ucenici
razli¢itih sposobnosti i interesa mogu posti¢i svoj potencijal) (Karagiannis i
sur., 1996).

Predlozenim konceptualnim okvirom mentorskoga modela inkluzivne odgojno-
obrazovne prakse predlaze se uvodenje specijalnog ucitelja mentora u proces
inkluzije s ulogom analiziranja, planiranja, primjene i evaluacije cijelog procesa
uz timski rad i angazman svih dionika. Pozitivni u¢inci ovog pristupa prvenstveno
se ogledaju u identificiranju, sprecavanju i rjeSavanju ograniCenja ucenicima s
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teskocama u razvoju, djelotvornoj potpori uciteljima, pomoc¢nicima u nastavi,
roditeljima i razrednom odjeljenju.

Zakljuéak

Potpuno je jasno kako predlozeni konceptualni model mozda nije najbolji put
za spajanje priznate svjetske i hrvatske teorije i prakse te kako ga vjerojatno ne
ce bitilako implementirati u S$kolsku praksu. Dodatno, vjerojatno postoje jos neka
podrucja koja bi trebalo ukljuciti u konceptualni mentorski model. Mentorski mo-
del potrebno je provjeriti i istrazivanjem ili studijom slucaja koja bi po ulogama
dionika bila Sto blize pretpostavljenom teorijskom konceptu te na temelju rezul-
tata takvog kvalitativhoga istrazivanja uvidjela njegova potencijalna vrijednost
prvenstveno za ucenike s teSko¢ama u razvoju, a zatim i odgojno-obrazovne
djelatnike te opcenito brzii optimalniji razvoj inkluzije. Istovremeno, treba ispita-
ti misljenje ucitelja o moguc¢nostima unapredenja inkluzivne odgojno-obrazovne
prakse te temeljem njihovih odgovora dodatno unaprijediti predlozeni model, ali
i raditi na njihovom osvjeStavanju o vaznosti ovakvog rjeSavanja ograni¢enja u
odgojno-obrazovnom okruzenju.
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Mentoring Support Model for Students with Disabilities

In recent years the inclusive educational practice has been in the focus of
interest of all participants involved in educational system with the goal of
including children in regular education and preparing them for independent
life. By looking into current practice in developed countries and Croatia,
it is obvious how the optimal degree of inclusion development still hasn't
been reached. This paper suggests a concept of mentoring support
model for students with disabilities that takes into account all existing
positive practices, models and theories, but integrates them in a new way
and attains an effect of synergy in multiple participants’ interaction in a
complexinclusion process. The mentoring model is primarily directed at the
students with disabilities, but it also implies providing support to teachers
implementing the inclusion. Numerous research points to insufficient
teacher qualifications for work with students with disabilities, but also a lack
of professional support aimed at efficient mode of operation. Consequently,
in practice there is a wrong perception about capabilities of students with
disabilities, that often comes from insufficient competence and support.
Therefore, the model in this paper suggests introducing a leading role
of a mentor in the inclusion process that provides support in analysis,
planning, monitoring, use and assessment of the whole process, and active
engagement of all participants in educational process. The positive effects
of this model are primarily seen in efficient support for students with
disabilities, but also in support for teachers, educational assistants, parents
and class, while taking into account the classroom and school environment
in the inclusion process.

Keywords: teacher, inclusion, elementary school, school practice
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ZNACAJ DJECJE IGRE U POTICANJU KREATIVNOSTI DJECE
RANE | PREDSKOLSKE DOBI

Bernarda Tokic¢
Sveuciliste u Zadru*

Sazetak

Kreativan proces definira se unutar razli¢itih podrucja, a to su: masta, originalnost,
produktivnost, rjeSavanje problema i sposobnost za proizvodnju ishoda s odredenom
vrijednosSc¢u. Biti kreativan za djecu oznacava proces stvaranja veza izmedu razli¢itih
podrucja ucenja, Sto produbljuje njihovo razumijevanje. Ovaj proces uklju¢uje umjetno-
sti, ples, glazbu, igru uloga i mastovitu igru. Upravo aktivnost djecje slobodne igre ne
postavlja pritisak nad dijete i znacCajna je u poticanju fleksibilnog i kreativnog razmislja-
nja. Takoder, potiCe iskustva koja podrazumijevaju apstraktno misljenje i sposobnost
koristenja simbola. Igra ne predstavlja luksuz, ve¢ krucijalnu dinamiku zdravog fizickog,
intelektualnog i socio-emocionalnog razvoja za djecu od najranije dobi. Upravo igra
produbljuje djec¢je ucenje i razumijevanje jer im omogucava ucenje putem iskustava iz
prve ruke, temeljeno na onome $to oni znaju i mogu uciniti. U igri je sve moguce - stvar-
nost se moze u potpunosti zanemariti i masta preuzima djecje aktivnosti. S obzirom
da djecja slobodna igra posjeduje element slobode, kreativnosti i fleksibilnosti, dijete
u potpunosti samostalno usmjerava svoje ponasanje te koriStenjem vlastitih ideja iz-
graduje svoje samopouzdanje, jaca kompetencije i sposobno je nositi se sa izazovima.
Otvoreno prema istrazivanju, eksperimentiranju te pronalasku novih ideja i materijala
dijete usvaja nova znanja i razumijevanja o svijetu koji ga okruzuje. Primjerena peda-
goska praksa oznaCava se kao pruzanje prilika djeci za interakciju s odraslima i djecom
kroz interakcije koje imaju svoj smisao, uz korisStenje odgovarajucih materijala unutar
pripremljene okoline, $to pred dijete postavlja slobodu uklju¢enosti u igru i otkrivanje
novih svjetova.

Kljuéne rije€i: kreativnost, pripremljena okolina, slobodna igra, masta, u¢enje u ranoj
dobi

Uvod
U proteklom desetljecu, kreativnost se istaknula kao bitna znacajka u kuri-
kulumima europskih zemalja, sa ciljem poboljSati vjestine inovativnosti i podu-

zetnosti kod uCenika. Europska komisija istice kako su kreativnost i inovativnost
postale iznimno vazne za razvoj drustva znanja u 21. stoljecu. One doprinose

U vrijeme odrzavanja konferencije pedagoginja Bernarda Tokic je bila zaposlenica Sveugili-
Stau Zadru.
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ekonomskom prosperitetu kao i socijalnoj i individualnoj dobrobiti i znacajan
su faktor za kompetitivnu i dinami¢nu Europu. Upravo je obrazovanje klju¢no za
njegovanje kreativnih i inovativnih vjestina (Chemi i ostali, 2017).

U usporedbi sa tradicionalnim obiteljskim zajednicama, gdje se uvelike ci-
jenilo prenosenje tradicije, suvremena urbana drustva veliku vrijednost pridaju
novim idejama i kreativnom misljenju. Ubrzani tehnolo$ki razvoj i promjene koje
donosi postavlja zahtjev za fleksibilnim umovima koji mogu proizvesti nove pro-
izvode u kompetitivnhom okruzenju orijentiranom na trziste. Obrazovni sustavi
u takvim drustvima uvelike cijene fleksibilno i inovativno razmisljanje, nasuprot
reprodukciji ve¢ utemeljenih ¢injenica, kao $to je slu¢aj u tradicionalnijim obra-
zovnim sustavima. Stovise, promi$ljanja i istraZivanja na temu znacaja djecje
igre i poticanja kreativnosti u ranoj dobi proistekla su iz suvremenih tehnoloskih
drustava (Smith, 2010).

Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje definira kreativ-
nost kao odgojnu vrijednost koja ,predstavlja osnovu razvoja djeteta u inicijativnu
i inovativnu osobu koja je u stanju prepoznati, inicirati i oblikovati razliCite kre-
ativne aktivnosti i pronalaziti originalne pristupe rjeSavanju razli¢itih problema
(Ministarstvo znanosti, 2014: 22)".

Kreativnost se moze opisati unutar 3 dimenzije:

a) karakteristika osobnosti - stavovi prema sebi i svijetu karakterizirani su
mentalnom fleksibilnoScu, spontanoscu, znatizeljom i ustrajnoscu,

b) intelektualni proces - nacin razmisljanja, pristup rjeSavanju problema koji
ukljuCuje stvaranje neobi¢nih povezanosti i asocijacija; oslanjajuci se ne
samo na svjesnu, linearnu misao, vec i na intuiciju i mastu, i

c) kreativni proizvod kao rezultat - originalni doprinos shvac¢anju i razumije-
vanju svijeta oko sebe (Smith, 2016)

Mindham (2005) definira sljedece glavne znacajke kreativnosti:

* Sposobnost sagledati stvari i pojave na novi nacin

e UCiti iz prozivljenih iskustava i povezati nau¢eno sa novim situacijama
* RazmisSljanje van uobicCajenih obrazaca

¢ KoriStenje novih pristupa rjeSavanju problema

e Stvarati nesto novo i originalno

Kreativnost i igra u ranoj i predskolskoj dobi

Znacaj kreativnosti i maste vazan je u razvijanju vjestine divergentnog raz-
misljanja i upravo putem mogucnosti izbora i sagledavanja problema iz vise
kuteva djeca neprestano stvaraju nove mentalne slike, Sto doprinosi cjelovitom
razvoju. Kako bi jednog dana postali kompetentni uCenici, djeca, kao i odrasli,
imaju potrebu osjecati pripadnost socijalnoj skupini, ali i osvijestiti svoju kreativ-
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nu individualnost. Upravo se stoga samosvjesnost istice kao klju¢an dio cjeloku-
pnog kreativnog procesa (Duffy, 2006).

Iz Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj vidljivo je kako se isti-
canjem kreativnosti kao odgojne vrijednosti naglasava holistiCki pristup proma-
tranju djeteta, uzimajuci u obzir prirodne snage koje dijete donosi sa sobom te je
kreativnost upravo vrijednost koju ,treba njegovati, poticati i razvijati razlicitim
oblicima izrazavanja i stvaranja (Ministarstvo znanosti, 2014: 22)'.

Kreativna i mastovita iskustva omogucavaju potpuni razvoj ljudskog potenci-
jala te poboljSavaju sposobnost razmisljanja, djelovanja i komunikacije. Upravo
putem cjelovitog pristupa i istrazivanja kulturnih vrijednosti i razvijanja percep-
tivnih vjestina djetetu je omoguceno razumijevanje vlastite, ali i drugih kultura.
Ulaganjem kreativnih napora djeca komuniciraju svoje osjecaje na neverbalan
nacin, putem gesti, pokreta, crtanjemidr. Unutar djeCje igre djeci se pruza prilika
kreativno se izraziti. Kreativnost, kao i djeCjaigra, ukljuCuje: proces, stanje misli,
sposobnost nositi se sa nesigurnosScu i mogucnost istrazivati nove ideje. Djeca
su kreativna kada istrazuju i eksperimentiraju, ukljuCenoscu u igru stvaraju smi-
sao svijeta, koncentriraju se na pojedinacni zadatak duzi period vremena i aktivni
su u stvaranju ne¢eg novoga uz primjenu poznatih pretpostavki (Duffy, 20086).

lako igra i u€enje nisu istovjetne aktivnosti, djeca razvijaju socijalne, kogni-
tivne, emocionalne i tjelesne sposobnosti upravo putem igre. Odredene vrste
djecje igre razvijaju kljucne kreativne vjesStine i procese razmisljanja kod djece:
istrazivaCka igra, igra sa puzzlama, uzorcima, simboli¢ka igra, drustvena igra
(Smith, 2016).

Aktivnost djecje igre moze se definirati kao nagon ili jaka motivacija koja je
dio djetetove naravi. Igra kao vazna razvojna znacajka djetinjstva doprinosi dje-
tetovom razvoju na mnogim razinama jer se u toj aktivnosti izrazava djetetov
unutrasnji svijet - osjecaji, borbe, percepcije i zelje. Gledajuci razvojni aspekt
djeCje igre, ona se smatra odredenim oblikom komunikacije jer stvara drustvene
povezanosti i uvelike utje¢e na razvoj djecjeqg govora, kao i socio-emocionalne
kompetencije. Za djecu igra posjeduje efekt oslobadanja - ona oslobada uzitak
i uzbudenje, umanjuje stres i smanjuje zapreke. Kroz igru, djeca mogu raditi na
svojim problemima i prebroditi ih. Sloboda igre im dopusta iskuSati alternativna
rieSenja i osigurava emocionalnu sigurnost koja im omogucava istraziti njihove
unutrasnje i vanjske svjetove i primijeniti kreativnost kako bi razrijesili svoje tes-
koce. Igra nudi djeci iskustvo snage i kontrole koja im se u drugim situacijama
rijetko nudi jer se moze odvijati u raznim kontekstima i nije odredena strogim
pravilima (Smidt, 2011).

Djec¢jaigra nije doslovna, radi se iz vlastitih razloga i nije usmjerena ostvariva-
nju vanjskog cilja, povezana je sa pozitivnim osjecajimai u njoj se uzivai ukljucuje
fleksibilnost u koristenju objekata igre, kao i procesa. (Vanfleet i ostali, 2010)

Kada promatramo djecu u igri, vidljivo je kako im ona omogucava razviti grube
i fine motoricke vjestine, interakciju i razgovor s drugima, istrazivati moguc¢nosti
razlicitih stvari ili demonstrirati mogucnosti rjeSavanja problema. Igra osnazuje
djecu za susret sa intelektualnim i emocionalnim izazovima uz nize razine tje-
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skobe, a upravo niza razina tjeskobe dovodi do povec¢anog osjecaja dobrobiti,
emotivne sigurnostii uspjesnijim izvrSavanjem zadataka

Djecauigri odabiru sadrzaji svrhu svojih radnji, slijede instinkt, ideje i interese
na svoj nacin zbog svojih razloga. Igra pruza prilike djeci koristiti i primijeniti nji-
hovo znanje i vjestine, iskazati mastovite, humoristi¢ne i zaigrane oblike misljenja
kroz multi-modalne interakcije, simboli¢ku aktivnost i ponasanja.

Slobodna igra pozitivno je povezana sa drustveno-emotivnim razvojem, kao i
sa pozitivnim ishodima u jeziku i pismenosti.

Bruce (2010) u slobodnoj igri definira omogucavanje djetetu da dostigne
maksmimalni potencijal svog djelovanja, te aktivnim sudjelovanjem doprinese
povezivanju sa iskustvenim svijetom i dionicima svog neposrednog okruzenja uz
slobodno iznoSenje svojih ideja i osjecaja.

Slobodnoj djecjoj igri pridaje se ostvarenje pedagoske kvalitete naspram me-
tode izravnog poducavanja djece rane dobi, poglavito zbog prilike za implicitno
ucenje u poticajnoj okolini. U slobodnoj igri ciljevi, trajanje i sam pocetak djecje
aktivnosti sunasamom djetetu; igra je motivirana u¢enjem novih vjestinaiznanja
putem maste i kreativnosti Sto samom osnovom igre €ini samostalno stvaranje
povezanosti i znacenja (Pronin Fromberg i Bergen, 2006; House, 2011; Pramling
Samuelsson i Johansson, 2009).

Leavers (1994 prema Waller & Davis, 2014)istice kako se dobrobit djece ocita-
va kada su ukljucena u ucenje, i ta dobrobit se ocrtava unutar sljedecih obiljezja:
otvorenost, fleksibilnost, samopouzdanje, upornost, i opustenost i unutarnji mir

Samim time, kada je dijete u potpunosti uklju¢eno u aktivnost slobodne igre,
ona uvelike doprinosi razvoju koncentracije, ustrajnost, osjecaju zadovoljstva,
rastucoj energiji, verbalnoj ekspresiji i naposljetku - kreativnosti.

Znacaj poticajne okoline

Wood (2009) definira pedagogiju igre koja se odnosi na: a) resurse vrti¢a i
organizaciju okruzenja za ucenje, b) strukturu svoje dnevne rutine i c) strategije
koje odgojitelji koriste kako bi djeca ucila kroz igru i igrovne aktivnosti (prema
(Synodi, 2010).

Kreativno uCenje zahtijeva inovativno poucavanje. Inovativno poucavanje ozna-
Cava i praksu poucavanja za kreativnost kao i primjenu inovativnosti u poucavanje.
Oba aspekta zahtijevaju obrazovnu kulturu koja cijeni kreativnost i postavlja je kao
vrijednost u ustanovi ranog odgoja i obrazovanja (Chemi i ostali, 2017).

Johnson, Christie, & Yawkey (1987: 87) isticu kako se kreativna igra kod djece
iskazuje u sljedec¢im aktivnostima:

* Umjetnost - djeca predskolske dobi sposobna su stvarati razradene i kre-
ativne reprezentacije proizvoda koriStenjem raznolikih izrazajnih medija i
materijala
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* Mikrosvijet i narativne aktivnosti - jedan od popularnih oblika kreativne
igre ogleda se u simbolickoj igri koja ukljucuje minijaturne svjetove sa
igrackama razli¢itih vrsta(lutke, setovizivotinjaidr.). Upravo ovaigra djecu
uklju€uje u aktivnostima kreiranja raznolikih pric¢a i odigravanja razlicitih
scena.

* Glazbenoizrazavanje -ritamirima posjeduju izniman znacaj za djetetov ra-
zvoj i upravo kroz koristenje glazbenih instrumenata i stvaranjem vlastitih
rima u vlastitom ritmu djeca ispoljavaju kreativnost.

Sama dostupnost bogatih mogucénosti za igru smatra se snaznim pokazate-
ljem intelektualnog rasta. Djeca vjezbaju svoju znatiZelji dok promatraju, ekspe-
rimentiraju i istrazuju svojstva prirodnog i fiziCkog svijeta. Igra razvija tjelesne
sposobnosti, potice koordinaciju oko-ruka, ravnotezu, i djeca usvajaju multi-sen-
zorna iskustva.

Kako biucCenje bilo puno maste i kreativnosti postavlja se zahtjev za otvorenim
i fleksibilnim okruzenjem, koje obiluje materijalima i modelima ucenja koji reflek-
tiraju kulturni zivot zajednice - pjesme, jezici, aktivnosti - i prilike za djecu kako bi
mogla kreirati vlastite kulturalne oblike i simbole, Sto im omogucuje istrazivanje
jedinstvenih i inovativnih pristupa za razumijevanje svojeg svijeta (Makovichuk i
ostali, 2014)

Aktivnosti otvorenog tipa, kao Sto su igra uloga, poticu fleksibilnost, kre-
ativnost i sposobnost stvaranja razliCitih rjeSenja. Igra moze biti simbolicka,
ukljucivati razumijevanje odredenih veza i povezanosti, uklju¢uje mo¢ maste te
isti¢e vaznost koriStenja analogija, usporedbii metafora. Pokazalo se da kvaliteta
maste u igri moze utjecati na divergentno misljenje kod djece i neki istrazivaci
povezuju kvalitetu dje¢je mastovite igre u ranoj dobi sa predvidanjima njihovih
kreativnih sposobnosti u odrasloj dobi(Smith, 2016).

Djeca predskolske dobi takoder uzivaju u dramskoj igri. Uz dodavanje svojih
mastovitih imitacija svijeta odraslih, pomazemo im usvajati uloge i preuzimati
duznosti, ukljuciti ih u aktivnosti pregovora te iskusavati razlicite uloge koje
najviSe odgovaraju njihovom temperamentu. Jedan od najboljih nacina poticanja
interaktivnosti u djecjoj igri je putem knjiga jer upravo one potiCu zdravo ucenje i
stimuliraju dje¢ju mastu (Elkind, 2008). Djeca stvaraju mastovite scenarije u koji-
ma istrazuju nove mogucnosti i prisvajaju svoje svjetove, uz stvaranje drustvenih
prostora i zajednickih prica.

Svaka skupina djece posjeduje vlastitu dinamiku: osobnosti, razumijevanje,
iskustvo i sazrijevanje u tome igraju veliku ulogu. Uloga refleksivnog prakticara
omogucava izvrsnu poziciju cijeniti ovu raznolikost, uvaziti raznovrsnost unutar
skupine, ali i prepoznati potrebe svakog djeteta pojedinacno. Upravo putem
promatranja tijekom duzeg vremenskog perioda odgojitelji mogu vidjeti kako
djeca sazrijevaju u individue i razumiju njihov pristup u istrazivanju svoje ne-
posredne okoline. U praksi ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja rastuci
je imperativ posvetiti paznju kreiranju poticajnog okruzenja koje ¢e stimulirati
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djetetovu znatizelju i postavljanje pitanja kako bi se potaknule kreativne aktiv-
nosti(Mindham, 2005).

Osjecaj ,biti vjest u necemu” i stav ,Ja to mogu”, volja za isprobati odredene
stvarii preuzetirizik kljucne su karakteristike u€inkovitih ucenika

Zakljuéak

KoriStenjem svih svojih osjetila, djeca istrazuju svijet oko sebe i u tom proce-
su preraduju iskustva, testiraju svoje osobne kapacitete i konstruiraju znanje o
ljudima, stvarima i mjestima. U igri, djeca izgraduju teorije o nacinu na koji svijet
funkcionira i time vjezbaju vjesStine i razvijaju kompetencije za upite, pregovara-
nje i rjesavanje problema. Ovo ucenje podrazumijeva podrsku za uklju¢enost u
razliCite oblike igre - istrazivacka, heuristicka, mastovita, jeziCna, kao i konstruk-
tivne i fiziCke aktivnosti. Kako bi se ostvarilo kreativno i mastovito sudjelovanje
u aktivnosti djecje slobodne igre potrebno je osigurati i Saroliki izbor materijala
i opreme te refleksivnim promisljanjem svakodnevne prakse osigurati cjeloviti
razvoj djetetove individualnosti.
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The Significance of Child’s Play in Encouraging Creativity in
Children of Early and Preschool Age

Thecreativeprocessisdefinedwithindifferentareas:imagination, originality,
productivity, problem solving and the ability to produce a certain outcome.
To be creative for children signifies the process of making connections
within different learning areas, which deepens their understanding. This
process includes art, dance, music, role-play and imaginative play.

It is the activity of free child’s play that doesn’t put any pressure on the child
and is significant in encouraging flexible and creative thinking. Moreover,
it encourages experiences involving abstract thinking and the ability to
use symbols. The play is not considered a luxury, but the crucial dynamics
of physical, intellectual and socio-emotional development for children
from the earliest age. It is in child’s play that children deepen their learning
and understanding, because they are offered the possibility to learn from
first-hand experiences, based on what they know and can do. Everything is
possible in play - reality can be disregarded and now the imagination takes
over all the children’s activities. Considering the element of freedom in play,
with flexibility and creativity, the children can independently direct their
behaviour, and by creating their own ideas, they grow their own confidence,
strengthen their competences and are capable of dealing with challenges.
Being open to research, experimenting and finding new ideas and materials,
children acquire new knowledge and understanding about the word around
them.

Appropriate pedagogical praxisisdefinedasgivingthe childrenopportunities
to interact with adults and other children through meaningful interaction, by
using appropriate materials within a prepared environment, giving a child
freedom to be engaged in free play and discover the new worlds.

Keywords: creativity, prepared environment, free play, imagination, learning
in early age
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POUCAVANJE ZA KRITICKO MISLJENJE: SMJUERNICE ZA
IMPLEMENTACIJU

Iva Buchberger
Valentina Bol¢evi¢
Filozofski fakultet Sveucilista u Rijeci

Sazetak

U ovom se radu razraduje koncept poucavanja za kriticko misljenje koji podrazumije-
va proces intencionalnog suradni¢kog razvijanja i stvaranja znanja, vjestinai vrijednosti
ukojem su uceniciinastavniciaktivniirefleksivnisubjektikojiinterpretiraju, analiziraju,
vrednuju nastavni sadrzaj te oblikuju argumentirane stavove o njemu. Svrha ovoga rada
je davanje smjernica prakti¢arima (nastavnicima) u pou¢avanju za kriticko misljenje i
njegovoj implementaciji u odgojno-obrazovnu praksu. U radu se fenomen poucavanja
za kriticko misljenje razraduje kroz dimenzije nastavnog sadrzaja, nastavnih metoda i
oblika rada, razrednog ozracja te (samo)vrednovanja. Uz izdvojene dimenzije predlazu
se smjernice za prakticare (nastavnike) kako poucavati za kriticko misljenje, odnosno
kako kriticko misljenje implementirati u odgojno-obrazovnu praksu. U radu se ukazuje
na izazove na koje se moze naici pri implementaciji pou¢avanja za kriti¢ko misljenje, a
koji mogu sluziti i kreatorima obrazovnih politika kao preporuka za osiguravanje poti-
cajnog okruzenja poucavanja za kriticko misljenje.

Kljuéne rije€i: kriticko mislienje; poucavanje za kritiCko misljenje; aktivno ucenje;
nastavnici; ucenici.

1. Uvodna razmatranja

Obrazovna politika europskih zemalja usmjerena je ka obrazovanju u kojem se
nastoji poticatii osnaziti razvoj kritickog misljenja i poucavanja za kriticko mislje-
nje. Kao jedan od ciljeva na razini europskih nacionalnih obrazovnih politika navo-
di se kako se posebice treba posvetiti paznja i otvoriti prostor za razvoj kritickog
misljenja u obrazovanju (CEU, 2016) ¢ime se doprinosi suzbijanju diskriminacije
i indoktrinacije u drustvu (CEU, 2015). K tome, kriticko misljenje izdvaja se kao
jedna od klju¢nih vjeStina obrazovanja 21. stoljeca koja predstavlja kurikularnu
inovaciju suvremenih obrazovnih sustava (Hoidin i Karkkéainen, 2014; Karkkainen,
2012). Naglasava se i kako nastavnici zajedno s u¢enicima, dijele odgovornost u
ostvarivanju obrazovnih ishoda povezanih s razvojem i pouCavanjem kritickog
misljenja (UC, 2012). Osim toga, kriticko misljenje je prepoznato i od strane poje-
dinih svjetskih organizacija koje se takoder zalazu za njegov razvoj u obrazovanju
te ostvarivanje institucionalnih uvjeta koji su za to potrebni (OECD, 2018). Policy
usmjerenje europskih obrazovnih politika prati i hrvatska obrazovna politika unu-
tar koje valja izdvojiti usmjerenost na razvoj temeljnih kompetencija za cjelozi-
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votno ucenje koje ukljuCuju kreativnost, inovativnost, poduzetnost, odgovornost
i konacno kriticko misljenje (MZ0S, 2015).

Vaznost kritickog misljenja i zalaganje za razvoj poucavanja za kriticko mislje-
nje podupiru spoznaje unutar znanstvenog i stru¢nog konteksta. Izdvaja se isti-
canje primarne uloge obrazovanja definirane kroz poucavanje kritickog misljenja
(Bosnjak, 2009) uz odredenje kritickog misljenja kao jednog od najvaznijih, ali i
najizazovnijih ishoda dobrog poucavanja (Grozdani¢, 2009). Istrazivanja kritickog
misljenja u obrazovanju (Anderson i Reid, 2013; Bassham i sur., 2008; Da Silva
Almeida i Rodrigues Franco, 2011; Paul, 2005; Phan, 2010; Shurtz, 2009) poka-
zala su da su benefiti pouCavanja za kritiCko misljenje veliki, a mogu se sazeti na
sljedeci nacin. Buduci da kriticko misljenje zahtijeva primjenu sloZzenih misaonih
procesa ono pospjesuje kvalitetu u¢enja i pou¢avanja u nastavi uopce. Kod uce-
nika se na taj nacin potice dubinsko razumijevanje nastavnog sadrzaja uz razra-
du informacija na metakognitivnoj razini. Razvojem kritiCkog misljenja ucenici
lakSe prate nastavni sadrzaj kojeg uglavnom odlikuje velika koli¢ina informacija
s kojima se naj¢esce prvi puta susrecu i za Cije je usvajanje potreban znacajan
kognitivni napor. U¢enici razvijaju samostalnost u dono$enju zaklju¢aka ¢ime se
izbjegavaju nastavne situacije u kojima nastavnik u¢enicima pruza ve¢ gotove
zakljuCke. Samostalnost u donosenju zakljuCaka doprinosi tezem zaboravljanju
postignutog znanja Sto je jo$ jedan od benefita kritickog misljenja. Izrazena pri-
mjenjivost kritickog misljenja u razli¢itim segmentima zivota pojedinca dodatno
je obiljezje kritiCkog misljenja. Konacno valja napomenuti kako kriticko misljenje
ucenike potic¢e na samoevaluaciju procesa ucenja i pospjesuje razvoj samoregu-
liranog uc¢enja Sto takoder doprinosi vecoj kvaliteti u¢enja, a posljedi¢no i boljim
postignuc¢ima.

U ovome se radu polazeci od vaznosti razvoja i implementacije kritiCkog
misljenja u obrazovanju razraduje fenomen poucavanja za kriticko misljenje.
Poucavanje za kriticko misljenje razraduje se kroz dimenzije nastavnog sadrza-
ja, nastavnih metoda i oblika rada, razrednog ozracja te (samo)vrednovanja. Uz
izdvojene dimenzije predlazu se smjernice za prakticare (nastavnike) kako po-
ucavati za kriticko misljenje, odnosno kako kriticko misljenje implementirati u
odgojno-obrazovnu praksu. U radu se ukazuje naizazove na koje se moze naici pri
implementaciji poucavanja za kriticko misljenje, a koji mogu sluziti i kreatorima
obrazovnih politika kao preporuka za osiguravanje poticajnog okruzenja pouca-
vanja za kriticko misljenje.

2. Poucavanje za kriticko misljenje

Odredenje poucavanja za kriticko misljenje moze zapoceti njegovom uspo-
redbom s poucavanjem koji se u mnogoCemu od njega razlikuje - transmisijsko
poucavanje. Odredenje procesa poucavanja kao procesa planiranog prijenosain-

formacija od nastavnika ka uceniku, a u¢enja kao procesa mehanickog usvajanja
gotovih informacija odlika je transmisijskog obrazovanja, odnosno poucavanja.
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Transmisijsko poucavanje oCituje se u shvacanju nastavnog sadrzaja kao zadanog
i neupitnog, pasivnoj ulozi u¢enika, autoritativnoj ulozi nastavnika kao nerijetko
jedinog izvora informacija te jednosmjernoj komunikaciji koja se razvija izmedu
nastavnika i uCenika. U suvremenoj se pedagogiji istaknuta obiljezja poucavanja
nastoje prevladati ¢emu ide u prilog razvoj kurikulumskog pristupa zasnovanog
na zalaganju za skolu koja ¢e se okrenuti od prijenosa gotovih informacija u¢eniku
ka razvoju njegovih kompetencija.

Brojni su autori(primjerice Freire, 2002; Klooster, 2002; Lipman, 2010; Vizek-Vi-
dovi¢, 2002) u svojim radovima razmatrali i usporedivali razliCite pristupe obrazo-
vanju suprotstavljajuci transmisijskom onaj u ¢ijoj je osnovi kriticko misljenje, ali
pritom i zagovarajuci da se potonji ostvari u(nastavnoj) praksi. Freire(2002) razma-
tra obrazovanje kao proces prenosenja sadrzaja nazivajuci ga figurativno bankarski
koncept obrazovanja u kojem je nastavnik subjekt, a uCenici objekti i posude koje
valja napuniti. Kod takvog obrazovanja mehanicko upamcivanje sadrzaja postaje
sukus procesa ucenja, a nastavnikovo drzanje monologa, procesa pouc¢avanja. Au-
tor bankarskom konceptu obrazovanja suprotstavlja obrazovanje za oslobodenje,
za koje se i zalaze. Obrazovanje za oslobodenje podrazumijeva odredenje obrazo-
vanja kao Cina spoznaje u kojem uz nastavnike subjekte, postoje i stvaraju ucenici
subjekti koji prije svega kriticki promisljaju. Nadalje, Klooster (2002) razlikuje tzv.
tradicionalno i napredno obrazovanje navodedi i pripisujuci prvom usmjerenost na
kurikulum i utemeljenost poucavanja na razvoju nekriticke vrste misljenja - pukom
memoriranju, a potonjem usmjerenost na potrebe uCenika i drustva i utemeljenost
poucavanja na kritickom misljenju. U odredivanju koncepta poucavanja, koji je uz
ucenje temeljni proces ostvarivanja obrazovanja, Vizek-Vidovi¢(2002) razlikuje dva
pristupa - poucavanje kao prijenos informacija ili pou¢avanje usmjereno na prijenos
sadrzaja odnosno na nastavni program i poucavanje kao poticanje otkrivanja smisla
ili pou¢avanje usmjereno na oblikovanje iskustva osobe koja uci. Prvi pristup karak-
teriziraju znaCajke poput - zadatak nastavnika je prijenos znanja i demonstracija
vjestina, nastavni sadrzaj je konacCan i neupitan, u€enici su pasivni primatelji in-
formacija, komunikacija izmedu nastavnika i uCenika je jednosmjerna, uspjesnost
nastave oCituje se u postizanju toga da nastavnik u Sto kracem vremenu ucenicima
prenese Sto vecu koli€inu strukturiranih informacija. Dok drugi pristup karakteri-
ziraju znacCajke poput - u procesu poucavanja uvazava se ucenikovo predznanje,
nastavnik je usmjeren kako na ishod ucenja, tako i na sam proces ucenja, nastav-
nik primjenjuje razli¢ite nastavne metode, nastavnik povezuje nastavni sadrzaj
razli¢itih predmeta i poti¢e na njegovu primjenu, nastavnik razvija partnerski i
podrzavajuci odnos s u¢enikom. Vazno je istaknuti i to da autorica navodi razloge
zalaganja za drugi pristup buduci da prvi, uz u¢enikovo posjedovanje velike kolicine
znanja odredenog podrucja, pokazuje brojne manjkavosti - nedostatak prilagodbe
konkretnoj radnoj situaciji, nemogucnost transfera znanja i mehani¢ko obavljanje
posla, a drugi brojne dobrobiti - ishoduje stru¢njakom koji je sposoban za transfer
znanja, rijesavanje problema, kriticko i kreativno misljenje, i spreman za cjelozivot-
no ucenje. Konacno, Lipman (2003) razlikuje dvije paradigme obrazovne prakse -
standardnu paradigmu normalne obrazovne prakse i refleksivnu paradigmu kriticke
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obrazovne prakse. Prvoj paradigmi pripisuje odredenje obrazovanja kao prijenosa
znanja od onog koji zna (nastavnika) ka onom koji ne zna (ucenika) pri ¢emu je
znanje zadano i jasno, te strogo odijeljeno izmedu disciplina. Uloga nastavnika je
autoritativnaion se smatra nepogresSivim, a uloga ucenika je usvajanje informacija
koje im nastavnik prenosi. Drugoj paradigmi Lipman pripisuje odredenje obrazova-
nja kao ishoda participacije u istrazivackoj zajednici vodenoj od strane nastavnika.
Fokus obrazovnog procesa nije stjecanje informacija, vec¢ shvacanje odnosa medu
informacijama. Usto, nastavnici nisu videni kao nepogresivi prenositelji znanja, a
ucenici su pozvani i poticani da misle o svijetu o kojem je znanje upitno, nesigurnoi
viSeznacno. U toj istrazivackoj zajednici od uCenika se oCekuje da budu refleksivni,
sposobni promisljati i donositi sudove utemeljene na razlozima.

Osim pristupa samom procesu poucavanja, valja se fokusirati na samo pouca-
vanje kritickog misljenja i na pristupe poucavanju vjestinama (kritickog) misljenja
o kojima se raspravlja u literaturi(Bjelanovi¢ Dijani¢, 2012; Harpaz, 2011; Innabii El
Sheikh, 2006; McGuiness, 1999; Nisbet, 1999; Sedaghat i Rahmani, 2011; Swartz,
2016; Swartz i Parks, 1994). Uglavnom se razlikuju tzv. odvojeni pristup i ugradeni
pristup. Odvojeni pristup podrazumijeva poucavanje vjeStinama kritickog mislje-
nja putem zasebnih programa, odnosno zasebnih nastavnih predmeta kritickog
misljenja i/ili zasebnih nastavnih cjelina/jedinica. S druge strane, ugradeni
pristup podrazumijeva implicitno poucCavanje vjeStinama kritickog misljenja u
kojem se dimenzije kritickog misljenja ugraduju u nastavu bez da se ucenicima
eksplicitno govori o kritickom misljenju. Za razliku od ugradenog pristupa, naj-
noviji i uc¢inkovitiji pristup poucavanju kritickog misljenja je tzv. infuzija pristup
(razvijaju ga Swartz i Parks, 1994) koji podrazumijeva eksplicitno poucavanje
vjestinama kritiCkog misljenja, ali kroz primjenu na konkretan nastavni sadrzaj
razlicitih nastavnih predmeta. Infuzija se pristupom prevladavaju nedostaci
ugradenog pristupa na nacin da kriticko misljenje kao generiCka i transferzalna
vjeStina postaje sastavni dio eksplicitnog nastavnog diskursa svakog nastavnika.
Ukratko, dobrobit infuzija pristupa poucavanju kriticCkog misljenja je u tome Sto
eksplicitno poucavanje vjesStinama kritickog misljenja uz njegovu primjenu na
konkretan nastavni sadrzaj doprinosi boljem razvoju vjestina kritiCkog misljenja
u¢enika (Swartz, 2016). Nastavnik na taj nacin poucava kroz kriti¢ko misljenje za
kriticko misljenje i to implementirajuci u svoju nastavu kroz svoj nastavni pred-
met razli¢ite dimenzije kritiCkog misljenje koje se razraduju u nastavku teksta.

Prema dosadasnjim prikazanim razmatranjima i uvazavajuci koncept kritickog
misljenja' odredenje poucavanja za kriticko misljenje moZze se sazeti na sljededi
nacin - poucavanje za kritiCko misljenje je proces intencionalnog suradnickog ra-
zvijanja i stvaranja znanja, vjestinaivrijednosti u kojem su ucenicii nastavnici ak-

' U ovom se radu polazi od definiranja kritickog misljenja kao slozenog procesa i rezultata

analize i vrednovanja tvrdnji, pronalazenje opravdanja za tvrdnje uz usporedbu s drugim
tvrdnjama i formuliranje argumentiranih prigovora te konacno zauzimanje stava o razma-
tranom (Usp. Buchberger, 2012; Buchberger i Kovac, 2017).

82

IKP zbornik B5.indd 82 31/01/2022 09:45



POUCAVANJE ZA KRITICKO MISLJENJE: SMJERNICE ZA IMPLEMENTACIJU

tivni i refleksivni subjekti koji interpretiraju, analiziraju, vrednuju nastavni sadrzaj
te oblikuju argumentirane stavove o njemu. Uputno je istaknuti kako poucCavanje
za kriticko misljenje ne negira elemente transmisijskog poucavanja buduci da za-
drzava mogucnost da nastavnik odredeni skup (relevantnih) informacija prenese
uceniku. No, ono Sto je klju¢no je to Sto se u poucavanju za kriticko misljenje,
poucavanje ne iscrpljuje u prijenosu zadanih informacija, ve¢ se iz zadanih infor-
macija filtriraju one relevantne koje se pritom produbljuju procesima povezivanja,
usporedivanja, analize, primjenjivanja, opravdavanja i vrednovanja uz konacno
stvaranje novih struktura informacija (nastavnog sadrzaja).

U nastavku teksta koncept poucCavanja za kritiCko misSljenje razraduje se
smjernicama za njegovu implementaciju u nastavu, odnosno-odgojno-obrazovnu
praksu. Valja uociti kako se uglavnom predlazu smjernice za nastavnike koji ¢e
kriticko misljenje poucavati primjenom ugradenog pristupa poucavanju kritickog
misljenja, pa su tako namijenjene svim nastavnicama bez obzira na predmete po-
ucavanja. K tome, navedene smjernice vrijede i za nastavnike Ciji je sadrzaj pred-
meta kriticko misljenje buduci da smjernice nadilaze pitanje sadrzaja poucavanja
i uklju€uju i druge dimenzije poput nastavnih metoda i oblika rada, razrednog
ozracjai(samo)vrednovanja.

3. Dimenzije poué¢avanja za kriticko misljenje: smjernice za implementaciju

Nakon opceg odredenja poucavanja za kriticko misljenje valja ga precizno
odrediti kroz dimenzije nastave koje ukljuCuje - nastavni sadrzaj, nastavne
metode i oblike rada, razredno ozracje i (samo)vrednovanje. Uz svaku izdvojenu
dimenziju u tekstu predlazu se smjernice za primjenu poucCavanja za kriticko
misljenje u nastavnoj praksi opéenito.? Smjernice predstavljaju pomo¢ i putokaz
nastavnicima pri primjeni kritickog misljenja u nastavi o kojima svaki nastavnik
treba (kriticki) promisljati i po potrebi prilagoditi specificnostima i potrebama
svojih uCenika, nastave i nastavnog predmeta.

Kriticki pristup nastavnom sadrzaju. Dimenzija kritiCkog pristupa nastavnom
sadrzaju odnosi se na usmjerenost ostvarivanju ishoda ucenja razlicitih razina
postignuc¢a (od razumijevanja do vrednovanja), ne samo prepoznavanja (Ander-
son i Krathwohl, 2001; Kovac i Koli¢-Vehovec, 2008; Marzano i Kendall, 2008).
UkljuCuje povezivanje nastavnog sadrzaja s predznanjem ucenika, svakodnevnim
Zivotnim situacijama i nastavnim sadrzajem drugih nastavnih predmeta. U tom
kontekstu, kritiCko se misljenje pokazalo kao vjestina Cija se upotreba nadilazi

2 Predlozene smjernice za primjenu poucavanja za kriticko migljenje nastale su na temelju

razrade dosadasnjih teorijskih razmatranja i odredenja koncepta kritickog misljenja, indi-
kativnih nalaza dosadasnjih istrazivanja kritickog misljenja u obrazovanju te izradenog teo-
rijskog okvira kao osnove za istrazivanje kritickog misljenja u obrazovanju (Buchberger, Bol-
¢evic i Kovag, 2017, rukopis).
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iskljuCivo unutar jednog predmeta i kojom se pospjeSuje primjena i povezivanje
nastavnog sadrzaja sa svakodnevnim Zivotom ucenika (Anderson i Reid, 2013).
Pritom je vazno da nastavnik sva navedena povezivanja eksplicitno govori uce-
nicima naglasavajuci njihovu vaznost, a preporuca se i poticati u¢enike da sa-
mostalno osmisljavaju primjere u procesu tumacenja nastavnog sadrzaja te da
ga objasnjavaju i interpretiraju svojim rijeCima. Kako je kriticko misljenje u svojoj
osnovi vezano uz vjestine kao $to su interpretacija, analiza i evaluacija (Facione,
1990), usmjeravanje u¢enika na propitivanje pretpostavkina kojima pocivaju argu-
menti i tvrdnje unutar nastavnog sadrzaja takoder znacajno pospjesuje njegovo
poucavanje. Nastavnikov kritiCki pristup nastavnom sadrzaju ukljuCuje i njegovo
izdvajanje bitnih informacija od onih manje bitnih Sto podrazumijeva nastavniko-
vo promatranje nastavnog sadrzaja kao onog koji nije kruto zadan i koji ne zahti-
jeva strogu reprodukciju. Potrebno je i da nastavnik u¢enicima daje mogucnost
tumacenja nastavnog sadrzaja iz razliCitih perspektiva te da ga u skladu s time
jedni drugima prezentiraju (Snyder i Snyder, 2008). Usto, vazno je da nastavnik
ucenicima daje mogucnost za predlaganje dodatnog nastavnog sadrzaja, da ih
poucava razlikovanju relevantnih i pouzdanih izvora informacija te da ih potice i
poucava formiraju i argumentiraju vlastitih stavova o nastavnom sadrzaju.

Tablica 1. Smjernice za primjenu dimenzije kritickog pristupa sadrzaju

Smjernice za primjenu pouc¢avanja za kriticko misljenje kroz dimenziju kritickog pristupa
sadrzaju

Poticati ucenike da objasnjavaju i interpretiraju nastavni sadrzaj svojim rijecima.

Traziti od u€enika da navode primjere pri interpretaciji nastavnog sadrzaja.

Jasno razlikovati i isticati relevantne i irelevantne informacije nastavnog sadrzaja.

Poucavati ucenike prepoznavanju argumenata i razloga na temelju kojih su oni formulirani.

Poticati u¢enike na propitivanje nastavnog sadrzaja i pretpostavki iz kojih proizlaze.

Poticati ucenike da vrednuju nastavni sadrzaj.

Poticati ucenike na formiranje i argumentiranje stavova o nastavnom sadrzaju.

Poucavati u€enike razlikovanju relevantnih i pouzdanih izvora informacija.

Poticati ucenike na povezivanje prethodno stecenih znanja u usvajanju novih.

Povezivati nastavni sadrzaj sa svakodnevnim zivotnim situacijama i to naglasavati u¢enicima.

Povezivati nastavni sadrzaj sa nastavnim sadrzajem drugih nastavnih predmeta i to naglasavati
ucenicima.

Prezentirati nastavni sadrzaj iz razli¢itih perspektiva.

Poticati ucenike na predlaganje dodatnog nastavnog sadrzaja.
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Ukljuc¢ivanje aktivnih nastavnih metoda i suradnickih oblika rada u nastavu. Za
uspjesSno poucavanje kritickog misljenja neophodno je da ucenici budu izlozeni
nastavnim metodama kojima se ono razvija (Walker, 2003). Clark i Biddle (1993,
navedeno u Ordem, 2017) navode kako nastavnici ne mogu uspje$no poucavati i
razvijati kritiCko misljenje koristenjem tradicionalnih nastavnih metoda. Primje-
rice, malo nastavnog sadrzaja kojeg nastavnik metodom usmenog izlaganja uce-
nicimaizlozi, uCeniciizapamte. Podatak o paznji sluSatelja koja opada nakon pet-
naest minuta necijeg jednosmjernog izlaganja, oCit je znak nedostatka navedene
nastavne metode usmenog izlaganja (Vizek Vidovi¢, 2002). Iz toga ne proizlazi
da je metoda usmenog izlaganja loSa i ne sugerira se to da se u pouCavanju za
kriticko misljenje metoda usmenog izlaganja ne treba koristiti. Ono Sto se nastoji
istaknuti je to da se nastavna situacija potpune (ili vec¢inske) redukcije nastave na
primjenu metode usmenog izlaganja u kojoj njeni nedostaci dolaze do izrazaja,
treba izbjegavati. PouCavanje za kriticko misljenje stoga sugerira kombinaciju
razli¢itin nastavnih metoda kojom se prevladavaju nedostaci pojedine metode,
uvazavaju njene specifi¢nostii na pozitivan nacin iskoriStavaju njene prednostis
ciliem podizanja ucinkovitosti nastave. Pou¢avanje za kriticko misljenje posebno
isti¢e ukljuCivanje i kombinaciju aktivnih nastavnih metoda u nastavu ovisno o
nastavnoj situaciji koje su se pokazale izrazito pogodnima za njegovo poucavanje
i razvijanje (Piergiovanni, 2014; Razei, Derakshan i Bagherkazemi, 2011; Young i
Lee Warren, 2011; Youngblood i Beitz, 2001). Aktivne nastavne metode® (primje-
rice, diskusija, kockarenje, grozdovi, INSERT metoda, oluja mozgova, pojmovi
unaprijed, olovke u sredinu...*) u¢enike osposobljavaju za samostalno ucenje i
razvoj kritickog i aktivhog odnosa prema znanju. Vazno je da nastavnici uvode-
njem novih nastavnih metoda u nastavu permanentno doprinose njenoj vecoj
ucinkovitosti. Pritom je pozeljno da nastavnici budu kreativni i inovativni u tome
procesu. Ukljucivanje aktivnih nastavnih metoda u nastavu za sobom povlaci i
odmak od redukcije nastave na samo frontalni oblik rada te ukljucivanje surad-
nickih oblika rada u nastavu - rad u paru, grupni rad i timski rad. PouCavanje za
kriticko misljenje i u odnosu na oblike rada sugerira kombinaciju razliCitih oblika
rada od individualnog, frontalnog do razli¢itih oblika suradni¢kog uc¢enja (Fung,
2014; Gokhale, 1995).

3 0 aktivnim nastavnim metodama vidi vige u: Steele, Meredith i Temple (2008a), Cota Beka-

vac (2002, 2003)

4 Ovdje valja dodati i aktivnu nastavnu metodu - tehnika formulacije pitanja koju je osmislio
Institut za prava pitanja(The Right Question Institute http://rightquestion.org/), a kojom se
takoder potice kriticko misljenje. Vidi viSe u: Rothstein i Santana (2012).
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Tablica 2. Smjernice za primjenu dimenzije aktivnih nastavnih metodai suradnickih oblika rada

Smjernice za primjenu pouc¢avanja za kriticko misljenje kroz dimenziju aktivnih nastavnih
metoda i suradnickih oblik rada

Primjenjivati razli¢ite nastavne metode aktivnog u€enja i pou€avanja nastavi.

Inovirati nastavu uvodenjem novih nastavnih metoda aktivnog ucenja i poucavanja u nastavu.

Osmisljavati nove nastavne metode aktivnog u¢enja i pou¢avanja po uzoru na postojece i tako
inovirati nastavu.

Konzultirati (dodatnu)literaturu s ciljem (samo)edukacije o nastavnim metodama aktivnog u¢enja
i poucavanja.

Ukljucivati suradnicke oblike rada u nastavu.

Poticati ucenike na suradnic¢ko ucenje.

Osiguravanje poticajnog razrednog ozracja za razvoj kritickog misljenja. Dimen-
zija osiguravanja poticajnog razrednog ozracja za razvoj kritickog misljenja odnosi
se na uspostavljanje ozracja tolerancije, uvazavanja tudeg misljenja, otvorenosti
ka uCenju i Cudnim idejama, dopusStanja pogreske, nerizicnog okruzenja bez mo-
gucnosti poruge (Steele i sur., 2008). Za razliku od poucavanja za kriticko misljenje,
transmisijsko poucavanje njeguje ozracje nedopusStanja pogreSke, a u ucenika
razvija sindrom srama od neznanja. Robinson (2010) se upravo zalaze da se ucenici-
ma dopusti pogreska jer takvo ozracje osigurava prostor za radanje raznovrsnosti
ideja koje doprinose razvoju kritickog misljenja. Kao vazan faktor poucavanja koji
pridonosi razvoju kritickog misljenja kroz ovu dimenziju iskazalo se postavljanje
izazovnih pitanja uCenicima kojima se poticu slozeni misaoni procesi, kao i dija-
log tijekom kojeg ucenici medusobno uvazavaju, ali i iskazuju neslaganje s tudim
misljenjima (Shim i Waltzcak, 2012). Osim toga, vazno je da nastavnici izrazavaju
pozitivan stav prema mogucnostima razvoja kritickog misljenja ucenika bez obzira
na njihovo postignuce i Skolski uspjeh te da ih sve podjednako ukljuCuju u nastavne
aktivnosti koje potic¢u razvoj kritickog misljenja (Warburton i Toff, 2005).

Tablica 3. Smjernice za primjenu dimenzije razrednog ozracja

Smjernice za primjenu pouc¢avanja za kriticko misljenje kroz dimenziju razrednog ozracja

Poticati medusobno uvazavanje misljenja u¢enika.

Razvijati vjestine izrazavanja neslaganja s misljenjima (su)ucenika (usmjerenost na argumente i
stavove, ne na osobe koje argumente i stavove izricu)

Osigurati ozracje slobodnog izrazavanja argumentiranog neslaganja sa stavovima i argumentima
nastavnika.

Razvijati nerizicno okruzenje u razredu bez moguénosti poruge, a ako se takve situacije i dogode
na njih prikladno reagirati.

Ucenicima postavljati izazovna pitanja koja poti¢u misljenje na visim razinama.

U nastavne aktivnosti ukljucivati sve u¢enike, neovisno o njihovim postignu¢ima i Skolskom
uspjehu.
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(Samo)vrednovanje. Dimenzija (samo)vrednovanja kao sastavnica poucava-
nja za kriticko misljenje ukljucuje razinu (samo)vrednovanja ucenikova posti-
gnucairazinu(samo)vrednovanja nastavnikova poucavanja.(Samo)vrednovanje
ucenikova postignuc¢a odnosni se ne samo na vrednovanje rezultata misljenja i
ucenja, vec¢ i na vrednovanje procesa koji vode do istaknutih rezultata misljenja
i uc¢enja (MZ0S, 2016; Temple, Steele i Meredith, 2008). Pritom je vrednovanje
rezultata i procesa odgovornost nastavnika i uCenika. U poucavanju za kritic-
ko misljenje naglaseno je preuzimanje odgovornosti za vlastito uenje i razvoj
suradnickih odnosa u procesu vrednovanja kako vlastitog postignuca, tako i
nastavnog procesa u cjelini. Slijedom toga, osim procesa (samo)vrednovanja
ucenikova postignuca, (samo)vrednuje se i nastavnikovo poucavanje koje po-
drazumijeva permanentnu refleksiju (vlastite) nastavne prakse (Chee Choy i Oo,
2012) u cilju unapredivanja nastave i konacno razvoja boljih u¢enickih posti-
gnuca. Kako bi nastavnici uspjesno poucavali kriticko misljenje kroz dimenziju
(samo)vrednovanja potrebno je da osim refleksije o sebi kao nastavniku i svojoj
ucinkovitosti u nastavi, promisljaju i o aktivnostima kojima ¢e ucenike pota-
knuti na(samo)vrednovanje. Pogodnim se iskazalo kori$tenje razli¢itih metoda
vrednovanja u¢enickih postignuca poput zadataka objektivnog i esejskog tipa
te suradnickih oblika vrednovanja kao $to je vrSnjacko vrednovanje kojima se
pospjesuje (samo)regulacija procesa ucenja kao vazne komponente kritickog
misljenja (Phan, 2010). Tome pridonosi i vrednovanje ucenika tijekom procesa
ucenja i poucavanja putem povratnih informacija o njihovom napretku kako bi
unaprijedili svoje uCenje te uvidjeli na kojoj su razini ostvarivanja odgojno-obra-
zovnih ishoda. Konacno, uCenike je potrebno poticati da osim putem nastavnog
sadrzaja, uCe i kroz vrednovanje te da budu samostalno sposobni aktivno i kon-
struktivno vrednovati svoje i tude postignuce u nastavi.

Tablica 4. Smjernice za primjenu dimenzije (samo)vrednovanja

Smijernice za primjenu poucavanja za kriticko misljenje kroz dimenziju
(samo)vrednovanja

Vrednovati u¢enicka postignuca tijekom ucenja i pou¢avanja kako bi u¢enici dobili povratnu
informaciju o tome kako da unaprijede ucenje ijesu li na putu ostvarivanja odgojno-obrazovnih
ishoda.

Poticati uCenike da uce i kroz vrednovanje.

Pruzati u¢enicima usmene opisne povratne informacije o njihovu napretku (tijekom konzultacija i sl.).

PoticativrSnjacko vrednovanje kao oblik suradni¢kog reguliranja ucenja.

Poucavati ucenike vrednovanju (usmjerenost na ponaSanje, procese i rezultate, ne na
osobu, usmjerenost na konstruktivnu kritiku u obliku afirmativne povratne informacije -
naglasak na onome $to je bilo uspjesno, a na ¢emu i kako treba jo$ poraditi).

Koristiti razlicite metode vrednovanja uc¢enickih postignuc¢a nakon u¢enja i pouc¢avanja (zadaci
objektivnog tipa, zadaci esejskog tipa, ...).
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Poticati aktivno uklju€ivanje uc¢enika u proces vrednovanja kroz samoregulaciju, upravljanje
u€enjem i samovrednovanje.

Traziti i uvazavati povratne informacije od svojih u¢enika o odrzanoj nastavi ($to im se svidjelo
i zasto, Sto im se nije svidjelo i zasto, Sto im je pomoglo u ostvarivanju ishoda ucenja, Sto misle
kako bi se nastava mogla unaprijeditii sl.).

Promisljati o sebi kao nastavniku i svojoj ucinkovitosti u nastavi.

Promisljati o odrzanom nastavnom satu (jesu li se ostvarili postavljeni ishodi u¢enja, ako nisu, $to
sam mogao/la uc¢initi drugacije, jesu li u¢enici bili motivirani za rad i sl.).

4, Zakljuéna razmatranja

Nakon pregleda i sistematiziranja koncepta poucavanja za kriticko misljenje
te oblikovanja smjernica za njegovu implementaciju u nastavu, moze se zakljuciti
kako je pouCavanje za kriticko misljenje slozen, zahtjevaniizazovan, ali prije svega
plodonosan odgojno-obrazovni proces. On doprinosi razvoju razli¢itih kompeten-
cija u¢enika koje integriraju razvoj viSih razina misljenja, transverzalnost vjestina
i demokratskih vrijednosti Sto iziskuje znatno ulaganje nastavnikovih kompeten-
cija, vremena i truda u proces poucavanja, ali i uCenika u proces ucenja.

|z prikazanih dimenzija i smjernica poucCavanja za kriticko misljenje uocava se
kljuCna uloga nastavnika u ostvarivanju toga procesa. Naime, nastavnik kao au-
tonomni profesionalac u najvecoj mjeri samostalno donosi odluke o ukljucivanju
dimenzija poucavanja za kriticko misljenje u nastavu. Nastavnik odabire kako ce
pristupiti propisanom nastavnom sadrzaju, kako ¢e oblikovati ciljeve i o¢ekivane
ishode poucavanja u nastavi, koje ¢e nastavne metode i oblike rada koristiti u
nastavi, kako ¢e pristupiti svojem i radu ucenika u procesu (samo)vrednovanja,
kakvo ce ozracCje i razredno okruzenje oblikovati. Od iznimne je vaznosti da na-
stavnik ima razvijene kompetencije kritickog misljenja kako bi poucavao za kri-
ticko misljenje. U tom smislu vaznu ulogu imaju institucije inicijalnog obrazovanja
nastavnika, kao i proaktivno djelovanje samog nastavnika u zalaganju za vlastiti
profesionalni razvoj.

Na kraju, ne mogu se zaobici izazovi na koje se nailazi pri pou¢avanju za kritic-
ko misljenje i njegovoj uspjesnoj implementaciji u nastavi. Primjerice, kao jedan
od izazova moze se izdvojiti znacajna koli¢ina propisanog nastavnog sadrzaja
koju ucCenici trebaju usvojiti Sto nerijetko rezultira povrSnom pristupu nastavnom
sadrzaju, odnosno pukom prepoznavanju i reproduciranju nastavnog sadrzaja uz
naglaSenu pasivnu ulogu ucenika. Nadalje, kao izazov poucavanju za kritiCko mi-
Sljenje istiCe se i nedostatak vremena u nastavi za uvjezbavanje vjestina kritickog
misljenja i dublji pristup nastavnom sadrzaju. Nerijetko se istice i nerazumijeva-
nje kolega nastavnika koji poucavaju iste te uCenike za takav ,alternativni” oblik
poucavanja. U okruzenju tih (i ostalih) izazova vazno je da nastavnik, svjestan
dobrobiti pouc¢avanja za kriticko misljenje, u najve¢oj mogucoj mjeri ostvaruje
navedene dimenzije i djeluje u onim podrucjima u kojima moze s obzirom na okol-
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nosti u kojima radi. Veliki zalog koji se pripisuje nastavniku kao autonomnom pro-
fesionalcu, nikako ne umanjuje vaznost i odgovornost ostalih dionika, posebice
kreatora obrazovnih politika, u osiguravanju podrazavajuceg okruzenja za razvoj
poucavanja za kriticko misljenje - od veceg ulaganja u obrazovanje (ne samo na
materijalnoj osnovi) i profesionalni razvoj nastavnika do istinskog ostvarivanja u
praksi opravdanih tvrdnji o vaznosti odgoja i obrazovanja.
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Teaching for Critical Thinking: Implementation Guidelines

The consensus among science, experts and education policies on
developing education for critical thinking is particularly prominent in
defining critical thinking as the 21st century key competence and the
central outcome of good teaching. This paper presents and discusses
the previous insights on critical thinking in education with the additional
focus on the conceptual elaboration of teaching for critical thinking.
The aim of the proposed conference paper is to formulate teaching for
critical thinking implementation guidelines for practitioners (teachers).
The aforementioned implementation guidelines are based on previous
research analysis of critical thinking in education. The teaching for critical
thinking is conceptualized through the dimensions of critical approaches
to teaching content, active teaching methods and collaborative learning,
an encouraging and tolerant classroom atmosphere, as well as (self)
evaluation. These dimensions are presented with further elaboration
on teaching for critical thinking implementation guidelines intended for
practitioners(teachers)in orderto advise them onhow toimplement critical
thinking in their teaching. The concluding part of the paper indicates the
challenges, open questions and possible solutions for teaching for critical
thinking implementation. These can be of use to the educational policies
creators as recommendations to provide an encouraging environment for
the development of the teaching for critical thinking.

Keywords: critical approaches to teaching content, active teaching methods,
collaborative learning, tolerant classroom atmosphere, (self)evaluation
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INOVIRANJE PROFESIONALNOG DJELOVANJA ODGAJATELJA:
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Sazetak

Recentna istrazivanja o kreativnosti otkrivaju da su poticanje kreativnog misljenja
djece iimplementacija inovativhe odgojno-obrazovne prakse povezani s inicijalnim obra-
zovanjem i struénim usavrSavanjem ucitelja. Zahtijeva se usmjeravanje profesionalnog
seta vjeStina odgajatelja prema pedagogiji i praksi koje efikasno poticu kreativno ucenje
i inovacije medu djecom. Pritom je vazno kako odgajatelj sagledava svoju osposobljenost
te kako procjenjuje mogucnosti za svoje profesionalno djelovanje u smjeru kritickog,
neovisnog te odgovornog odlu¢ivanja i djelovanja. Cilj je ovoga rada bio ispitati kako od-
gajatelji procjenjuju svoju osposobljenost na razli¢itim podrucjima svojega profesional-
nog djelovanja te ustanoviti najjace poticaje i najvece zapreke u njihovu profesionalnom
razvoju. Primjenom prilagodenog upitnika o kompetencijama ucitelja koji su konstruirali
Erculj i sur. (2008) te upitnika konstruiranoga za ispitivanje obrazovnih potreba, uvjeta i
moguénosti(Cepi¢, 2009)ispitano je 40 odgajatelja zaposlenih u jednom javnom djecjem
vrticu u gradu Zagrebu. Rezultati su pokazali da se najvece obrazovne potrebe odgajate-
lja pojavljuju u podrucju informati¢ko-komunikacijske tehnologije i medijske pismenosti.
Odgajatelji su kao najvece zapreke na drzavnoj i lokalnoj razini navodili loSu organiziranost
formalnog obrazovanja te nemoguc¢nost napredovanja ili obrazovanja izvan profesije, a
od zapreka na organizacijskoj razini navodili su nedostatak vremena i financijsku ogra-
nicenost. Kao najpotrebnije poticaje obrazovanju/ucenju na drzavnoj i lokalnoj razini
odgajatelji naj¢es¢e navode moguénost napredovanja u struci, bolje vrednovanje, a na
organizacijskoj razini najces$ce isti¢u financijsku potporu. Rezultati su interpretirani u
kontekstu smjernica za ostvarivanje interakcije znanosti, istrazivanja i prakse u svrhu
inoviranja profesionalnog djelovanja odgajatelja.

Kljuéne rijeéi: inoviranje odgojno-obrazovne prakse, kompetencije, kontinuirani pro-
fesionalni razvoj, percepcija, odgajatelji

Uvod

Cjelozivotno obrazovanje/ucenje i kontinuirani profesionalni razvoj odgajatelja
nedvojbeno je jedno od srediSnjih pitanja vaznih za realizaciju, kvalitetu, Sirenje i
inoviranje odgojno-obrazovne prakse. O tome koliko se i kako educiraju odgajatelji
znatno ovisi uspjesnost implementacije inovativhe odgojno-obrazovne prakse
u ustanovama za rani i predskolski odgoj i obrazovanje u skladu sa zahtjevima
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suvremenog drustva. Profesionalni razvoj razumijevamo cjelozivotnim proce-
som ucenja i razvoja na osobnom, drustvenom i uzem stru¢nom podrucju, pri
¢emu je vazno kako ucitelj sagledava svoju osposobljenost te kako procjenjuje
mogucnosti za svoje profesionalno djelovanje u smjeru kritickoga, neovisnog
te odgovornog odlugivanja i djelovanja (Cepi¢, Kalin, Steh, 2017: 38). Suvremeni
odgajatelj radi u inkluzivnom obrazovnom okruzenju koje €ine djeca razlicitih od-
gojno-obrazovnih potreba. Zahtijeva se nova razina odgovornosti za odgajatelje,
koji moraju pomoci djeci da ispune svoj kreativni potencijal za dobrobit ne samo
osobnoga napretka, vec¢ i napretka drustva. Od odgajatelja se oCekuje da bude
Kreativni medijator” (Fosnot, 1989, prema Slunjski, 2012: 23), dobar promatrac,
sluSatelj i poznavatelj procesa djecjeg ucenja, koji je dovoljno fleksibilan i spre-
man odustati od unaprijed zacrtanih planova i smjera aktivnosti u korist djece
i njihovih individualnih potreba, interesa i mogucnosti za kreativho misljenje i
izrazavanje. Aktivnim sudjelovanjem u istrazivanjima vlastite prakse kroz sustav-
no pracenje, vrednovanje, samorefleksiju i kritiCko promisljanje te suradnjom s
drugima i samovrednovanjem vlastitih profesionalnih aktivnosti odgajatelju se
pruza mogucnost za stjecanje novih znanja i iskustva temeljem kojih moze dalje
svakodnevno unaprjedivati vlastitu praksu i svoj profesionalni razvoj.

Od iznimne je vaznosti kontinuirano istrazivati profesionalni razvoj odgaja-
telja, njihovo temeljno razumijevanje profesionalnoga razvoja, procjenu stupnja
osposobljenosti odgajatelja na odredenim podrucjima profesionalnog djelovanja,
kao i najjace poticaje i najvece zapreke u njihovu profesionalnom razvoju. Re-
centna istraZzivanja o kreativnosti otkrivaju da su poticanje kreativhog misljenja
djece i implementacija inovativne odgojno-obrazovne prakse povezani s inicijal-
nim obrazovanjem i stru¢nim usavrSavanjem ucitelja. Kompetencije odgajatelja
kompleksna su kombinacija znanja, vjestina, razumijevanja, vrijednosti i stavo-
va, usmjerena na kvalitetno djelovanje kroz cijeli kurikulum. To podrazumijeva
jacanje njihovih interdisciplinarnih suradnickih vjestina za modeliranje i razvoj
kompetencija kod djece. Zahtijeva se usmjeravanje profesionalnog seta vjesti-
na odgajatelja prema pedagogiji i praksi koje efikasno potiCu kreativno ucenje
i inovacije medu djecom (Cepié, Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2015). Pritom je vazno kako
odgajatelj sagledava svoju osposobljenost te kako procjenjuje mogucnosti za
svoje profesionalno djelovanje u smjeru kritickog, neovisnog te odgovornog odlu-
Civanja i djelovanja. Imajuci u vidu navedeno, ovaj ¢e se rad osloniti na empirijsko
istraZivanje o tome kako odgajatelji procjenjuju svoju osposobljenost na razlici-
tim podrucjima svojega profesionalnog djelovanja te ustanoviti najjaCe poticaje i
najvece zapreke u njihovu profesionalnom razvoju.
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Inoviranje profesionalnog djelovanja odgajatelja: istrazivacki problem i kontekst

Novija istrazivanja ukazuju na ¢Cimbenike koji inhibiraju odgajatelje u poticanju
djece na kreativno razmisljanje, kao $to su neadekvatnost inicijalnog obrazova-
nja ucitelja i njihova stru¢nog usavrSavanja te nedostatak vremena i sredstava.
Profesionalni razvoj uvijek je znatno viSe od same promjene ponasanja. Istina je
da odgajateljev razvoj mozemo poticati i podupirati ,izvana” - ne mozemo ga pak
postizati na tehnoloski nacin. Radi se o unutarnjem procesu kojeg nisu svjesni
svi odgajatelji. Svijest o vlastitome profesionalnom razvoju (daljnjem razvoju,
stagnaciji, regresiji) jedan je od vaznih uvjeta za daljnji razvoj profesionalnih
kompetencija. Kontinuiranim istraZivanjem vlastite prakse, provjeravanjem
vlastitih teorija te nadopunjavanjem svojih teorijskih postavki u skladu s po-
vratnim iskustvima iz prakse odgajatelj dolazi do novih spoznaja i nove razine
znanja, koji poslije pridonose oblikovanju odgajateljevih stavova i uvjerenja, a
koji potom determiniraju daljnji tijek njegova profesionalnog razvoja. S obzirom
na to da su kompetencije usko povezane s vizijom profesionalnosti odgajatelja,
teorijama ucenja i poucavanja te cjelokupnom kvalitetom kulture odgojno-obra-
zovne ustanove, mozemo reci da se kompetencija kao produkt stjecanja znanja i
usvajanja vjestina odnosi na implementaciju tih znanja i vjeStina u praksi. Primje-
rice, znanstvenici (Caena i Margiotta, 2008; Paquay i Wagner, 2001) ukazuju na
navedene komplementarnosti paradigma kroz razliCite razine sustava profesije,
tj. kroz cjelovit prikaz kompetencija. Prema njihovu shvacanju, kompetencije su
dinami¢na i medusobno isprepletena kombinacija znanja, vjeStina i sposobnosti
kojima odgajatelji podrzavaju kolegijalne odnose, suradnju sa struc¢nim suradni-
cima i drugim stru¢njacima iz razli¢itih podrucja djelatnosti. Stoga je potreba za
razvijanjem profesionalnih kompetencija odgajatelja jasno iskazana.

Shodno razumijevanju odgajateljske kompetencije kao dinami¢ne kombinaci-
je kognitivnih i metakognitivnih znanja znanstvenici Gonzales i Wagenaar (2005,
prema European Commission, 2013: 12) navode cetiri temeljna aspekta koja pri-
donose njihovoj profesionalnosti: U¢iti razmisljati, UCiti znati, Uciti osjecati, Ugiti
djelovati. Uciti razmisljati za odgajatelja znaci kontinuirano kriticko propitivanje
vlastitih stavova i uvjerenja te razvoj pedagoskog razmisljanja, tj. povezivanje
sredstavai ciljeva u procesu ucenja i poucavanja (teorija u akciji - prilagodavanje
potrebama djece). Ujedno je za odgajatelja bitan i razvoj epistemioloske svijesti,
tj. znanja i razumijevanja o povijesnim, kulturnim i strukturnim obiljezjima uz po-
vezanost s drugima putem kurikuluma. UCiti osjecati povezano je s izgradnjom
profesionalnog identiteta kroz intelektualne i emocionalne aspekte, koji uklju-
¢uju stavove (predanost, povjerenje, samopouzdanje, postovanje), o¢ekivanja
(inicijativu, potvrdu za unaprjedenje, potvrdu informacija)i vodstvo (fleksibilnost,
odgovornost, zelja za u¢enjem). Nadalje, isti aspekt povezan je sa samoucinkovi-
toScu i samosvijesti odgajatelja, dok je Ucenje djelovanjem povezano, tj. podra-
zumijeva integriranost misli, znanja i djelovanja kroz kurikulum, vodenje skupine,
strategije poucavanja, atmosferu, (samo)evaluaciju i povratne informacije. To
znaci da odgajatelj profesionalac treba pratiti suvremena postignuca znanosti
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kako bi podigao svijest o vlastitom razmisljanju, znanju i u€enju, i to kroz zajed-
niCke rasprave i razmjene iskustva te uvazavanje razlicitosti i podrzavanje kritic-
kog stava, a takoder i kroz profesionalan pristup radu i implementaciju vlastitih
vjeStina i strategija kako bi bio sposoban prosuditi i djelovati u situaciji u kojoj se
nalazi. Upravo se na to usmjerava ovaj rad, oslanjajuci se pritom na empririjsko
istrazivanje na temelju kojega se nastoje dati smjernice za ostvarivanje interak-
cije znanosti, istrazivanja i prakse s ciljem inoviranja profesionalnog djelovanja
odgajatelja.

Ako smo kao odgajatelj i uCitelj uspjeli kroz aktivnosti i zadatke dovesti dijete
ili naucili dijete da samo sebe dovede do takvih ishoda uc¢enja koji su nastali pri-
mjenom metoda kreativnog ucenja, koje su ujedno zadovoljile djetetove osnovne
potrebe, mozemo reci da odgajamo i obrazujemo za budu¢nost. Time se ujedno
ostvaruje i dobrobit djeteta. Bez sumnje, odgajatelji su odgovorni za mnoga isku-
stva koja utjeCu na kreativno misljenje i izrazavanje kreativnosti djece, i prema
tome, oni kao profesionalci posjeduju najvrjednije iskustvo i znanje o tome Sto
se zapravo dogada u odgojno-obrazovnim skupinama (Cepi¢, Tatalovi¢ Vorkapié,
2015; Cepié, Tatalovi¢ Vorkapi¢, Svetié, 2014; i drugi).

Cilj, zadaci i hipoteze istrazivanja

Osnovni cilj ovoga istrazivanja bio je ispitati kako odgajatelji procjenjuju svoju
osposobljenost na razlicitim podrucjima svojega profesionalnog djelovanja te
ustanoviti najjace poticaje i najvece zapreke u njihovu profesionalnom razvoju.
Iz toga proizlaze sljedeci zadaci: a) ispitati percepciju razvijenosti profesionalnih
kompetencija odgajatelja; b)ispitati kako odgajatelji procjenjuju svoj profesional-
ni razvoj te istraziti u kakvu su medusobnom odnosu kompetencije iz podrucja
informacijsko-komunikacijskih tehnologija (IKT) i medijske pismenosti prema
socio-demografskim obiljeZjima odgajatelja; te c) utvrditi ¢imbenike koji odga-
jateljima predstavljaju zapreke/poticaje pri razvijanju pojedinih profesionalnih
kompetencija. Istrazivanje razvoja kompetencija i pojedinih oblika profesionalnog
razvoja medu odgajateljima razmatrano je u 6 temeljnih podrucja: Komunikacija
i odnosi, Provedba kurikuluma, Organizacija i vodenje, Suradnja s radnom i drus-
tvenom okolinom, Briga za profesionalni razvoj, Informacijsko-komunikacijska
tehnologija (IKT)i medijska pismenost.

Na temelju dosadasnjih spoznaja u ispitivanome podrucju o¢ekuju se relativno
visoke procjene odgajatelja u razvijenosti profesionalnih kompetencija, posebice
u podrucjima Komunikacija i odnosi te Provedba kurikuluma, kao i znatne potre-
be za razvijanjem dodatnih kompetencija u drugim podrucjima. Oc¢ekuje se da ¢e
odgajatelji najvide teziti razvoju kompetencija koje se odnose na koristenje IKT-a
te da ce stariji odgajatelji iskazati nizu percepciju viastite medijske pismenosti
i razvijenosti IKT kompetencija od mladih odgajatelja. Naposljetku, oCekuje se
da ce odgajatelji kao najvecu zapreku daljnjem razvoju pojedinih kompetencija
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istaknuti financijske probleme, a kao poticaj navesti optimalne materijalne mo-
gucnostii uvjete rada te podrsku odgajatelja i ravnatelja.

Metoda

Ispitanici

Istrazivanje je provedeno na uzorku odgajateljazaposlenih ujednom gradskom
vrticu na podrucju grada Zagreba. U istrazivanju je sudjelovalo 40 odgajatelja (2
muskog i 38 Zenskog spola). Prosje¢na dob ispitanika je M=43,2 u rasponu od 27
do 60 godina. Od ukupnog broja ispitanika (N=40) njih 5% muskog je spola i 95%
Zzenskog spola, $to ukazuje na dominaciju odgajatelja zenskog spola u odnosu na
odgajatelje muskog spola. S obzirom na varijablu radnog staza, 43% ili 17 odgaja-
telja ima vise od 20 godina radnog staza, 27% (N=11) odgajatelja ima 6-10 godina
radnog staza, 10% ili 4 ucitelja Cine odgajatelji sa 11-15 i isto toliko odgajatelja s
3-5 godinaradnog staza. 8% ili 3 odgajatelja ima 16-20 godina radnog staza, dok 1
odgajatelj ima 1-2 godine radnog staza. Sto se ti¢e radnog statusa, u istrazivanju
je sudjelovalo 75% odgajatelja u stalnom radnom odnosu, dok ih je 25% u radnom
odnosu na odredeno radno vrijeme. Prema stupnju obrazovanja 10% ispitanika
ima srednjoskolsko obrazovanje, 65% zavrSen struc¢ni studij - odgajatelj preds-
kolske djece, 22% ispitanika ima zavrSen preddiplomski studij - prvostupnik, a
3% ispitanika zavrsilo je diplomski studij Rani i predskolski odgoj i obrazovanje
(RIPOIO - diplomirani odgajatelj). S obzirom na polozajno zvanje, 10% ispitanika
ima zvanje odgajatelj-mentor, dok 90% ispitanika Cine odgajatelji bez zvanja. S
obzirom na to da je u provedenome istrazivanju obuhvacena veli¢ina uzorka rela-
tivno mala, nije moguca generalizacija na razini populacije i to ¢e se uzeti u obzir
prilikom interpretacije rezultata.

Mjerni instrumenti

Za istrazivanje je koriSten prilagodeni upitnik razvijen u sklopu istrazivanja
Razvoj metodoloskih inStrumentov za ugotavljanje in spremljanje profesionalnega
razvoja vzgojiteljev, uéiteljev in ravnateljev (Eréulj i sur., 2008), te dio koji se od-
nosi na obrazovne potrebe, uvjete i mogucnosti iz upitnika doktorske disertacije
autorice Cepié (2009). Prije provedbe istrazivanja provedeno je inicijalno pilot-is-
pitivanje na uzorku studenata izbornoga kolegija Kontinuirano profesionalno
obrazovanje (N=13) na izvanrednom diplomskom studiju Rani i predskolski odgoj i
obrazovanje na Uciteljskom fakultetu Sveucilista u Rijeci. Upitnik se sastoji od tri
dijela: a) prvi se dio odnosi na opc¢e podatke o svakome ispitaniku (spol, godina
rodenja, broj djece u skupini, ukupne godine radnog staza i radnog staza u struci,
razina formalnog obrazovanja, radni status i angazman u ustanovi); b) drugi se
dio odnosi na obrazovne potrebe, uvjete i mogucnosti odgajatelja za kontinuirani
profesionalni razvoje kompetencija, ukljuCenost u razliCite oblike obrazovanja i
usavrSavanja i razvoja vlastitih kompetencija, poticaje i zapreke u kontinuiranom
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obrazovanju odgajatelja na razini drzave, lokalne samouprave i ustanove; c) treci
dio upitnika odnosio se na procjenu kompetencija odgajatelja i odredene aspek-
te profesionalnoga razvoja. U prvom dijelu upitnika odgajatelji su odgovarali na
pitanja zaokruzivanjem jednog od ponudenih odgovora ili upisivanjem podataka.
U drugom dijelu upitnika ispitanici su odgovarali na otvorena pitanja te pitanja
viSestrukogizbora, dihotomnih pitanja i pitanja rangiranja, dok su procjenu osob-
nih kompetencija vrsili na ljestvici Likertova tipa od 1do 4 na sljedeci nacin: 1- nije
razvijena, 2 - malo razvijena, 3 - vrlo razvijena i 4 - u potpunosti razvijena u tre¢em
dijelu upitnika U trecem dijelu upitnika ispitanici su takoder rangirali kompeten-
cije prema vaznosti. U ovome se radu prikazuje dio rezultata koji se odnosi na
odgajateljeve procjene osposobljenosti na razli¢itim podrucjima vlastitoga pro-
fesionalnog djelovanja te ustanovljavanje najjacih poticaja i najvecih zapreka u
njihovu profesionalnom razvoju.

Postupak

Prikupljanje podataka trajalo je mjesec dana, bilo je dobrovoljno, povjerljivo i
anonimno. Podaci su prikupljeni grupno na timskim planiranjima te individualno u
dogovoru sispitanicima. Odgajatelji su samostalno ispunjavali upitnik, a popunja-
vanje upitnika trajalo je 35 minuta. Analiza rezultata dobivenih uistrazivanju vrSila
se deskriptivnom i korelacijskom analizom.

Rezultati i rasprava

Percepcija razvijenosti profesionalnih kompetencija odgajatelja

Kako bi se odgovorilo na prvi problem i utvrdila percepcija razvijenosti pro-
fesionalnih kompetencija odgajatelja, izracunati su deskriptivni podaci kompe-
tencija. Na osnovi ponudenih 49 kompetencija i raspona rezultata kojima su od-
gajatelji procjenjivali navedene kompetencije utvrdena je visoka procijenjenost
razvijenostivlastitih kompetencija odgajatelja. Ispitivanjem frekvencija odgovora
utvrdeno je da je vecina ispitanika odgovarala procjenom 3 (vrlo razvijena) i 4 (u
potpunosti razvijena) (Tablica 1). MoZzemo uociti da odgajatelji visoko procjenjuju
razvoj sljedecéih kompetencija: Iskazujem pozitivan odnos prema djeci (M=3,80;
SD=0,41); Kod djece razvijam socijalne vjestine (M=3,63; SD=0,49); Kod djece
razvijam komunikacijske sposobnosti na hrvatskom jeziku (M=3,60; SD=0,50);
Radim u paru s odgajateljem-pripravnikom i/ili odgajateljem (M=3,60; SD=0,55);
Suradujem s roditeljima i drugim osobama koje su odgovorne za djecu (M=3,55;
SD=0,64); Pruzam djeci emocionalnu sigurnost i poti¢em njihovu neovisnost u
skladu s njihovom zrelosti (M=3,55; SD=0,55). Navedeni rezultati prikazuju da je
najveca procjena kompetencija odgajatelja iskazana u podrucju odgojno-obra-
zovnog rada koje se odnosi na podrucje Komunikacije i odnosa te Provedbu kuri-
kuluma, dok se preostale dvije visoko procijenjene kompetencije odgajatelja od-
nose na podrucje suradnje odgajatelja i odgovornih osoba koje izravno ili neizravno
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utjecu na dijete, tj. na suradnju sa odgajatelj-roditelj. Istodobno, dobiveni rezultati
upucuju i na slabu razvijenost sljedecih kompetencija:

Tablica 1. Deskriptivni pokazatelji razvijenosti kompetencija odgajatelja: aritmeticka sredina
(M), standardna devijacija (SD)i raspon odgovora (RASPON)

Kompetencije odgajatelja N M SD RASPON
Ucinkovito komuniciram s djecom, razvijam pozitivno ozracjeu 40  3.47 0.51 3-4
skupini
Oblikujem sigurno i poticajno okruzenje za ucenje 40 3.45 0.50 3-4
Iskazujem pozitivan odnos prema djeci 40 3.80 0.41 3-4
Razvijam razli¢ite strategije za motiviranje djece 40 3.40 0.50 3-4
Oblikujem jasna pravila za ponasanje u skupini 40 3.43 0.50 3-4
Oblikujem odgovarajuce strategije za suocavanje sa 40 3.18 0.50 2-4
neprimjerenim ponasanjem, agresivnoscu i konfliktima u
skupini
Kod djece razvijam socijalne vjestine 40 3.63 0.49 3-4
Kod djece razvijam komunikacijske sposobnosti na hrvatskom 40 3.60 0.50 3-4
jeziku
Radim u paru sa odgajateljem-pripravnikom i/ili odgajateljem 40 3.60 0.55 2-4
Suradujem sa roditeljima i drugim osobama odgovornim za 40 3.55 0.64 1-4
djecu
Suradujem sa stru¢nom timom vrtica 40 3.3 0.69 2-4
Suradujem sa drugim struénjacima izvan vrtica 40 212  0.64 =8
Suradujem sa odgojiteljima iz drugih vrti¢a 40 2.23 0.70 -4
Suradujem sa zaposlenicima (razli¢ite djelatnosti)iizvan vrtica 40 2.10 0.74 1-4
Suradujem s razli¢itim stru¢njacima 40 2.0 0.63 1-3
Sposoban/na sam planirati svoj profesionalni razvoj 40 2.80 0.69 1-4
Sposoban/na sam analizirati prednosti i nedostatke svog 40 3.20 0.52 2-4
pedagoskog rada
Otvoren/a sam za povratne informacije i savjete u svom 40 3.48 0.51 3-4

profesionalnom okruzenju

Koristim mogucnosti za kontinuirani profesionalni razvoj i 40 2.83 0.59 2-4
za inoviranje svoqg rada u smislu sadrzaja i kroz pedagosko -
psiholoska istrazivanja
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Osposobljen/a sam za sudjelovanje u istrazivackim projektima 40 2.60 0.68 1-4
za unapredenju kvalitete odgojno-obrazovnog rada

Sa drugim stru¢njacima znam komunicirati stru¢nim jezikom 40 2.65 0.62 2-4

Upoznat/a sam sa znanstvenim postignu¢ima vaznim za moj 40 2.68 0.62 1-4
profesionalni rad

Znam javno nastupati 40 235 0.80 1-4

Pruzam djeci emocionalnu sigurnost i poti¢em u skladu s 40 3.55  0.55 2-4
njihovom zrelosti nj. neovisnost

Kriticki vrednujem teorije o razvoju djetinjstva i u¢enju djece 40 3.08 0.57 2-4
rane dobi
Vladam nacelima i postupcima za planiranje, provedbu i 40 295 0.59 2-4

vrednovanje odg.-obr. rada

Poznajem i autonomno provodim kurikulum za predskolsko 40 3.3 0.40 2-4
podrucje
Poznajem sva podrucja djelatnosti u vrti¢u kao i njihovu 40 3.08 0.53 2-4

(interdisciplinarnu)integraciju u procesu u¢enja

Ucinkovito i fleksibilno organiziram prostor i vrijeme: uredenje 40 3.40 0.50 3-4
sdb-a za razlic¢ite aktivnostiiigru, centri zaigru i osamu, izbor
didaktickih sredstava i materijala za igru

Fleksibilno vremenski rasporedujem aktivnosti i prijelaze 40 3.33 0.53 2-4
izmedu njih

Promatram i pratim ostvarivanje napretka i razvoja djece 40 3.33 0.56 2-4
Prepoznajem i uvazavam individ. potrebe i druge razlike medu 40 3.38 0.54 2-4

djecom (osobine licnosti, sposobnosti, kogn. stilova, obitelji ili
drustveno-kult.okruzenja, ...) u soc.-kult.okruzenju

Poticem djecju znatizelju, uvazavajuci intrinzicnu motivaciju i 40 3.35 0.58 2-4
Sireci interes djeteta na istrazivanje i aktivno ucenje

Prepoznajem djecu s posebnim potrebama i prilagodavamrad 40 3.10 0.68 2-4
njihovim specificnostima.

Prepoznajem darovitu i talentiranu djecu i prilagodavam rad 40 213 0.61 2-4
njihovim specifi¢nostima

Dajem konstruktivne povratne informacije o postignuca djece 40 3.0 0.62 2-4
uz primjereno izvjeSc¢e o postignutim rezultatima

Znam integrirati sadrzaje iz razli¢itih podruc¢jaispremnasamza 40 2.90 0.55 2-4
interdisciplinarnu suradnju

U svom poslu sam kreativna 40 3.25 0.67 2-4
Pratim znacajne inovacije iz podrucja kurikuluma vrtica 40 3.00 0.64 2-4
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Pratim novosti iz pedagosko-psiholoskog podrucja 40 2.88 0.56 2-4

Vladam organizacijskim i administrativnim poslovima vezanim 40 2.88 0.61 2-4
za planiranje, implementaciju, pracenje i vrednovanje odgojno-
obrazovnog procesa

Znam ucinkovito voditi tim 40 2.40 0.71 1-4
Moje ponaSanje predstavlja profesionalni i moralni autoritet 40 3.10 0.50 2-4
Poznajem zakon i organizacijske uloge odgojitelja 40 3.15 0.48 2-4
Organiziram aktivno, neovisno i u¢inkovito u¢enje djece 40 3.28 0.60 2-4
Medijski sam pismen/a 40 275 0.93 1-4
Poznajem karakteristike i znam se koristiti info.-komunik. 40 2.55 0.96 1-4

tehnologijom (IKT)

Smisleno se koristim informacijskom i komunikacijskom 40 2.43 0.84 1-4
tehnologijom u odg.obr. procesu

Koristim se temeljnom programskom opremom (Office, 40 290 0.98 1-4
Internet)

Suradujem sa zaposlenicima (razli¢ite djelatnosti) i izvan vrtica (M=2,10;
SD=0,74); Suradujem s razli¢itim stru¢njacima (M=2,10; SD=0,63); Suradujem s
drugim stru¢njacima izvan vrti¢ca (M=2,12; SD=0,64); Prepoznajem darovitu i ta-
lentiranu djecu i prilagodavam rad njihovim specifi¢nostima (M=2,13; SD=0,61);
Suradujem s odgajateljima iz drugih vrtica (M=2,23; SD=0,70). Iz prikazanih re-
zultata moze se uociti kako odgajatelji medu slabije razvijenim kompetencijama
procjenjuju kompetencije iz podrucja Suradnje odgajatelja s radnom i drustvenom
okolinom te iz podrucja IKT-a i medijske pismenosti. U sklopu podrucja Provedbe
kurikuluma najnize procijenjena kompetencija odnosi se na Prepoznavanje daro-
vite i talentirane djece i prilagodavanje rada njihovim specifi¢nostima. Rezultati
upucuju na cinjenicu da odgajatelji vise razvijaju suradnju unutar odgojno-obra-
zovne ustanove od suradnje izvan odgojno-obrazovne ustanove te upucuju na
potrebu za stjecanjem dodatnih kompetencija.

Procjena vlastitog profesionalnog razvoja odgajatelja te istrazivanje odnosa
kompetencija iz podru¢ja informacijsko-komunikacijskih tehnologija (IKT) i
medijske pismenosti prema socio-demografskim obiljezjima odgajatelja

Kako bi se utvrdilo kako odgajatelji procjenjuju vlastiti profesionalni razvoj, s
obzirom na potrebe za daljnjim razvojem profesionalnih kompetencija, ispitan je
broj odgajatelja koji navode potrebe za razvijanjem profesionalnih kompetencija
i broj tih kompetencija. Potrebu za razvojem kompetencija ima 92 % (N=37) odga-
jatelja, dok njih 8% (N=3) nema potreba za razvojem profesionalnih kompetencija.
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Prema procjeni profesionalnog razvoja u odnosu na kompetencije koje bi zeljeli
dodatno razviti odgajatelji su izdvojili njih 37, $to Cini 71% od ukupno ponudenih
kompetencija. Ostalih 29% ili 12 kompetencija za koje su odgajatelji procijenili da
ih nemaju potrebu dodatno razvijati odnosi se na podrucje kompetencija iz Pro-
vedbe kurikuluma i podrucje kompetencija iz Profesionalnog razvoja. S obzirom
na potrebe razvoja profesionalnih kompetencija odgajatelji su najve¢om frekven-
cijom odgovoraistaknuli kompetencije iz podrucja informacijsko-komunikacijske
tehnologije (IKT) i medijske pismenosti. To s jedne strane moze znaciti da odga-
jatelji nisu u mogucnosti unutar ustanove u kojoj rade razvijati svoje informaticke
vjesStine zbog vjerojatno slabije opremljenosti ustanove informatickom tehnologi-
jom koja je potrebna za razvoj IKT kompetencija i koja je najce$c¢e rezultat loSega
financijskog stanja odgojno-obrazovne ustanove. S druge strane, moguce je da
razumiju situaciju u kojoj se nalaze, u kojoj se informaticka pismenost bez obzira
na godine starosti i radni staz istice kao jedna od nuznih kompetencija 21. stolje-
¢a. Nadalje, na dobivene rezultate mozemo gledati kao na odgajateljevu dobru
ovladanost pojedinim kompetencijama, njegovu sigurnost u kvalitetu provedbe
kurikuluma, ali i svjesnost o vlastitoj brizi o kontinuiranom profesionalnom razvo-
ju, Sto bi u konacnosti i trebao biti cilj svakog odgajatelja koji promislja o svojem
profesionalnom razvoju i o kvaliteti odgojno-obrazovnog rada. S obzirom na to
da su rezultati pokazali da se najvece obrazovne potrebe odgajatelja pojavljuju u
podrucju informaticko-komunikacijske tehnologije i medijske pismenosti, prove-
dena je korelacijska analiza meduodnosa IKT kompetencija i socio-demografskih
obiljeZja odgajatelja(Tablica 2).

Tablica 2. Korelacijska analiza meduodnosa IKT kompetencija i socio - demografskih obiljezja
odgajatelja

Spol Dob RsUkupno RsStruka RadOdn StupOb RadStat

Medijski sam pismen/a 06 *-.58 *-52 -.45 47 .27 0

Poznajem karakteristike i 13 *-b4 -.49 =37 B3 .24 .07
znam se koristiti IKT

Smisleno se koristim 12 -.48 -.45 -.25 .33 .23 .23
informacijskom i komunika-

cijskom tehnologijom u odg.

obr. procesu

Koristim se temeljnom 21 *-.67 *-59 =151 .48 .28 12
programskom opremom
(Office, Internet)

*p<0,05; **p<0,01
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Rezultati pokazuju da se izmedu varijable dob i medijske pismenosti javlja
negativna znacajna povezanost (r=-0,58, p<0,05), kao $to se pokazuje i izmedu
varijable dobi i poznavanja karakteristika i koriStenja informacijsko-komunikacij-
ske tehnologije (r=-0,54, p<0,05), te izmedu varijable dobi i koristenja temeljne
programske opreme - MS Office, internet (r=-0,67, p<0,05). Znac¢ajna negativna
korelacija vidljiva je i u meduodnosu varijable ukupan radni staz i medijska pisme-
nost (r=-0,52, p<0,05) te u odnosu izmedu varijable ukupan radni staz i koristenje
programske opreme (r=-0,59, p<0,05). Nadalje, znacajna negativna korelacija
utvrdena je iizmedu varijable radni staz u struci i koriStenja programske opreme
(r=-0,51, p<0,05), dok izmedu ostalih obiljeZja ispitanika i IKT kompetencija nije
utvrdena nikakva znacajna povezanost. Dobiveni rezultati mogli bi se tumaciti
time da odgajatelji s ve¢im brojem godina starosti te s ve¢im ukupnim radnim
stazem i stazem u struci imaju i vecu sigurnost u vlastite profesionalne kompe-
tencije pa manje pozornosti posvecuju savladavanju IKT kompetencija ili su nesi-
gurni u novo i nepoznato, pa ostaju dosljedni poznatim situacijama i sredstvima
za rad koja im pruzaju sigurnost (Spor¢i¢ Skrobonja, 2014).

Cimbenici koji odgajateljima predstavljaju zapreke/poticaje pri razvijanju
pojedinih profesionalnih kompetencija

Kako bismo utvrdili cimbenike koji odgajateljima predstavljaju zapreku pri
razvijanju pojedinih kompetencija, od odgajatelja se trazilo da procijene jesu
li dovoljno aktivno ukljuCeni u razne oblike razvijanja vlastitih kompetencija i
sprjecava li ih neSto pri razvijanju kompetencija. Temeljem dobivenih rezultata
20 odgajatelja (50%) smatra da se aktivno ukljucuje u razlicite oblike razvijanja
vlastitih kompetencija, dok ostalih 20 odgajatelja(50%)smatra da se ne ukljucuje
dovoljno u razvijanje profesionalnih kompetencija. Utvrdeno je da 21 odgajatelj
(52%) smatra kako ih nista ne onemogucuje pri razvoju kompetencija, dok ostalih
19 odgajatelja (48 %)upozorava na probleme pri razvijanju profesionalnih kompe-
tencija. Tako primjerice, vecina odgajatelja smatra nedostatak vremena jednim
od najvaznijih ometajucih ¢imbenika pri razvoju kompetencija, zatim isti¢u finan-
cijsku ograni¢enost i problem sudjelovanja na seminarima (izostanci s radnog
mjesta; (ne)mogucénost vlastitog odabira usavrsavanja, potrebazainformati¢kom
i medijskom pismenosti, primjerima dobre prakse). Nadalje, odgajatelji upozora-
vaju na probleme vezane uz loSu organizaciju formalnog obrazovanja (vikendi) te
nemogucnost razmjene znanja i iskustva sa stru¢njacima iz svojega podrucja kao
i nemogucnost napredovanja ili obrazovanja izvan profesije odgajatelja.

Kako bismo dobili $to detaljniji uvid o obrazovnim potrebama i mogucnostima
odgajatelja za kontinuiranim obrazovanjem od njih smo trazili da prema vlastitom
misljenju procijene i zaokruze do tri prepreke i do tri poticaja pobolj$anju razvojai
vece uspjesnosti kontinuiranog obrazovanja odgajatelja na razini drzave, lokalne
samouprave i odgojno-obrazovne ustanove. Prema dobivenim rezultatima, od
prepreka u kontinuiranom obrazovanju na razini drzave i lokalne samouprave
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mozemo uociti da je od ukupnog broja odgajatelja (N=40) njih 38 procijenilo da ih
u kontinuiranom obrazovanju onemogqucuje. Nedostatak financijskih sredstava,
zatim ukidanje kataloga stru¢nih usavr$avanja koji je stizao u ustanove (N=28) te
Neodgovarajuca politika i nerazvijen sustav na podrucju obrazovanja odgojitelja
(N=27). Na razini odgojno-obrazovne ustanove odgajatelji su naveli sljedece za-
preke koje ih onemogucuju u njihovom kontinuiranom obrazovanju: Nedostatak
financijskih sredstava (N=37), zatim Nedovoljna informiranost ustanova o pro-
gramima, natjeCajima i aktualnostima iz podrucja ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja (N=30) i Ograni¢avanje odgajatelja na usavrsavanja prema podrucju
rada kojim se bavi(programi)(N=20).

Nadalje, govoreci o vaznosti poticaja na razini drzave i lokalne samouprave
odgajatelji su kao najvazniji poticaj istaknuli Mogu¢nost napredovanja u struci
- viSe mogucnosti za obrazovanje, zatim Razmjena znanja i iskustva sa strucnja-
cima iz svojega i drugih podrucja rada; partnerstvo te Sloboda izbora razli¢itih
oblika stru¢nih usavrsavanja. Poticaji koje odgajatelji smatraju vaznima u njihovu
kontinuiranom profesionalnom razvoju na razini predskolske ustanove su: Podrs-
ka ravnatelja i strucnih suradnika, zatim Mogucnost izbora struénih usavrsavanja
i samoprijava kod AZ0OO (e-katalog stru¢nih usavrsavanja)i Poticajne materijalne
mogucnosti i uvjeti rada (koristenje rac¢unala, relevantne literature i ostalih me-
dija). S obzirom na ¢injenicu da je kvaliteta odgojno-obrazovnog rada bitna za sve
koji su ukljuceni u odgojno-obrazovni proces, odgajatelji smatraju da je za podi-
zanje kvalitete rada potrebna podrska drzave u osiguravanju obrazovnih uvjeta
i mogucnosti za obrazovanje. Nadalje, vaznom podrskom smatraju osiguravanje
materijalnih uvjeta(osobno rac¢unalo, literatura...) koji im omogucuju samoprijavu
na struc¢na usavrsavanja uz podrsku ravnatelja i struc¢nih suradnika. Iz navedenih
rezultata mozemo zakljucCiti da odgajatelji iskazuju potrebu za obrazovanjem
istiCucivaznost slobode izbora. To upucuje na ¢injenicu da promisljaju o kontinu-
iranom profesionalnom razvoju iskazujuci otvorenost i spremnost za nova znanja
i iskustva sa struCnjacima iz svojega, alii stru¢njacima iz drugih podrucja.

Zakljuéak

Osnovni cilj istrazivanja bio je ispitati stavove o obrazovnim potrebama od-
gajatelja na razli¢itim podrucjima njihova profesionalnog djelovanja te ustanoviti
najjace poticaje i najvece zapreke u njihovu profesionalnom razvoju. Rezultati su
pokazali da se najvece obrazovne potrebe odgajatelja pojavljuju u podrucju infor-
maticko-komunikacijske tehnologije i medijske pismenosti te suradnje s drugim
strucnjacima izvan vrtica. U sklopu podrucja provedbe kurkuluma, najnize proci-
jenjena kompetencija odnosi se na prepoznavanje djece s posebnim potrebamaii
prilagodavanje rada njihovim specifi¢nostima, $to upucuje na potrebu za daljnjim
razvojem kompetencije u navedenim podrucjima. Shodno dobivenim rezultatima
moguce je pretpostaviti da su to podrucja na kojima bi imalo smisla ubuduce
primijeniti viSe poticaja i podrske odgajateljima. Istrazivanjem su potvrdene
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prve dvije hipoteze. Odgajatelji su iskazali visoku percepciju razvijenosti vlasti-
tih profesionalnih kompetencija u podrucjima Komunikacije i odnosa i Provedbe
kurikuluma te potrebe za njihovim daljnjim stjecanjem u ostalim podrucjima.
Nizu percepciju vlastite medijske pismenosti i razvijenosti IKT kompetencija
iskazali su stariji odgajatelji. Nadalje, temeljem analize utvrdenih potreba, uvjeta
i mogucnosti odgajatelja za kontinuirani profesionalni razvoj, odgajatelji su kao
najvece zapreke na drzavnoj i lokalnoj razini navodili loSu organiziranost formal-
nog obrazovanja te nemoguc¢nost napredovanja ili obrazovanja izvan profesije, a
od zapreka na organizacijskoj razini navodili su nedostatak vremena i financijsku
ograni¢enost. Kao najpotrebnije poticaje obrazovanju/u¢enju na drzavnoj i lokal-
noj razini odgajatelji najcesce navode moguc¢nost napredovanja u struci, bolje
vrednovanje, a na organizacijskoj razini najéesce isti¢u financijsku potporu, ¢ime
je djelomicno potvrdena treca hipoteza istrazivanja.

U okviru promisljanja u smjeru inoviranja profesionalnog djelovanja odgajate-
lja, a s ciljem smanjenja nezadovoljstva i podizanja kvalitete i u€inkovitosti od-
gojno-obrazovne prakse i jacanja profesionalnih kompetencija odgajatelja, valja
istaknuti vaznost osposobljavanja odgajatelja za djelovanje u istrazivacko-razvoj-
nim projektima te za uspostavljanje partnerske suradnje s drugim Skolama i in-
stitucijama. Vazno je uspostavljati takve uvjete i radne mogucnosti koji bi poticali
jaCanje njihovih istrazivackih i refleksivnih umijeca u kompetentne profesionalce,
Jkriticke intelektualce”, tj. .mislece prakticare” (Vujici¢, 2007, Petrovi¢ - Soco,
201, Krstovi¢, 20111 drugi), refleksiju odgajatelja na razli¢itim podrucjima njihova
profesionalnog djelovanja te im omogucavatiinoviranje njihove prakse. Samo su-
stavna analiza vlastite prakse moze voditi k osvjesStavanju subjektivnih poimanja
ucitelja i k postupnoj promjeni odgojno-obrazovnog djelovanja, kao i na ostalim
podrucjima profesionalnoga djelovanja odgajatelja (kao $to je npr. koristenje
informaticko-komunikacijske tehnologije i medijska pismenost, analizi dobrih i
loSih strana svojega odgojno-obrazovnog rada, suradnji sa stru¢nim suradnicima
i odgajateljima sa stru¢njacima iz drugih institucija i sl.).

Odrzavanje visokog stupnja odgajateljeve osposobljenosti za djelovanje na
razliitim podrucjima profesionalnoga djelovanja i njihovo napredovanje u kritic-
kom, neovisnom te odgovornom odlucivanju i djelovanju zahtijeva odgovarajucu
institucionalnu, administrativnu i organizacijsku strukturu, koja priznaje vaznost
njegova kontinuiranoga profesionalnog razvoja. Osiguravanje okruzenja koje po-
drzava ucenje ima kriti¢nu ulogu u uspjehu ucenja i edukacijskim nastojanjima,
posebice ako se uzme u obzir suvremeni kontekst rada i u¢enja koji karakterizi-
raju kontinuirane promjene. Uvjet je za takve inicijative uspostavljanje organiza-
cijske kulture i klime/ozracCja temeljenih na povjerenju, postovanju, kritickoj re-
fleksiji, suradnji, komunikaciji i raspodjeli odgovornosti. Sve to ima bitan utjeca;j
na profesionalni razvoj odgajatelja sposobnih mijenjati/inovirati svoju praksu te
ispitivati i mijenjati vlastite teorije i shvacanja odgojno-obrazovne prakse. U tom
su kontekstu u srediStu obrazovnih prioriteta ostvarivanje interakcije znanosti,
istrazivanja i prakse u svrhu jacanja samoodgovornosti pojedinca te individualnih
i fleksibilnih procesa u¢enja koje treba shvatiti kao priliku za promjenuiinoviranje
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odgojno-obrazovne prakse kako vecina mogucnosti profesionalnog razvoja ne bi
ostajala fragmentirana, nedovoljno povezana s kurikulumima i neodgovarajuca u
odnosu na odgajateljeve potrebe, uvjete i mogucnosti. Na koncu, ako nam je cilj
pridonositi kreiranju inovativhe odgojno-obrazovne prakse i poticati razvoj ino-
vativnosti, stvaralastva, rjeSavanja problema, kritickoga misljenja, poduzetnosti,
informaticke pismenosti, socijalnih i drugih kompetencija djece, i to implemen-
tacijom odgovarajucih aktivnosti, tada, uz ostalo, valja kroz interakciju znanosti,
istrazivanja i prakse ostvarivati pedagogiju i praksu koje efikasno poticu kreativ-
no ucenjeiinovacije medu djecom.
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Innovating the Professional Work of Preschool Teachers:
from Science to Practice

Recent research on creativity reveals that encouraging creative thinking
in children and the implementation of innovative educational practices are
connected to initial education and professional training of teachers. It is
therefore necessary to guide the professional set of preschool teachers’ skills
towards pedagogy and practice that effectively encourage creative learning
and innovation among children and it is important for the preschool teacher to
observe his/her competence and to evaluate the opportunities for professional
work in the direction of critical, independent, and responsible decision-making
and action. The aim of this paper was to examine how preschool teachers
evaluate their skills in different areas of their professional activity and to
identify the strongest incentives and greatest obstacles in their professional
development. By applying a modified questionnaire on the competences of
teachers constructed by Ercéulj et al. (2008) and a questionnaire designed for
examining educational needs, conditions, and opportunities (Cepi¢, 2009), 40
preschool teachers from one public kindergarten in Zagreb were surveyed.
The results show that the greatest educational needs of preschool teachers
appear in the field of information technology and media literacy; the biggest
obstacles at the state and local level are poor organization of formal education
and inability of professional advancement or training outside the profession;
and among the organizational barriers, they noted lack of time and financial
constraints. As the most urgent incentives for training/learning at the national
and local level, preschool teachers often highlight the possibility of professional
advancement (better evaluation=, while they highlight the financial support at
the organizational level. The results are interpreted in the context of guidelines
for the creation of an interaction between science, research, and practice in
order to innovate the professional work of preschool teachers.

Keywords: innovating educational practice, competences, continuing
professional development, perception, preschool teachers
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ULOGA ODGAJATELJA U FORMIRANJU DOMSKE KULTURE
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Sazetak

Svi dionici u¢eni¢kog doma unapredenjem svojih profesionalnih kompetencija i
zajedniStva u uCenju nastoje izgraditi specifican identitet i kulturu u¢enickog doma
koji ¢e u drustvenom i stru¢nom okruzenju biti prepoznatljiv po kvaliteti svoga rada.
Jedan od vaznijih dionika odgojno-obrazovnog procesa, nastalih promjenai aktualnosti
te ravnotezu izmedu kvalitete vlastite prakse i osobnog te profesionalnog razvoja je
odgajatelj. Uloga odgajatelja ne moze se svesti iskljucivo na informiranje o odgojnim
problemima i pedagoskim spoznajama, nego se ona ocituje i u nizu mnogobrojnih sup-
tilnih interakcija i intervencija s u¢enikom. Neophodno je da odgajatelj uz profesionalna
znanja, vjestine, razvijene komunikacijske sposobnosti i kompetencije ima pozitivne
ljudske osobine, da je pun razumijevanja, strpljivosti, podrske i empatije te da razvija
ucenikove stvaralacke sposobnosti. Drugim rijeCima, uspjeSan odgajatelj u u¢enickom
domu je pedagos$ki strog, dosljedan pun optimizma i vjere u u¢enika, a njegova uloga i
njegovo vodenje kao stil rada je uvazavanje ucenika kao subjekta odgojno-obrazovnog
procesa Sto svakako utjeCe cjelokupnu kulturu u¢enickog doma.

Cilj je ovog rada je ispitati funkciju odgajatelja u formiranju domske kulture i njezinu
dobrobit za kvalitetan razvoj u¢enika. Primjenom kvantitativnog istrazivackog pristupa
temeljno je utvrditi stavove i percepciju ravnatelja, stru¢nih suradnika, odgajatelja i
ucenika te procjenu znacajnosti uloge odgajatelja u formiranju domske kulture. Istra-
Zivanjem ce se obuhvatiti uzorak od tri u¢enicka doma (muski, Zenski, mjesoviti) s
podrucja grada Zagreba Ciji ce se stavovi ispitati anketnim upitnikom, a rezultati biti
obrazloZeni u radu.

Kljuéne rijeci: profesionalne kompetencije, kultura u¢enickog doma, kvaliteta prak-
se, subjekt odgojno-obrazovnog procesa

Uvod

Ucenicki domovi su vazna sastavnica odgoja i obrazovanja uc¢enika, u kojima
ucenici zadovoljavaju svoje obrazovne i odgojne potrebe. Autor Rosic istice kako
se ,znanost o odgoju zalaZe za demokratski duh i kreativne sposobnosti svojih
djelatnika koji ¢e u demokratskom, slobodnom i pluralistickom drustvu zamijeniti
rutinski rad, ukalupljenost i ¢vrste standarde odgoja i obrazovanja”, $to smatramo
kljucnim za razvoj i napredak kako ucenika i odgajatelja tako i u¢enitkog doma

u cjelini (Rosi¢, 2001: 24). Sukladno tome autor Hrvati¢ (2012: 152) navodi kako
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Jsticanje potrebe za promjenama tradicionalne pedagogije proizlazi i iz stvaranja
nove paradigme temeljene na suodnosu pedagogije i kulture, a prema gledanju na
Zivot i svijet iz vise pravaca i filozofskih pogleda, gdje se mijenja i pedagoski nacin
misljenja kao i ustroj $kole od (pre)naglasenog spoznajnog (kognitivnog), prema
socijalnim odnosima, demokratskoj participaciji, suradni¢kom ucenju i odgojnim
vrijednostima”(Hrvati¢, 2012: 152).

Uloga odgajatelja u formiranju domske kulture

UvaZzavajuci ¢injenicu da se uc¢enici odlaskom iz roditeljskog doma osamosta-
ljuju, pripremaju za uspjesno zavrSavanje svog Skolovanja i zivot, jedna od uloga
odgajatelja je i uloga roditelja. Odgajatelj mora biti pozitivan model u¢eniku, biti
zajedno s ucenicima u sferi aktualnosti, pokazati da je tu za njih, da ih razumije,
da je zainteresiran za njihove teskoce, biti tolerantan, kreativan te dosljedan i
objektivan. Odgojni rad odgajatelja u u¢enic¢kom domu nije ¢inovnicki posao nego
zvanje koje iziskuje istan¢an pedagoski sluh i takt u pogledu granica tolerancije.
Stoga, buduce odgajatelje kroz obrazovanje treba usmjeravati da postanu kre-
atori i stvaratelji, a ne administratori. U skladu s tim nastavlja i autor PreviSic
da ,svojim kompetencijama osobne i profesionalne pedagoske etike, uz to Sto je
nastavnik, odgajatelj je socijalni integrator i kulturni medijator koji u¢eniku poma-
Ze, dogovara se, organizira, potic¢e, animira, informira, kreira....” (Previsi¢, 2003:
9). Takvo razmisljanje dijeli i autorica Klapan (1996: 80) te smatra da ,odgajatelj
u ucenickom domu najmanje je nastavnik predavacd; on je suradnik i savjetnik,
voditelj i viest organizator koji ¢e znati iskoristiti i usmjeriti svaki odgojni problem
u adekvatnom pedagoskom postupku koji dovodi u¢enika samoodgoju i samora-
zumijevanju”. Razvidno je da odgajatelj u svom radu poti¢e, pomaze, usmjerava,
ohrabruje i priprema odgojenika za Zivot, za rad, za samostalnost i za uspjesno
zavrSavanje Skolovanja. Duzan je zapaZati i pratiti razli¢ita pona$anja svojih uce-
nika koja iskazuju u svakodnevnom zivotu unutar u¢eni¢kog doma. Odgajateljev
demokratski pristup radu odlikuje se partnerskom atmosferom i participativnim
karakterom ucesca u donosenju odluka. Odgajatelju koji primjenjuje demokratski
stil vazni su kvalitetni i uvazavajuc¢i meduljudski odnosi na svim razinama u kojim
Ce se sviosjecati dobroizadovoljno. Takav odgajatelj uglavnom je otvoren, topao,
pun razumijevanja, tolerantan, strpljiv, pruza podrsku i razumijevanje pri svlada-
vanju nastalih tesSkoca i problema, voli zajedni¢ka druzenja te stvara prijateljske
odnose i s ucenicima i sa svojim suradnicima. On svojim trudom i ulaganjem u
meduljudske odnose pridonosi kvaliteti i toploj emocionalnoj klimi u u¢enickom
domu. U skladu s navedenim mozemo reci kako je uspjeSan odgajatelj pedagoski
strog, dosljedan pun optimizma i vjere u uc¢enika, a njegova uloga, njegovo vo-
denje, uvaZzavanje uCenika kao subjekta odgojno-obrazovnog procesa su primjeri
stvaranja dobrih odnosa koji doprinose domskoj kulturi.

12
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Cilj, zadaci i hipoteze istrazivanja

Temeljni cilj ovog istrazivanja je ispitati funkciju odgajatelja u formiranju
domske kulture i njezinu dobrobit za kvalitetan razvoj i napredak ucenika. 1z toga
proizlaze zadaci istrazivanja koji se odnose na percepciju u¢enika, odgajatelja,
strucnih suradnika i ravnatelja o angaziranosti odgajatelja, njihovoj ulozi, meto-
damaitehnikama rada, rasporedu i vremenu ucenja, vaznosti u¢enja te stilu rada
odgajatelja i doprinosu domskoj kulturi.

Hipoteze istrazivanja: a) o¢ekuje se da su odgajatelji, djelatnici stru¢no-razvojne
sluzbe i ravnatelji razliCitih stavova o angazmanu i ulozi odgajatelja u oblikovanju
kulture u¢enickog doma; b) o¢ekuje se da ¢e ucenici, odgajatelji, stru¢ni surad-
nici i ravnatelji imati razliCite stavove o odgajateljevom pristupu i radu, njegovim
osobnim vrijednostima te utjecaju na oblikovanje domske kulture; c) metode
(oblici rada: individualni rad, grupni rad; timski rad, instrukcije, savjetodavni rad)
i tehnike (razgovori, informiranje, pedagoske radionice, diskusije)imaju velik zna-
¢aj za napredak ucenika; d) o¢ekuje se da je velik doprinos odgajatelja na formi-
ranje ucenikovih stavova i odluka o daljnjem Zivotu (Skolovanje, zaposljavanje...).

Ispitanici

IstraZivanje je provedeno u tri u¢enicka doma grada Zagreba (muski, Zzenski
i mjeSoviti ucenicki dom). Za sve grupe ispitanika ispunjavanje ankete bilo je
dobrovoljno i anonimno. Od ukupnog broja ispitanika (N=21) njih 29% je muskog
spola i 71% zenskog spola. Od ukupnog broja u¢enika (N=213) koji je sudjelovalo
u istrazivanju, njih 52% je muskog spola, a 48% zenskog spola. Spol ravnatelja
ucenic¢kih domova gdje je vidljivo da su od ukupnog broja ispitanika (N=3), 67%
ravnatelja Zenskog spola, a 33% muskog spola, dok nam podaci ukazuju na ¢inje-
nicu da je od ukupnog broja (N=4) ispitanika stru¢nih suradnika, njih 100% bilo
Zzenskog spola.

Mjerni instrumenti

Za istrazivanje je koriSten prilagodeni anketni upitnik prof.dr.sc. Anite Zovko
sa Sveucilista u Rijeci, ,J¢enje u u¢enickom domu”; modificiran anketni upitnik
mr.sc.. Edite Stilin, Stilovi rada i kompetencije odgajatelja u u¢enickim domovima
te prilagoden (prevedeni) upitnik razvijen u sklopu istrazivanja ,Razvoj metodo-
loskih instrumentov za ugotavljanje in spremljanje profesionalnega razvoja vzgoji-
teljev, uciteljev in ravnateljev”(Erculj, J., Ivanus Grmek, M., Lepi¢nik Vodopivec, J.,
Musek - Le$nik, K., Retar, I., Sardo¢, M., Vrsnik Perse, T.)
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Postupak

Za svaku grupu ispitanika osmisljen je anketni upitnik. Anketni upitnik za odgaja-
telje i stru¢no razvojne suradnike sastoji se od Cetiri dijela. Prvi dio sadrzi opce
podatke o ispitaniku, drugi dio pitanja odnose se na kontinuirani profesionalni
razvoj, treci dio na opcu sliku o u¢eni¢kim domovima grada Zagreba, a Cetvrti
na ulogu odgajatelja u ucenickom domu. Anketni upitnik za ravnatelje i ucenike
u prvom dijelu upitnika sadrzi opce podatke o ispitaniku, drugi dio pitanja koja
se odnose na organizaciju, vodenje, komunikaciju, razlog dolaska u¢enika u uce-
nicki dom, raspored ucenja, vaznost satova uc¢enja i vrijeme ucenja, a treci dio na
stavove ravnatelja o ulozi odgajatelja u u¢enickom domu, njegov stil rada te koliko
osobne vrijednostii stavovi odgajatelja doprinose domskoj kulturi.

Rezultati i rasprava

Stavovi i percepcija odgajatelja, struénih suradnika i ravnatelja o angaziranosti i
ulozi odgajatelja u uéenickom domu

Kako bi odgovorili na postavljeni zadatak te ispitali stavove i percepciju uceni-
ka, odgajatelja, stru¢nih suradnika i ravnatelja o angaziranosti i ulozi odgajatelja
u oblikovanju domske kulture izracunati su deskriptivni podaci. Oni se ocitavaju
ispitivanjem frekvencije odgovora tj. ¢estim odabirom 2. (povremeno)i stupnja 3.
(uvijek) koji dovode do relativno visokih vrijednosti.

Tablica 1. Deskriptivni pokazatelji angaziranosti odgajatelja u u¢eni¢ckom domu:raspon odgo-
vora (Min-Max), aritmeticka sredina (M), standardna devijacija (SD)

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

Svakodnevnirad s u¢enicima 21 2 3 2,40 0,503
(pomo¢ priucenju)....

Savjetodavni rad s u¢enicima 21 1 3 255 0,686
Suradnja s roditeljima u¢enika 21 2 3 2,30 0,470
Sudjelovanje u timu u¢eni¢kog doma 21 1 S 2,20 0,523
(organizacija rada, projekti....)

Sudjelovanje i/ili vodenje radnih skupina... 21 1 3 1.84 0,602
Organizacija slobodnih aktivnosti za 21 1 S 2,45 0,605
ucenike

Vodenje dokumentacije 21 2 3 2,75 0,444
N4
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Aktivna uklju¢enost u razlicite oblike 21 1 5 2,14 0,573
struénog usavr$avanja
(briga za profesionalni razvoj)

Predstavljanje u¢eni¢kog doma 21 1 3 2,10 0,641
(Clanci, prezentacije, Domijade)

Valid N (listwise) 21

S obzirom na dobivene rezultate mozemo zakljuciti da od ukupnog broja odga-
jatelja (N=21) odabiru ¢esticu 3 - uvijek: 9,5% sudjelovanje i/ili vodenje radnih sku-
pina (M=1,84; SD=0,602); njih 71,4% vodenje dokumentacije (M=2,75; SD=0,444);
61,9% savjetodavni rad s uéenicima (M=2,55; SD=0,686); 38,1% svakodnevni rad s
ucenicima (pomo¢ pri uéenju) (M=2,40; SD=0,503); 28,6% suradnju s roditeljima
ucenika (M=2,30; SD=0,470); 23,8% predstavljanje u¢eni¢kog doma (¢lanci, pre-
zentacije, Domijade i sl.)(M=2,10; SD=0,641); 47,6% organizacija slobodnih aktiv-
nosti za ucenike (M=2,45; SD=0,605); 23,8% sudjelovanje u timu u¢eni¢kog doma
(organizacija rada, projekti...)(M=2,20; SD=0,523); dok Cestica aktivna uklju¢enost
urazli¢ite oblike strué¢nog usavrsavanja(briga za profesionalni razvoj)iznosi 23,8%
(M=2,14; SD=0,573). Rezultati upu¢uju da odgajatelji najslabije procjenjuju svoj
angazman i brigu za profesionalni razvoj. Rezultati pokazuju kako je vecina od-
gajatelja obzirom na svoja znanja i vjeStine motivirana za svoj rad, no s obzirom
na ukupan broj odgajatelja koji su sudjelovali u istrazivanju (N=21) ipak moZemo
rec¢i kako nekolicina odgajatelja nije zadovoljna sobom, svojim angazmanom i
doprinosom.

Tablica 2. Deskriptivni pokazatelji uloge odgajatelja u u¢eni¢ckom domu

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

Odgajatelji su vrlo vazni dionici za kvalitetno 21 5 5 5,00 0,000
funkcioniranje u¢enickog doma

Odgajatelji doprinose ugodnoj i 21 4 5 4,86 0,359
opustenoj radnoj atmosferi u radu sa svim

zaposlenicima/kolegama

Profesionalne kompetencije odgajatelja 21 4 5 4,7 0,463
utjecu na njegovu kvalitetu rada

Osobne kompetencije odgajatelja, stavovi i 21 4 5 4,81 0,402
vrijednosti utjecu na njegov pristup radu

Odgajatelji utjecu na stavove i ponasanje 21 2 5 4,05 0,865

ucenika

15
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Zajednicki timskim radom (ravnatelj, 21 4 5 4,86 0,359
odgajatelji)i suradnjom potic¢u pozitivnu
klimu/ozracje koje vlada u domu

Odgajatelji u domu se zalazu i poticu 21 5 5 4,62 0,669
uvazavajucu komunikaciji s kolegama i

ucenicima

Tolerantno i s puno razumijevanja 21 3 5 4,57 0,676

komunicira s u¢enicimaisvim
zaposlenicima/kolegama

Njeguje odnose u kojima vlada ozracje/ 21 4 5 4,62 0,498
klima sloboda izbora, ali i odgovornost

Ima velik doprinos i utjecaj na ucenika, 21 1 5 3,76 0,944
na formiranje njegovih stavovaiodluka o
daljnjem Zivotu (Skolovanje, zaposljavanje)

Zalaze se za suvremeno razumijevanje i 21 1 5 3,86 1,236
suvremenu provedbu kurikuluma

Zalaze se za suvremenu organizaciju rada 21 2 5 4,14 0,854

Vazna mu je kontinuirana briga za 21 2 5 4,29 0,956
profesionalni razvoj

Zalaze se da dominira ozracje/klima 21 2 5 4,52 0,814
medusobnog postovanja na razini u¢enik-

odgajatelji i odgajatelj-ostali odrasli

zaposlenici

Valid N (listwise) 21

Rezultati samoprocjene odgajatelja o njihovoj ulozi u u¢enickim domovima na
podrucju grada Zagreba: odgajatelji (N=21) su potvrdili kako sebe smatraju vrlo
vaznim dionicima nuznim za kvalitetno funkcioniranje uc¢enickog doma birajuci
istu ¢esticu (M=5,00; SD=0,00). Nadalje, njih 18 odabralo je Cestice: odgajatelji
doprinose ugodnoj i opustenoj radnoj atmosferi u radu sa svim zaposlenicima/
kolegama te da zajedni¢kim timskim radom i suradnjom poti¢u pozitivhu klimu/
ozracje koje vlada u u¢eni¢kom domu, zajednicki timskim radom i suradnjom poticu
pozitivnu klimu/ozraéje koje viada u domu (M=4,86; SD=0,359); 17 odgajatelja bira
Cesticu: osobne kompetencije odgajatelja, stavovi i vrijednosti utjec¢u na njegov
pristup radu (M=4,81; S=0,402); 15 Cesticu: profesionalne kompetencije odgajatelja
utjec¢u na njegov rad (M=4,81; SD=0,402); 15 odgajatelja bira Cestice: odgajatelji u
domu se zalaZu i poti¢u uvazavajuéu komunikaciji s kolegama i ué¢enicima (M=4,62;
SD=0,669); 13 odgajatelja Cesticu: njeguje odnose u kojima viada ozracje/klima
sloboda izbora, ali i odgovornost (M=4,62; SD=0,498); 14 odgajatelja bira ¢esticu:
tolerantno i s puno razumijevanja komunicira s u¢enicima i svim zaposlenicima
(M=4,57; SD=0,676); 14 odgajatelja bira ¢esticu: zalaZe se da dominira ozracje/
klima medusobnog postovanja na razini u¢enik - odgajatelji i odgajatelj - ostali
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odrasli zaposlenici(M=4,52; SD=0,814); 14 odgajatelja Cesticu: tolerantno i s puno
razumijevanja komunicira s u¢enicima i svim zaposlenicima (M=4,57; SD=0,676);
11 odgajatelja Cesticu: vazna mu je kontinuirana briga za profesionalni razvoj
(M=4,29; SD=0,956); 8 odgajatelja Cesticu: zalaZe se za suvremenu organizaciju
rada (M=4,14; S=0,854); 7 odgajatelja bira Cesticu: zalaZe se za suvremeno razu-
mijevanje i suvremenu provedbu kurikuluma (M=3,86; S=1,236), 14 odgajatelja bira
Cesticu: ima velik doprinos i utjecaj na ucenika, na formiranje njegovih stavova i
odluka o daljnjem Zivotu (Skolovanje, zaposljavanje)(M=3,76; S=0,944). Temeljem
dobivenih rezultata moZzemo uociti da odgajatelji svoju ulogu u u¢enickom domu
vide kao usmjerivacaipoticatelja uCenika da prihvate norme ivrijednosti drustva
u kojem Zive i djeluju, da uspostavljaju kvalitetnu komunikaciju i zalaZu se za rad
u timu te razvijaju u¢enikove spoznajne mogucnosti te Sire podrucje njihovog
djelovanja. O ulozi odgajatelja u u¢enickom domu ukupan broj ravnatelja (N=3)
naj¢escée odabire cestice (5-u potpunosti se slazem): odgajatelji su vrlo vazni di-
onici za kvalitetno funkcioniranje u¢enickog doma(M=5,00; SD=0,000); doprinose
ugodnoj i opustenoj radnoj atmosferi u radu sa svim zaposlenicima, kolegama
(M=5,00; SD=0,000); zajedni¢kim timskim radom i suradnjom poti¢u pozitivnu
klimu/ozracje koje viada u domu (M=5,00; S=0,000); zalaZu se i poti¢u uvaZava-
juéu komunikaciju s kolegama i u¢enicima (M=5,00; S=0,000); tolerantno i s puno
razumijevanja komunicira s u¢enicima i svim zaposlenicima/kolegama (M=5,00;
S=0,000); zalaZe se da dominira ozracje/klima medusobnog postovanja na razini
ucenik - odgajatelji i odgajatelj - ostali zaposlenici (M=5,00; S=0,000). Procjene
stavova stru¢nih suradnika o ulozi odgajatelja u u¢enickim domovima vidljivo je
da se u potpunosti slaze ukupan broj struénih suradnika (N=4) $to iznosi 100% s
Cesticama: odgajatelji su vrlo vazni dionici za kvalitetno funkcioniranje ucenickog
doma; doprinose ugodnoj i opustenoj radnoj atmosferi u radu sa svim zaposle-
nicima, kolegama; osobne kompetencije odgajatelja, stavovi i vrijednosti utjecu
na njegov pristup radu; zajedni¢kim timskim radom i suradnjom poti¢u pozitivhu
klimu/ozrac¢je koje viada u domu; zalazu se i poti¢u uvazavajucu komunikaciju s
kolegama i u¢enicima (M=5,00; S=0,000); dok se njih troje od ukupnog broja u
potpunosti slaze s navedenim Cesticama: profesionalne kompetencije odga-
jatelja utjec¢u na njegovu kvalitetu rada; njeguje odnose u kojima vlada ozracje
slobode izbora, ali i odgovornosti; tolerantno i s puno razumijevanja komunicira
s ucenicima i svim zaposlenicima/kolegama; vazna mu je kontinuirana briga za
profesionalnirazvoj; zalaZe se da dominira ozrac¢je/klima medusobnog postovanja
na razini u¢enik - odgajatelj i odgajatelj - ostali zaposlenici(M=4,75; S=0,500). Za
Cesticu: odgajatelj se zalaZe za suvremeno razumijevanje i suvremenu provedbu
kurikuluma; jedan struc¢ni suradnik navodi kako se uopce ne slaze s navedenom
tvrdnjom (M=4,00; 0,816). Iz navedenih rezultata vidljivo je kako ravnatelji visoko
procjenjujuiuvazavajurad, angazman iulogu odgajatelja u u¢enickim domovima.
Rezimiramo li sve dobivene rezultate mozemo zakljuciti da je 1. hipoteza u pot-
punosti potvrdena te da se stavovi odgajatelja, ravnateljaistru¢nih suradnika ne
razlikuju nego sve tri grupe ispitanika smatraju da uloga i angazman odgajatelja
doprinose oblikovanju domske kulture.
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Stavovi ucenika, odgajatelja, struénih suradnika i ravnatelja - odreduje li
odgajateljev pristup i rad domsku kulturu

Navedenom varijablom zeljeli smo ispitati stavove uCenika, odgajatelja, struc¢-
nih suradnika i ravnatelja o odgajateljevom pristupu i radu te domskoj kulturi.
Dobiveni rezultati prikazuju da 71% odgajatelja smatra kako odgajateljev stil rada
odreduje domsku kulturu, a njih 19% niti odreduje - niti ne odreduje, dok strucni
suradnici s visokih 75% procjenjuju kako odgajatelj odreduje domsku kulturu, njih
25% je neodlu¢no, a ravnatelji s 67% potvrduju da odgajatelji odreduju domsku
kulturu, a njih 33% smatra da niti odreduje - niti ne odreduje. Najvecu frekvenciju
odgovora ima odgovor DA Sto odrazava visoku procjenu i potvrduje da odgajate-
ljev stil rada odreduje domsku kulturu. Ipak, ne moZzemo generalizirati nego uzeti
u obzir da se radi o malom broju ispitanika. |z svega navedenog mozemo uociti
kako svi dionici zaposleni u sva tri uc¢enicka doma smatraju odgajatelje vaznim
¢imbenicima koji uvelike doprinose oblikovanju domske kulture te unapredenju
kvalitete odgojno-obrazovnog rada i cjelokupnog razvoja uCenika koji Zive u uce-
nickim domovima.

Komunikacija odgajatelja s u¢enikom

70
60
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40 ——
30 — 1 [
20] i | i L
bl | | [ | [ jj
Uvazavanje Empatiju Razumijevanje | Susretljivost Toleranciju
== 1 Prviizbor 27 63 9 14 18
2 Drugi izbor 41 29 16 19 26
3 Treciizbor 25 19 18 33 36
4 Cetvrti izbor 25 9 36 34 27
5 Peti izbor 13 1 52 31 24

Grafikon 1. Komunikacija odgajatelja s u¢enikom

Grafikon 1. prikazuje procjenu i stavove ucenika o komunikaciji odgajatelja s
u¢enicima. Rangiranjem ucenici (N=213) su mogli procijeniti ocjenama od 1(ne-
dovoljan) - 5 (izvrstan) $to im je najvaznije u komunikaciji: uvazavanje, empatija,
razumijevanje, susretljivost i tolerancija. Rezultati u€enika prikazuju prosje¢nu
ocjenu ucéenika; njih 52 odabiru ¢esticu razumijevanje (M=3,81; SD=1,272); njih
31 Cesticu: susretljivost (M=3,37; SD=1,285); njih 24 Cesticu: tolerancija (M=3,10;
S=1,300); njih 13 ¢esticu uvazavanje (M=2,66; SD=1,275) i njih 11 ¢esticu: empatiju
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(M=2,05; SD=1,291). Zanimljivo je da je empatija najnize procijenjena cestica od
strane ucCenika, pa mozemo zakljuciti kako odgajatelji ipak jos uvijek nemaju do-
voljno vremena, volje, snage, zelje ili sposobnosti za uzivljavanje u emocionalna
stanja u¢enikai razumijevanje njegovog polozaja(patnja, odvojenost od roditeljai
sl.), a poznato je kako je empatija osnovni preduvjet drustvenosti tj. socijalizacije.
Odgajatelji ne bitrebalizaboraviti uz sve poslovne zadace daje jedna od uloga bitii
zamjenski roditelj uCeniku. Dobivenirezultati prikazuju rangiranje osjecaja uceni-
ka tijekom boravka u u¢enickom domu, od ukupnog broja u¢enika (N=213) ocjena-
ma od T1(nedovoljan)do 5(izvrstan). Rezultati pokazuju prosje¢nu ocjenu ucenika;
njih 46 odabiru Cesticu: da si u zajednici u kojoj dominira ozracje/klima medusob-
nog postovanja na razini uéenik - odgajatelji odgajatelj - ostali zaposlenici(M=3,44;
SD=1,480); njih 36 Cesticu: ugodno i opusteno kao u svom drugom domu (M=3,07;
SD=1,544); njih 20 Cestice: kao ravnopravan ¢lan zajednice s ostalim u¢enicima,
odgajateljima, pedagogom, ravnateljem i tehnickim osobljem (M=3,12; SD=1,257);
kao aktivni sudionik u organizaciji slobodnih aktivnosti(M=2,60; SD=1,404)i njih 12
bira Cesticu: uvaZeno i vazno od uc¢enika i odraslih (M=2,60; SD=1,404). Iz rezulta-
ta je vidljivo da u€enici najnize procjenjuju Cesticu: uvaZeno i vazno od ucenika i
odraslih (M=2,60; SD=1,404).

50
45 -
40
35
30
25
20
15
10

Ugodnoi Uvazenoivazno Kao aktivni Kao ravnopravan | Dasi uzajednici
opusteno kao od uéenikai sudionik u ¢lan zajednice | ukojoj dominira
u svom drugom odraslih organizaciji zajedno s ostalim | ozracje/klima
domu slobodnih uéenicima, medusobnog
aktivnosti odgajateljima, postovanja na
pedagogom, razini uéenik -
ravnateljem odgajatelji
i tehnickim odgajatelj - ostali
osobljem zaposlenici
== | Prviizbor 33 23 41 15 22
== 2 Drugi izbor 19 39 25 33 18
== 3 Treciizbor 23 31 34 27 19
4 Cetvrtiizbor 23 29 14 39 30
5 Peti izbor 36 12 20 20 46
Grafikon 2. Osjecaj uc¢enika tijekom boravka u u¢eni¢ckom domu
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|z Grafikona 2. vidljivo je kako se ucenici u u¢enickom domu osjecaju, dobive-
ni podaci ukazuju kako su ucenicki domovi ustanove u kojima se ucenici dobro
osjecaju, cemu svakako doprinosi u velikoj mjeri odgajatelj. Grafikon 2. prikazuje
rangiranje ukupnog broja odgajatelja (N=21) ocjenama od 1(nedovoljan)do 5 (izvr-
stan). 18 odgajatelja tj. 85,7% odabire Cesticu u potpunosti se slaze: odgajatelji u
u¢enickom domu doprinose ugodnoj i opustenoj atmosferi u radu sa svim kolega-
ma, a njih 4 odabire ocjenu 4 (M=4,86; SD=0,359); dok drugu Cesticu: ...zalaZu se
i poticu uvazavajucu komunikaciju s kolegama i u¢enicima njih 15 se u potpunosti
slazu tj. 71,4%, 4 odabire ocjenu 4, a 2 ocjenu 3 (M=4,62; SD=0,669); ¢esticu:...
zalaze se da dominira ozracje/klima medusobnog postovanja na razini u¢enik-od-
gajatelj...njih 14 (66,7%) se u potpunosti slazu, njih 5 odabire ocjenu 4, ipo 1ocjenu
2i3(M=3,76; SD=0,944); Cesticu: ...njeguje odnose u kojima vlada ozracje slobode
izbora, ali i odgovornosti njih 13 (61,9%) se u potpunosti slaze, 8 odabire ocjenu 4
(M=4,62; SD=0,498). Na temelju dobivenih rezultata istrazivanja mozemo zaklju-
Citi kako ucenici, jednako kao odgajatelji, stru¢ni suradnici i ravnatelji smatraju
da odgajateljev pristup i rad te njegove osobne vrijednosti i stavovi utjeCu na
domsku kulturu, Sto znaci da je 2. hipoteza u potpunosti potvrdena.

Stavovi ucenika o metodama i tehnikama koje odgajatelj primjenjuje uradu s
uéenicima i njihovu dobrobit uéenicima

Treci zadatak empirijskog istrazivanja bio je ispitati stavove u¢enika o meto-
dama i tehnikama koje odgajatelj primjenjuje u radu s u€enicima te njihovu do-
brobit za napredak uCenika. Grupa pitanja odnosila se na metode i tehnike rada
odgajatelja i u¢enici suimali moguénost rangirati od 1(nedovoljan) do 5 (izvrstan)
one tehnike i metode koje smatraju da im najviSe pomazu u njihovom napretku i
razvoju osobnosti i rjeSavanju Skolskih obveza. Rezultati rangiranja metoda koje
odgajatelj primjenjuje u radu s u¢enicima (N=213) pokazuju prosje¢nu ocjenu od-
gajatelja; njih 53 smatra da primjenjuje individualno uc¢enje (M=3, 44; SD=1,538),
njih 39 instrukcije (M=3, 48; SD=1,357), 19 u¢enika poucavanje (M=2, 99; SD=1,485),
17 grupni rad (M=2,72; SD=1,279) i njih 10 timski rad (M=2,45; SD=1,279). Rezultati
rangiranja tehnika koje odgajatelj primjenjuje u radu s uc¢enicima (N=213) poka-
zuju prosje¢nu ocjenu odgajatelja; njih 82 odabiru Cesticu razgovori (M=4,08;
SD=1,345); njih 22 ¢esticu pedagoske radionice (M=2,73; SD=1,430); njih 16 ¢esti-
ce informiranje (M=3,22; SD=1,105) i diskusije (M=2,50; SD=1,393); i njih 6 ¢esticu
savjetodavni rad (M=2,46; SD=1,089). Uz metode i tehnike rada koje odgajatelj
primjenjuje u radu s u¢enicima zanimalo nas je imaju li uCenici raspored ucenja
u uc¢enickom domu, koje okolnosti pogoduju ucenju, znacenje satova ucenja za
ucenike i ulogu odgajatelja u tom procesu. 56% od ukupnog broja u¢enika (N=213)
izjasnilo da postoji raspored ucenja u domu, dok se njih 43% izjasnilo da ne po-
stoji. Za ookolnosti koje pogoduju uc¢eniku pri u€enju; njih 41% odluCuje se da je
to mjesto za ucCenje, njih 17% pozitivno ozracje, 12% pomoc kolega iz skupine, 9%
vrijeme za ucenje, a samo 3% pomoc¢ odgajatelja. Na pitanje o znacenju satova
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ucenja, ucenici odgovaraju s 30% da je to vrijeme koje u potpunosti iskoriStavas
za ucenje, njih 20% vrijeme kada mozes traziti

pomoc u ucenju, njih 18% nepotrebna obveza, 14% uzalud potro$eno vrijeme.
Iz svega navedenog mozemo zakljuCiti da u€enici smatraju kako unaprijed odre-
deni satovi u€enja u u¢enickom domu nemaju preveliku korist za njih jer svatko
ima svoj individualni plan u¢enja i moguce je da nekolicina u¢enika nerado ugi.
Namece se pitanje kako uskladiti vrijeme ucenja sa zivotom u uc¢enickom domu
- zajednici gdje boravi preko stotinu drugih u¢enika i je li moguce satove za uce-
nje organizirati kvalitetnije i u skladu s u¢enickim potrebama te kako motivirati
ucenike za uc¢enje? Nadalje, rangiranja ¢estica od ukupnog broja uc¢enika (N=213)
ocjenama od 1(nedovoljan) do 5 (izvrstan) procjenjivala se uloga odgajatelja za
vrijeme ucenja. Rezultati pokazuju prosjecnu ocjenu odgajatelja; njih 30 smatra
da odgajatelj uvijek pomaze, ne mora$ ga pitati (M=3,37; SD=1,320); njih 24 da
pomaze, ali ga mora$ pitati za pomo¢ viseput (M=3,38; SD=1,057); 18 u¢enika od
ukupnog broja ispitanika (N=213) odabire ¢esticu: ne pomaze (M=2, 20; SD=1,485).
Iz dobivenih rezultata mozemo zakljuciti kako u¢enicu ulogu odgajatelja za vrije-
me ucenja procjenjuju srednjom vrijedno$cu; ucenje i uloga odgajatelja (M=3,37;
SD=1,320); metode rada (individualno uc¢enje) (M=3,48; S=1,357); tehnike rada
(razgovori) (M=4,08; S=1,345) te da je hipoteza 3. djelomi¢no potvrdena. Tijekom
ucenja ucenici ne smatraju odgajatelja vaznim dionikom, nego iskazuju neza-
dovoljstvo o unaprijed organiziranom vremenu i rasporedu ucenja. Kao najbolje
odgajateljeve metode rada uceniciistiCu individualno ucenje Sto potvrduje pret-
hodno dobivene rezultate dok za tehnike rada koje odgajatelj primjenjuje navode
razgovore, Sto mozemo tumaciti kako ucenici viSe preferiraju individualni rad.
Dobiveni rezultati svakako nam mogu koristiti za daljnje osmisljavanje, organi-
ziranje i planiranje rada s ucenicima u u¢eni¢kom domu, ali pritom ne smijemo
zaboraviti ukljucCiti i uCenike.

Stavovi ravnatelja, struénih suradnika, odgajatelja i uéenika na formiranje
uéenikovih stavova i odluka o daljnjem Zivotu ($kolovanje, zaposljavanje)

Kako bi ispitali stavove ravnatelja, strucnih suradnika, odgajateljai ucenika na
formiranje uCenikovih stavova i odluka o daljnjem Zivotu ponudili pitanja smo u
kojima su trebali procijeniti koliko se slazu s navedenom tvrdnjom: odgajateljima
velik doprinos i utjecaj na uc¢enika, na formiranje njegovih stavova i odluka o dalj-
njem zivotu. Na pitanje su odgovarali rangiranjem od 1- uopce se slazem, 2, 3, 4
do 5 - u potpunosti se slazem. Rezultate ukupnog broja ravnatelja (N=3) i najvecu
frekvenciju prikazuju Cestice: odgajatelj ima velik doprinos i utjecaj na ucenika,
na formiranje njegovih stavova i odluka o daljnjem Zivotu. Rezultati pokazuju da
100% ravnatelja se slaze u potpunosti s tvrdnjom da odgajatelj ima velik doprinos
i utjecaj (M=4,00; SD=0,000) na formiranje uc¢enickih stavova i odluka. Rezultate
ukupnog broja struénih suradnika (N=4) i najvecu frekvenciju odgovora prikazuju
Cestice: odgajatelj ima velik doprinos i utjecaj na ucenika, na formiranje njegovih
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stavova i odluka u daljnjem zivotu. Rezultati pokazuju da 50% stru¢nih suradnika
(N=2) se slaze u potpunosti s tvrdnjom, a 50% tvrdnju ocjenjuju s 4 (N=2). Mozemo
zakljuciti da su strucni suradnici takoder visoko procijenili i smatraju da odgajatelj
ima velik doprinos i utjecaj (M=4,50; SD=0,577) na formiranje uc¢enickih stavova i
odluka. Rezultati pokazuju da 19% odgajatelja (N=4) se u potpunosti slaze s tvrd-
njom, 48% tvrdnju ocjenjuju s 4 (N=10), 28% s brojkom 3 (N=6) i 5% odabralo je
moguénost 1- uopce se ne slazem (N=1). MoZemo zakljuciti da su rezultati odgaja-
telja nesto drugaciji od rezultata ravnatelja i strucnih suradnika. Podaci prikazuju
da ravnatelji i strucni suradnici visoko procjenjuju utjecaj odgajatelja (M=4,50;
SD=0,577), a oni sami sebe u odnosu na te rezultate nize (M=3,76; SD=0,944). In-
terpretacijom dobivenih rezultata mozemo zakljuciti da je 4. hipoteza djelomicno
potvrdena te reci kako ravnatelji (N=3) smatraju da odgajatelj ima velik doprinos i
utjecaj(M=4,00; SD=0,000) na formiranje u¢enickih stavovaiodluka, te ih smatraju
kljucnim i odgovornim ¢imbenicima koji utjeCu na formiranje uCenikovih stavova i
odluka o daljnjem Zivotu (Skolovanje, zaposljavanje i sl.), dok 50% struc¢nih surad-
nika (N=2) se slaZe u potpunosti s tvrdnjom, a 50% tvrdnju ocjenjuju s 4(N=2)te da
odgajatelj ima velik doprinos i utjecaj (M=4,50; SD=0,577) na formiranje uc¢enickih
stavova i odluka. Nadalje, odgajatelji Cesticu: odgajateljima velik doprinos i utjecaj
na ucenika, na formiranje njegovih stavova i odluka u daljnjem Zivotu procjenjuju
znatno slabije od ravnatelja i stru¢nih suradnika (M=3,76; SD=0,944), i namece
nam se pitanje je li razlog rezultata taj Sto su odgajatelji svakodnevno u direktom
odnosu s ucenicima, pa realnije procjenjuju stvarnu situaciju i realnije procjenjuju
odnose s ucenicima? Rezultati rangiranja sje¢anja uc¢enika pokazuju prosjec¢nu
ocjenu ucenika; njih 74 odabire Cesticu: odgajatelja (M=4,12; SD=1,257); njih 38
¢esticu: kuharice, spremacice (M=3,45; SD=1,423); njih 11 zdravstvene voditeljice
(M=2,93; SD=1,108); njih 9 Cesticu: pedagoga (M=2,72; SD=1,099) i njih 3 Cesticu
ravnatelja (M=1,80; S=1,024). Iz rezultata je vidljivo da ¢e se odlaskom iz u¢enickog
doma ucenici najradije sjecati odgajatelja (M=4,12; SD=1,257). Uz zaklju¢na razma-
tranjaiinterpretacije dobivenih rezultata Zeljeli smo saznati da li bi u€enici nakon
svogq iskustva i boravka ponovno dosli u u¢eni¢ki dom?

OSTALO
3%

NE
‘

76%

Grafikon 3. Ucenik bi do$ao ponovno u dom

Rezultati iz grafikona 3. jasno prikazuju kako bi 76% ucCenika ponovno doslo u
ucenicki dom, njih 21% odlucuje se za odgovor NE, a 3% su neodlucni...
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Zakljucéak

Uloga odgajatelja u u¢enickom domu je znacajna i ne moze se svesti iskljucivo
na informiranje o odgojnim problemima i pedagoskim spoznajama, nego se ona
oCituje i u nizu mnogobrojnih suptilnih interakcija i intervencija s u¢enikom. Te-
meljni ciljevi ovog empirijskog istrazivanja odnosili su se na propitivanje funkcije
odgajatelja u formiranju domske kulture. Primjenom kvantitativnog istrazivackog
pristupa temeljno je bilo utvrditi percepciju i stavove Cetiri grupe ispitanika: ravna-
telja, stru¢nih suradnika, odgajatelja i u¢enika i njihovu procjenu uloge odgajatelja
u oblikovanju domske kulture. Istrazivanjem smo obuhvatili uzorak od tri u¢enicka
doma (muski, zenski, mjesoviti) s podrucja grada Zagreba. Na temelju postavljenih
zadataka i dobivenih rezultata mozemo zakljuciti sljedece: prva hipoteza istrazi-
vanja je u potpunosti potvrdena. Ispitanici su visoko procijenili da se stavovi od-
gajatelja (M=50,19; S=217,400), ravnatelja (M=5,00; S=0,000) i struc¢nih suradnika
(M=5,00; S=0,000) ne razlikuju nego sve tri grupe ispitanika smatraju da uloga i
angazman odgajatelja doprinose oblikovanju domske kulture. Druga hipoteza istra-
Zivanja je u potpunosti potvrdena. Odgajatelji (M=4,86; S=0,359), stru¢ni suradnici
i ravnatelji (M=5,00; S=0,000) visoko su procijenili odgajateljev pristup i rad i sma-
traju da njegovi osobni stavovi i vrijednosti doprinose formiranju domske kulture.
Trecahipotezaistrazivanja djelomicno je potvrdena jer rezultati pokazuju da je stav
ucenika o metodama i tehnikama rada koje odgajatelj primjenjuje u radu s ucenici-
ma: ucenje i uloga odgajatelja (M=3,37; S=1,320); metode rada (individualno u¢enje)
(M=3,48; S=1,357); tehnike rada (razgovori) (M=4,08; S=1,345) nize procijenjen jer
za njih one nemaju ocekivani znacaj za napredak ucenika. Rezultati prikazuju da
ucenici smatraju kako unaprijed definirani satovi za u¢enje nemaju preveliku korist
za njih jeristicu da vecina ucenika ima svoj individualni plan u¢enja. U€enici visoko
procjenjuju individualno u¢enje kao odgajateljevu metodu rada, a razgovor kao naj-
bolju tehniku rada. Dobiveni rezultati svakako nam mogu Koristiti za daljnje osmi-
Sljavanje, organiziranje i planiranje rada s u¢enicima u u¢eni¢ckom domu pri ¢emu
je vazno ukljugiti i udenike. Cetvrta hipoteza istrazivanja je djelomiéno potvrdena.
Rezultatiistrazivanja pokazuju da su ravnatelji(M=4,00; S=0,000)i stru¢ni suradnici
(M=4,50; S=0,577) visoko procijenili utjecaj odgajatelja na formiranje uc¢enikovih
stavova i odluka o daljnjem Zivotu (Skolovanje, zaposljavanje...) dok su procjene
odgajatelja (M=3,76; S=0,944) i ucenika nize. Moguce pitanje koje nam se namece
jelirazlog $to su odgajatelji svakodnevno u direktnom odnosu s u€enicima, realnije
procjenjuju zivot u u¢enickom domu i objektivnije procjenjuju odnose s u¢enicima?
Ucenici svojimizjavama potvrduju dobivene rezultate odgajatelja: uCenici smatraju
da su im odgajatelji vazni, da su im svakodnevna potpora i pomog, ali ipak nemaju
znacCajan utjecaj na formiranje njihovih stavova i odluka o daljnjem Zivotu. Ipak, kao
zaklju¢nu misao moramo istaknuti obzirom na veli¢inu uzorka necemo generali-
zirati. U skladu s navedenim mozemo rec¢i kako svi dionici unapredenjem svojih
profesionalnih kompetencija i zajedniStva u ucenju nastoje izgraditi specifican
identitet i kulturu u¢eni¢kog doma koji ¢e u drustvenom i stru¢nom okruzenju biti
prepoznatljiv po kvaliteti svoga rada.
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ULOGA ODGAJATELJA U FORMIRANJU DOMSKE KULTURE

The Role of Educator in Creating Student Dorm Culture

Allstudentsinastudentdormaretryingtobuildaspecificidentityand culture
of a student dorm through improvement of their professional competences
and learning unity, which is later recognizable in the social and professional
environment through quality of their work. One of the most important
participants in the educational process is the head teacher- educator. In
midst of the newest changes and actualities, he or she is balancing between
the quality of practice and personal/professional development. The role of
educator cannot be reduced solely to being informed about educational
problemsand pedagogicalinsights;itisrather manifested through aseries of
numerous subtle interactions and interventions with students. It is essential
that the educator, along with his or her professional knowledge, has positive
human traits, abilities, good communication skillsand competences, is filled
with understanding, patience, support, empathy, and capable of developing
students’creative abilities. Inotherwords, asuccessful educatorinastudent
dorm is pedagogically firm, consistent, optimistic and has faith in students,
and his work style as a leader includes respecting the pupil as a subject
of the educational process, which certainly affects the entire culture of a
student dorm. The goal of this paper is to examine the function of teacher-
educators in the formation of dormitory culture, and its benefit for a quality
development of students. By applying quantitative research approach, the
essential thing is to determine opinions and perception of principals, expert
associates, educators and pupils, as well as assessing the importance of
the role educators have in the formation of dorm culture. The research will
include a sample of three student homes (male, female, mixed) from Zagreb
area, whose opinions and reflections will be examined in a questionnaire,
and the results will be explained in the paper.

Keywords: professional competences, student dorm culture, quality of
practice, subject of educational process
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INOVACIJE U KULTURI USTANOVE - PRIMJER HRVATSKOG
IDENTITETA | PODUZETNOSTI U DUECJEM VRTICU

Inga Seme Stojnovié
Agencija za odgoj i obrazovanje

Tijana Vidovi¢
Ministarstvo znanostii obrazovanja

Sazetak

U radu se prikazuje kako inovacije u kulturi ustanove mogu pridonijeti razvoju
modela vrti¢a s hrvatskim identitetom inspiriranim bastinom Republike Hrvatske koji
ukljuCuje aktivnu ulogu djeteta i poduzetnost u odgoju i obrazovanju. Ukoliko djecji
vrti¢ ne ¢ini nista da bi razvio svoju kulturu, ona ¢e se svejedno razviti. Stoga je vazno
odabrati koju kulturu, vrijednosti Zelimo da dijete iskustveno dozivi, usvoji. Kultura je
vidljiva u stilu prostornog uredenja, nacinu odijevanja, govoru, predmetima, pisanim
materijalima, verbalnim i neverbalnim izri¢ajima. Diamond (2002) i Jovancevi¢ (20186),
sukladno rezultatima istrazivanja, zakljucuju da Ce rast i razvoj dje¢jeg mozga biti to
veci Sto ga se kvalitetnije stimulira, a briga o kulturi ustanove u svim dimenzijama, kako
naglasavaju Soc¢o-Petrovi¢ (2011 2012) i Vuji¢i¢ (2011), osnova je stimulativne sredine
za dijete. Moss (2016) ukazuje da sve zemlje ¢lanice Europske unije mogu pridonijeti
najboljem interesu djece temeljem svog bogatog iskustva, tradicije i kulture. Jur¢e-
vié-Lozancic¢ i sur.(2008)isticu da djeca nisu pasivni primatelji kulture, nego da se ona
uci i prenosi s narasStaja na narastaj odgojem, unutar osmisljenog okruzenja. Sli¢no
potvrduju nasi rezultati temeljeni na analizi dokumentacije i akcijskom istrazivanju koji
su pridonijeli unosenju inovacija u kulturu ustanove na primjeru dvaju djecjih vrtica.
Uvodenjem inovacija otvorile su se brojne mogucnosti gradenja hrvatskog identiteta,
kreativnostii poticanja poduzetnosti.

Kljuéne rijeci: identitet, poduzetnistvo, bastina, stimulativno okruZenje, vrti¢

Uvod

Pitanje identiteta i samoaktualizacije djeteta u vrticu kljucne su teme ovog
rada. U njemu nisu prikazani recepti nego jedan od moguc¢ih modela njegovanja
identiteta, ljubavi prema sebi, drugimai svijetu. Temeljem iskustava dvaju djecjih
vrtica u Republici Hrvatskoj i priru¢nika Djeca ¢uvari djedovine (Seme-Stojnovic,
Vidovi¢, 2012) navedeni model se prosirio cijelom Lijepom nasom, ali u drugim
zemljama u kojima zive i rade hrvatski iseljenici. Odgoj se temelji na najvisSim
ljudskim vrijednostima bastine zemlje u kojoj je dijete rodeno, njezinim ljudskim i
materijalnim izvorima potpore. Prirucnik koji je nastao radom na navedenoj temi
prikazuje neke putove preko kojih predskolska djeca mogu postati Cuvari djedoz
vine i njegovati interkulturalnost.
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U Zelji za promjenom okruzZenja (s ciljem svakodnevnoga kontinuiteta u njee
govanju identiteta, prava na podrijetlo) postavljena su brojna pitanja: Ima li §to
¢ime mi, gradani Hrvatske darujemo svijet, ¢ime svijet daruje nas, moze li te
darove dijete vidjeti, opipati, dozivjeti, uzivati, dijeliti s drugima, uciti od drugih,
oplemenjivati se uzajamno u predskolskom razdoblju (Seme-Stojnovic i Vidovic,
2012), mogu li ti darovi doprijeti u sve dimenzije konteksta, ,prostorno-materi-
jalnu, vremensku (kao ekolo$ke dimenzije) i sociopedagosku dimenziju” (So-
¢o-Petrovi¢, 2009, 13). Ima li $to vrijedno zbog ¢ega svijet grli nas i ¢ime mi grlimo
svijet? Svaki narod, svaki Covjek, svako dijete ima nesto ¢ime daruje svijet. | svaki
roditelj, svaki odgojitelj u svijetu moze osmisliti situacije, okruzenje iz kojeqg je to
nesto zajedni¢ko s drugima, ili to nesto po ¢emu smo razliciti, a Sto dijete moze
vidjeti, opipati, dozivjeti, uzivati, dijeliti s drugima, uciti od drugih te se uzajamno
oplemenjivati u predskolsko doba. Petrovi¢-Soco (2009) istic¢e holisti¢ku narav
okruzenja koje ima i odgojno obrazovnu zadacu, stoga je neophodno timski promi-
Sljati u koje prostorno okruzenje ulazi dijete.

0dgoj vrijednosti i hrvatski identitet

Pitanje odredenja hrvatskog identiteta kojeg zelimo kod djece izgraditi po-
taknulo je i odrasle na proucavanje i ucenje o vlastitoj povijesti te kulturnim i
prirodnim obiljezjima koja su posebna za naSu domovinu. Bitna obiljeZja identita,
koja znanost navodi, su: povijesni teritorij(domovina), zajednicka povijest, mitovi
i sjecanja, zajednicka masovna (javna) kultura, zajednicka prava i duznosti te za-
jedni¢ko gospodarstvo svih pripadnika nacije. Bezen (2012.) navodi pet klju¢nih
sastavnica u kojima se hrvatski identitet najjasnije oCituje: etnicki, geografski,
politi¢ki, kulturni, jezi¢ni i vjerski identitet. Samardzija (2012.) smatra da je na-
cionalni identitet uredeni skup kod svakog pojedinog naroda razli¢ito strukturi-
ranih sastavnica od drustvenih i politickih do podrucnih i kulturnih. Jorge Mario
Bergoglio, Papa Franjo u svojoj knjizi O odgoju tvrdi kako je svaki napredak koji
nije ukorijenjen u pamcenju naseg podrijetla kojemu dugujemo postojanje, Cak
i onaj kulturni i povijesni, fikcija i samoubojstvo. Kultura bez korijena i jedinstva
nije odrziva. Nadalje, on kaze da je pamc¢enje proslosti koja nas prati, ne kao teret,
nego kao cinjenica koju interpretiramo u svjetlu sadasnje svijesti te piSe o sjeca-
nju naroda. Narodi imaju sjecanja, kao i osobe. Koncept upotrebljive, iskoristive
ili korisne proslosti osmislio je jedan od najutjecajnijih americkih povjesnicara
Henry Steele Commager u svom teorijskom eseju ,Potraga za upotrebljivom
prosloscu”. Klju¢ne su teze autora da pojedinci, obitelji i narodi ne mogu graditi
buduc¢nost ako ne poznaju vlastitu proslost i ako u njoj ne otkriju ono $to je upo-
trebljivo i korisno kao nadahnuce ili poticaj za budu¢nost.

Promisljajuci odgoj i obrazovanje u dje¢jem vrticu u kontekstu navedenog,
Zeljelo se djeci predskolske dobi, na njima primjeren nacin, pribliziti barem dio
hrvatskog identiteta. Dijete predSkolske dobi osim iskustveno, ucCi gledajuci
odrasle osobe koje su njemu vazne. Stoga smo ljude, osobe iz hrvatske povijesti,
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priblizili djeci kroz razliCite sadrzaje i aktivnosti koje su djeca mogla iskusiti i pro-
raditi. Baloban (2005) navodi kako se svako drustvo, svaka drzava, religija(vjera)i
obitelj temelji na odredenim vrednotama te kao konsenzus univerzalnih vrednota
koje su prezentirane na Die Deutsche Bischofs-konferenz (1977): ljudsko dosto-
janstvo, sloboda, pravednost, ljubav, istina, vjernost i mir, promislja o europskom
drustvu u kojem se susrecu razlicite kulture i vrednote.

Nadalje, temelj svakog odgojnog djelovanja su vrijednosti koje zelimo da dijete
usvoji. Vrijednosti koje su drustveno prihvacene propisane su i u dokumentima
koji ureduju sustav odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj. Bitno je, stoga,
prepoznati i usuglasiti zajedniCke druStveno-kulturne vrijednosti i dugorocne
odgojno-obrazovne ciljeve koji podupiru i usmjeravaju odgojno-obrazovno dje-
lovanje. Od predSkolskih ustanova i Skola se oCekuje promisljanje i djelovanje u
skladu s tako odredenim vrijednostima i ciljevima. Jedan od odgovora na nave-
deneizazove i potrebe jest promicanje temeljnih vrijednosti putem odgojai obra-
zovanja. Takve su, na primjer, dostojanstvo ljudske osobe, sloboda, pravednost,
domoljublje, drustvena jednakost, solidarnost, dijalog i snosljivost, rad, poStenje,
mir, zdravlje, oCuvanje prirode i Covjekova okoliSa te ostale demokratske vrijed-
nosti. Vrijednosti na kojima se temelji odgojno-obrazovni sustav u Hrvatskoj valja
sagledavati kao nove mogucnosti razvoja hrvatskoga nacionalnoga, kulturnoga i
duhovnoga identiteta unutar slozenih globalizacijskih procesa. Vrijednosti koji-
ma Nacionalni okvirni kurikulum daje osobitu pozornost jesu: znanje, solidarnost,
identitet te odgovornost.

Proucavanjem povijesnih izvora zamije¢eno je da je jedna od najvaznijih vred-
nota Hrvata, gradana Hrvatske, nenasilno osvajanje svijeta ljepotom, umjetnoscu,
znanoséu, svjetloséu, Sportom (Croata kravata, Dubrovnik, Penkala, Rabuzin, Ge-
nerali¢, Mestrovié, Tesla, Janica). Knez Branimir je, dobivajuci Papin blagoslov,
obecao kako Hrvatska nece voditi osvajacke ratove: miroljubivost kao vrijednost
prepoznatljiva je i danas. Humanizam je duboko utkan u bitak Hrvatske. DoSao je
do izrazaja jo$ u 15. stoljecu u Dubrovniku. Tek se kasnije pojavljuje u drugim ze-
mljama svijeta u obliku postivanja ljudskog dostojanstva, i u obliku zakona (1865.
godine donesen je Zakon o ukidanju ropstva u Americi).

Poduzetnistvo u poslovhom i odgojno-obrazovnom svijetu

Najranije zapise koji ukljucuju razne oblike poduzetniStva pronalazimo u egipat-
skoj, arapskoj i kineskoj civilizaciji, a vezani su uz ideje, preuzimanije rizika, kupovi-
nu, prodaju i zaradu. Marko Polo smatra se prvim poduzetnikom. Termin poduzetnik
(engl. entrepreneur) uvodi Cantillon tj ,0 poduzetniku i poduzetnistvu eksplicitno
se pie tek u 18. 1 19. stolje¢u” (Skrti¢ i Miki¢, 2011: 81). lako je u prvim zapisima po-
duzetnis$tvo vezano uz trgovinu i zanimanja (danasnjim rije¢nikom vise uz poslovni
svijet), Baptiste Say iz 18 st. smatra da je poduzetnistvo (u tadasnjem smislu rijeci)
opcenito vezano uz ljudskirod, sto ukazuje na prve naznake povezanosti poslovnihi
drustvene djelatnosti kao Sto je obrazovanje. Tekst “O trgovini i savrSenom trgovcu”
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Benedikta Kotruljevica iz 15 st., rodenog u Dubrovniku, smatra se prvim tekstom o
poduzetnistvu, trgoviniiknjigovodstvu. S obzirom na to da se u ovom radu spominju
termini kao Sto su inovacije, poduzetnost, poduzetnistvo, vrijedno je spomenuti J.
Schumpeter-a(1883-1950), koji u teoriju uvodi pojam poduzetnika inovatora (Skrti¢,
2011). 0d brojnih autora 20 st., isticemo Drucker-a(1995), Petersa(2008) koji, pored
stvaranja nove vrijednosti, preuzimanja rizika i dr., smatraju da je poduzetnistvo
stvaranje novog trzista i novog potrosaca.

Definicije poduzetnistva nalazimo naj¢esce u struénoj i znanstvenoj literaturi
poslovnog svijeta (Skrti¢ 2006, 2011; Shane i Venkataraman (2000), no neke od
njih vise ili manje primjenjive su u obrazovnom sustavu. Od brojnih autora spo-
minjemo Theodore W. Schula (dobitnika Nobelove nagrade za ekonomiju) jer je
jedan od rijetkih koji je isticao (slicno kao i J. Baptiste Say u18. stoljecu) da po-
duzetnicka sposobnost nije ograni¢ena samo na poslovne ljude vec je jedno od
opcih svojstava ljudskih bica, poduzetnici moqgu biti studenti, domacice, i radnici
(prema Hunjet i Kozina, 2014).

Skrti¢ (2006) osim procesa stvaranja novih vrijednosti kroz iskoristavanje pri-
lika s odredenim izvorima koji su nam na raspolaganju smatra da je poduzetnisvo
djelatnost ljudi s posebnim (karakteristi¢nim) psiholoskim svojstvima kao $to su
inovativnost, kreativnost, sposobnost predvidanja, fleksibilnost (poduzetnicki
mentalitet). Kod uvodenja inovacija u kulturu vrti¢a, poduzetnicka dimenzija (po-
duzetnost) je bila jako vazna jer su gore spomenute odlike one koje su se mogle
pokrenuti, ostvariti, poticatii kod odraslih i kod djece u odgoju i obrazovanju.

Prvu jasnu poveznicu izmedu poslovnog i obrazovnog svijeta u dostupnoj
literaturi nalazimo u strateSkom dokumentu Vijeca Europe na zasjedanju u
Lisabonu (2000). Lisabonskom strategijom ukazalo je da obrazovanje treba na
odgovarajuci nacin odgovoriti na potrebe/promjene u poslovnom svijetu ne bi
li se povecala zaposljivost, blagostanje i dr.: ,Smatra se da poduzetniStvo sluzi
razvoju i ostvarivanju osobnog potencijala pojedinca kroz poticanje stvaralastva,
samoostvarenja, samostalnosti (Joki¢ i sur. 2007: 25). Prema Akcijskom planu
Europske komisije (2003), obrazovanje za poduzetnistvo je potrebno unijeti u
sustave obrazovanja uz pomoc¢ lokalnih i nacionalnih tijela. Kako navodi Europska
komisija buduci da su “osobine licnosti te razne vjestine upravljanja klju¢ni ele-
menti uspjeha, ijedne i druge treba razvijati kroz obrazovanje od rane dobi pa sve
do sveuciliSnog obrazovanja” (Jokic i sur. 2007: 26). Strategija za izradbu i razvoj
nacionalnoga kurikuluma za predskolski odgoj, opce obavezno i srednjoskolsko
obrazovanje (2007) najavljuje prioritete za stjecanje i razvoj temeljnih kompeten-
cija (Strategija, 2007:12). Plan razvoja sustava odgoja i obrazovanja 2005-2010,
izmedu ostalog, naglasava inovativne pristupe u odgoju i obrazovanju.

Svakako treba istaknuti da prema europskom kompetencijskom okviru (2004)
poduzetniStvo obuhvaca dvije komponente: sposobnost pojedinca da sam pota-
kne promjene i sposobnost prihvacanja, podrzavanja i prilagodbe promjenama
koje donose vanjske okolnosti. Ta kompetencija ,smatra se bithom jer pred-
stavlja jasnu poveznicu izmedu usvajanja znanja, vjestina i stajaliSta te njihove
prakti¢ne primjene” (misli se na promjenu u svijetu rada). Zbog stalnih promjena
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u svijetu rada smatra se da sustav odgoja i obrazovanja moze utjecati na jacanje
poduzetnickih osobina djece - buducih radnika te time pridonijeti stvaranju nove
vrijednostii blagostanju kako pojedinaca tako i druStva.

Mnogi suvremeni znanstvenici (Srica, 2010; Vuji¢i¢, 2016) i dokumenti (Na-
cionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj, opce obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje 2011; Europski kompetencijski okvir, 2004; Enterprise Education in
Primary Schools, 2002; Izvrsnost kroz poduzetnost iz Skotske, 2005) naglagavaju
vaznost poduzetnisStva u podrucju odgoja i obrazovanja. Vuji¢i¢, kao jedna od ri-
jetkih znanstvenica iz podrucja predskolskog odgoja i obrazovanja, istice: ,Jedno
od vaznih pitanja postaje koje su to sposobnosti koje treba posjedovati dijete za
nadolazece vrijeme?” Shodno tome, propituje se kako strukturirati (fizicki, orga-
nizacijski) institucije za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje koje ¢e doista biti u
skladu s dje¢jom prirodom i razvijati spremnost za nadolazece vrijeme: poduzet-
nicki duh, fleksibilnost i prilagodljivost na nove situacije i neprekidnu spremnost
na nove situacije (Vuji¢i¢, 2016: 39).

U brojnim dokumentima kao Sto su: izvjeStaj Instituta za druStvena istra-
Zivanja o projektu 2006-2007 ,Klju¢ne kompetencije za cjelozivotno ucenje”,
dokumentima iz podrucja odgoja i obrazovanja, Nacionalni okvirni kurikulum i
Strategija uCenja za poduzetnistvo 2010-2014 pored pojma poduzetnistvo koristi
se i pojam poduzetnost. Pregledom definicija, najcesce se poduzetnistvo smatra
djelatno$¢u poduzetnika, za razliku od kojeg je poduzetnost vrlina, osobina onog
koji je poduzetan, bez obzira je li poduzetnik ili nije.

Iz ovog kraceg pregleda dostupne literature vidljivo je da je pojam poduzet-
niStva i kompetencija poduzetniStva, iz podrucja poslovanja, usao u podrucje
drustvenih djelatnosti te odgoja i obrazovana. Vijece Europe je na zasjedanju u
Lisabonu (2000) Lisabonskom strategijom stvorilo temelje za povezivanje ova
dva svijeta: poslovniidrustveni.

Institucionalni predskolski odgoj i obrazovanje u Republici Hrvatskoj iz
perspektive njegovanja hrvatskog identiteta, poduzetnistva i poduzetnosti

S gledista namjene, u Republici Hrvatskoj, tijekom povijesti, dje¢ji su vrtici
bili institucije koje skrbe za djecu dok njihovi roditelji rade te su briga za prava i
potrebe zaposlenih roditelja bile u prvom planu (Male$ i sur., 2003).

Analizom povijesnih izvora (Cviji¢, 1869; Cuvaj, 1911; Basaricek, 1871: Lipovac,
1985; i DoSen-Dobud, 1995) pocev od prvootvorene predskolske ustanove (1432.
u Dubrovniku) vidljivo je da su predskolske ustanove sadrzajno bile namijenjene
sitnoj, zapustenoj djecici. 1842. godina povezuje se s pojavom prvih Cuvalista,
ustanova namijenjenih radni¢koj djeci od trec¢e godine do polaska u $kolu (Cviji¢,
1895). Cuvalista su primala djecu od tre¢e do $este godine Zivota, i tamo su se
djeca odgajala tjelesno i radom, priuc¢avali su ih na radljivost i poboZnost.

Godine 1855. otvara se pjestovaliste u kojem se uzgajaju djeca tjelesno. Ondje
ih kupaju i peru, daju im dobi primjerenu hranu, pricaju.
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U Zagrebu (1869.) otvoreno je prvo zabaviste: “Tomu zavodu bijase zadaca, da
domaci uzgoj potpomaze i popunja harmonickim uzgajanjem tjelesnih i dusevnih
sposobnosti djece i da ih ujedno pripravlja za uspjeSan napredak u puckoj skoli.”

Cviji¢ opisuje namjenu “puckog zabavista”: Pucko je zabaviste do sada naj-
savrseniji zavod za djecu predskolske dobi; jer u njemu nadu u svakom pogledu
savjestan i temeljit uzgo;j.

Skolski zakon iz 1888. godine navodii Naredbu kraljevske zemaljske vlade, odjela
zabogostovlje i nastavu, o ustrojstvu zabavista. Nakon toga krece Sirenje ustanova
za predskolski odgoj, Cuvalista i zabavista (Seme-Stojnovi¢, Vidovi¢ 2012).

U Humanistic¢ko-razvojnoj koncepciji (1991) po prvi puta se spominje briga o
identitetu u smislu razvoja “slike o sebi” kroz institucionalni odgoj. Konvencija o
pravima djeteta, kojeg je Republika Hrvatska potpisnica, opisuje Cetiri grupe prava
djece te u sklopu kojih nailazimo na pravo djeteta na porijeklo, identitet, pripadnost.

Radom na dokumentaciji vidljivo je da su predskolske ustanove u Republici
Hrvtaskoj sadrzajno bile vise usmjerene na Cuvanje djece bez roditelja ili dok
roditelji rade. Brinulo se o njihovom zdravlju, tjelesnoj aktivnosti, poboznosti.
Vrijedno je spomenuti dr. Julija Folsing iz 19. stoljeca koji spominje da je rad ne-
Sto urodeno djetetu te se smatralo vaznim poucavati i radljivost. Kompariramo li
pojam radljivost i cit.: uz laki rad i promisljenu igru privikavati na duznostii prava,
S$to ¢e ih jedno¢ uzivati kao ¢lan ljudskog drustva (Cviji¢, 1895) s povijesnim pre-
gledom poduzetnistva (Skrti¢, 2006 i 2011) moze se zakljuciti da se odgoj zarad u
institucionalnom predskolskom odgoju Republike Hrvatske smatrao vrijednoscu,
Sto mozemo povezati s poduzetnistvom, ali u nekim elementima. Samo pojedini
su autori poslovni svijet poduzetniStva povezivali s obrazovanjem. Njegovanje hrt
vatskog identiteta spominje se tek u novije vrijeme (¢e$ce kao termin ,njegovanje
pozitivne slike o sebi”, identiteta, prava na porijeklo)ivezan je vise uz obiljezavan-
je drzavnih praznika u Republici Hrvatskoj.

MozZemo pretpostaviti da se kroz povijest u ustanovama predskolskog odgoja
i obrazovanja, prema dostupnim propisima i dokumentaciji, rijetko sustavno ra-
dilo na njegovanju hrvatskog identiteta i/ili elementima poduzetnistva. U novije
vrijeme zapaza se niz strateskih dokumenata Republike Hrvatske koji su pripre-
mili uvjete za operacionalizaciju brige o poduzetni¢kom mentalitetu i hrvatskom
identitetu u odgoju i obrazovanju. Citiramo: ,Ciljevi donoSenja Strategije u¢enja
za poduzetnistvo, s naglaskom na poduzetnu Hrvatsku, su viSestrani. Poduzet-
nistvo je postalo odgojno-obrazovno podrucje svih nacionalnih kurikuluma na
predskolskoj i osnovnoSkolskoj razini, odnosno jedna od temeljnih kompetencija,
zato $to se odredena znanja stjecu u ranim razvojnim fazama djece” (Vlada Repu-
blike Hrvatske, 2010-2014: 12).

Suvremeni znanstvenici (Skoko, 20186, Sri¢a, 2010) isticu neprepoznatljivost
hrvatskog identiteta u svijetu po kulturiipo poslovhom uspjehu: ,Hrvatsku danas
rijetko tko povezuje s nekim konkretnim proizvodom, inovacijom, kulturnom in-
dustrijom, uspjesnim pojedincem (izvan sporta), manifestacijom ili spektakular-
nim arhitektonskim simbolom. Vazno je da svoj identitet osvijestimo i da na njega
budemo ponosni. Ne mozemo ocekivati da ¢e nas drugi poznavati i postivati ako
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ne poznajemo i pos$tujemo sami sebe”(Skoko, 2016: 9). Sri¢a je ipak optimist jeru
budué¢nosti(Sri¢a, 2010.) vidi Hrvatsku kao rasadnik kreativnostii poduzetnistva.
Treba spomenuti kako Srica kao znanstvenik poznat u poslovnom svijetu nagla-
Sava poticanje inovacija i kreativnosti u dje¢jem vrticu, cit.: ,Treba poticati ino-
vatore i kreativce na svim razinama drustva, od dje¢jeqg vrtica do medunarodnih
festivala inovacija”(Sri¢a, 2010: 190).

Djegji vrti¢ ,Sumska jagoda” u Zagrebu prvi je djeg&ji vrti¢ u Republici Hrvatskoj
u kojem se 2002. godine uvela sustavna briga o poduzetni¢ckom mentalitetu i hr-
vatskom identitetu inspiriranom bastinom zemlje u kojoj je dijete rodeno. Kasnije
se projekt provodio u Djecjem vrticu Botinec. Vezano za predskolske ustanove
biljezimo da je pedagoske godine 2008./09. pokrenut projekt ,Djecji tjedan podu-
zetnistva“ u dje¢jim vrticima RH. U proteklom periodu projektom je bilo obuhva-
¢eno jedanaest djecjih vrtica (Pekli¢ i sur, 2012: 217).

Akcijsko istrazivanje - uvodenje inovacije u kulturu vrtica

Suvremeni autori (Sri¢a, 2010; Vujic¢i¢, 2016) i dokumenti (Okvirni nacionalni
kurikulum 2010; Europski kompetencijski okvir, 2004; Enterprise Education in
Primary Schools, 2002; Lisabonska strategija 2000.) naglasavaju vaznost podu-
zetniStva u podrucju odgoja i obrazovanja. Kao $to je ranije istaknuto, povijesnim
pregledom te sustavnim promatranjem odgojno-obrazovnog procesa u djecjim
vrticima uocen je izostanak sustavnog njegovanja hrvatskog identiteta i podu-
zetnickog mentaliteta. Nadalje, uocen je interes djece za bastinu (spontano i
Cesto pjevanje pjesme ,Lijepa nasa”; djeca postavljaju pitanja o Tesli, Penkali, bilo
je to vrijeme obiljezavanja godisnjice Tesle, Penkale, Dana kravate i dr.); Zbog su-
radnje dje¢jeq vrti¢a sa Svedskom, susret s drugim kulturama nametnuo je nama
odraslima pitanje ,Tko smo mi, po ¢emu se prepoznaje da smo vrti¢ u Hrvatskoj?”
To su samo neki od razloga zbog kojih smo pristupili trazenju odgovora na vec
prije navedena pitanja te nastojali zadovoljiti interes djece.

Prva faza akcijskog istraZivanja

U prvoj fazi akcijskog istrazivanja jedan od ciljeva bio je utvrdivanje stanja prouca-
vanjem institucionalnog predskolskog odgoja u Hrvatskoj te u odgojno-obrazovnim
skupinama (etnografska analiza ¢iji je sazetak prethodno u radu prikazan) te otkri-
vanje trenutnih interesa djece (fotografiranje, analiza dokumentacije, anketa).

Analizom konteksta vrti¢a u sobama dnevnog boravka uoceno je daimaju pre¢
poznatljive elemente stranih programa: Reggio, Waldorf, Head start, Montessori
(prema upitniku o kontekstu soba dnevnih boravaka u dje¢jim vrticima Grada
Zagreba/Hrvatske (N=40). Nadalje, utvrdeno je da vidljivost hrvatskog identiteta
u kontekstu vrtic¢i najcesce imaju povremeno, po nekoliko dana u godini, u vrie
jeme obiljezavanja vaznijih drzavnih praznika (npr. na Dan drzavnosti pjevaju se
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domoljubne pjesme, price o domovini, unose se zastavice, folklorni elementi i sl).
U odnosu na dijete postavljen cilj: bastinu pribliziti djetetu na njemu razumljivu
jeziku, uzimajuci u obzir djecji interes.

Goleman (1995) spominje logiku uma i srca (emocionalnog uma). ,Logika emoci-
onalnog uma je asocijativna; one elemente koji simboliziraju odredenu realnost ili
pokrecu uspomenu na nju, smatra identi¢nim realnosti. Upravo se zbog toga pored-
be, metafore i slike obracaju izravno emocionalnom umu kao i cjelokupna umjetnost
-romani, film. Velika vecina ucitelja prodrli su do srca svojih u¢enika govorecijezikom
emocija, poucavajuci parabolama, mitovima i pricama, simboli, i rituali s racionalnog
stajali$ta govore jezikom srca (Goleman 1997: 304) te smo se u projektu djetetu na-
stojali pribliziti tim jezikom jer je ljubav prema domovini u podrucju osjecaja, a inova-
tivnost i poduzetnistvo je povezano s emocijama. Osjecaji prethode mislima.

Neki autori definiraju kulturu kao drustveno nasljede koje pojedinac uce-
njem preuzima od grupe. Kultura i odgoj imaju istoznacan izvor u latinskom
izrazu: cultus - njegovanje, uzgoj(prema Strugar, 2005).

Definicije odgoja kao svjesnog i namjernog prenosenja drusStveno-povijesnog
iskustva starijih generacija na mlade sa svrhom da se svaka generacija osposobi
za svoju drustvenu ulogu (Enciklopedijski rje¢nik, 1963) naglasava transmisijski
pristup u prenosenju kulture, $to mozemo povezati s tradicionalnim pristupom,
poucavanjem. U transakcijskom i transformacijskom pristupu, pripremili smo
kontekst u kojemu je dijete moglo samostalno graditi svoje vrijednosti, spoznaju,
kao i socijalnu kompetenciju.

lzdvajamo pretpostavke koje su vezane uz predmet ovog rada:

- dijete ¢e dozivjeti puno ugodnih osjecaja u igri s predmetima, maketama,
suvenirima, zivotinjama i biljkama autenti¢nim za Hrvatsku i tako svakod-
nevno razvijati ljubav prema domovini(logika emocionalnog uma)

- nainicijativu djeteta moci ce se razvijati projekti kao osnova za inventiv-
nost i poduzetnistvo

- ponudene mogucnosti za identifikaciju s uspjesnim ljudima Hrvatske dati
Ce izbore za donosenje dobrih odluka djeteta za sebe - i ja to mogu, imam
ideju...

Druga faza istrazivanja

Promisljanja i interesi djece i odraslih, uvazavanjem rezultata znanstvenih
istrazivanja (Goleman, 2000; Diamond i Hopson, 2002, Mayer i Salovey, 1997)
doveli su do unosenja novina u kulturu vrtica (na primjeru dvaju vrtica) kreiranja
projekta ,Djeca - Cuvari djedovine” kao i niza potprojekata te akcija unutar njih.
Inovacije u kulturi vrtica postignute su provodenjem projekta Djeca - Cuvari dje-
dovine”(u Djegjim vrti¢ima,Sumska jagoda” i Botinec) tako da su obogacéivani kulg
turnom i prirodnom bastinom Hrvatske na nacin da su slavna djelailjudi, krajolici,
autohtone vrste, endemi, prirodni, materijalni i ljudski resursi priblizeni djeci na
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razvojno primjeren nacin (Seme Stojnovic i sur., 2010: 6). Osjetilo vida vazno je
djetetu predskolske dobi, emocionalni um (dozivljajni, asocijativni dio), a novo
okruzenje sobe dnevnog boravka i dvori$ta vrtica vizualno je dobilo ono najbolje
po ¢emu je Hrvatska prepoznata u svijetu, centri aktivnosti bili su stimulativno
okruZenje za sva osjetila i pokrivali su sve aspekte razvoja.

Za potrebe projekta pojmove inovativnost i poduzetniStvo smo definirali na
razvojno-primjeren nacin predskolskoj djeci: inventivnost kao sposobnost “imati
ideju”, a poduzetnisStvo kao sposobnost opredmecivanja ideje, a proces od ideje
do opredmecivanja ideje (kao jedna od odlika poduzetnosti) bio je vidljiv u sva-
kodnevnom zivotu djeteta u vrticu. Cilj koji je postavljen u odnosu na dijete bio je
poticanje poduzetni¢kog mentaliteta u ranom razvoju.

Promisljajuci o nac¢inima formiranja poduzetni¢kog mentaliteta, podrzavanja
inventivnosti, prouCavanjem stru¢ne i znanstvene literature naisli smo na rezul-
tate longitudinalnih istrazivanja (Goleman, 1997; Mayer i Salovey 2003) o tome da
se nacin rada s djecom i izbor ponasanja djece moze povezati s kasnijim uspje-
hom u Zivotu (primjer vezan uz ,odgodeno zadovoljstvo”). Ujedno se pozornost
usmjeravala na vrijednosti, ne u smislu da se materijalizirana ideja unovci, ve¢
da omoguciinteriorizaciju vrijednosti. Drugim rije¢ima, ideja koja motivira dijete,
zbog koje pronalazirjeSenja, rjeSava problemske situacije, dolazi do cilja gradi ka-
pacitete djeteta, a kada bude opredmecena, bilo je vazno da to bude na dobrobit
svih, u smislu ljudskih vrijednosti(a ne samo zbog profita).

U projektu smo bili vodeni mislima i zapaznjima da su djeca, kada su istinski
uronjena u aktivnost koja ih interesira slicno poduzetnicima, kako iz opisuje Har-
vey McKay, koji kaze da najuspjesniji poduzetnici svoj posao ne smatraju poslom
vec odabiru onu djelatnost koja ih najvise interesira te u kojoj najviSe uzivaju.

Poznato je, djeca lako padaju pod utjecaj, a mi smo htjeli izbjeci da stimulativ-
nu sredinu, kulturu vrti¢a boje samo prije spomenuti strani programi i /ili ,mocni
brandovi” koje spominje Sri¢a:” Milenijci su odgajani na imidzu mocnih brendova,
od Microsoftai Levisa do Disneya i Rolexa, Mc Donaldsa, Coca-cole, znaju cijeniti
vrijednost robne marke” (Sri¢a, 2010: 182) bez upoznavnja uzora i onog najboljeg
Sto Hrvatska ima.

Vodeni idejom kako djeci trebaju nasi uzori, brandovi pomocu pri¢a smo im
priblizili slavne ljude koji su bili ili kreativni, inventivni i/ili poduzetni(Vranci¢, Ge-
taldi¢, Mohorovici¢, Rabuzin). Ujedno su ti slavni ljudi i njihova djela ono nabolje
Sto Hrvatska ima kao svoj identitet u svijetu, a na tome su djeca mogla graditi
svoju pripadnost, identitet, ponos. Elementi iz bastine Republike Hrvaske pre-
oblikovani su u predmete - igracke centre aktivnosti (npr. centar glazbe Dora;
centar poCetnog pisanja ,Penkala”; igracka-slagalica u obliku kravate; slikovnica
0 psu pasmine dalmatiner, Hrvatskom ovcaru; Lickom medi i dr) i djeca su se
svakodnevno mogla s njima igrati. Cilj je bio osigurati djetetu da kroz ugodu u igri
upoznaje, istrazuje, propituje svim osjetilima sve Sto je vezano uz njegov identitet.

RijeC poduzetniStvo u mnogim jezicima dolazi od rijeCi poduzeti, sam krenuti
u akciju.
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Odgodeno zadovoljstvo ima povezanost sa strpljivoScu i ponasanjem koje se
moze birati i na ponasanje se moze utjecati odgojem.

Velika vecina istrazivaca, teoretiCara i prakti¢ara (npr. Shayi i Indoshi, 2008;
Gilson i Cherry, 2012; Halverson, 2007; Worth, 2010; Eggers, 2000; Wilson, 2012.
i dr.) slazu se da u vrticu treba uvijek biti formiran istrazivacko-spoznajni centar
u kojem ¢e biti ponuden ¢itav niz razli¢itih materijala, pribora i opreme djeci na
dohvat ruke uz uvjet Ceste izmjene i rotacije, ovisno o promjenama djecjeg inte-
resa. U njemu se tijekom vremena odvijaju manje ili viSe strukturirane istrazivac-
ke aktivnosti uz odgojiteljevo nenametljivo pracenje i podrzavanje tih aktivnosti
(Vujici¢, 2016: 45) materijali bi trebali biti stvarni i odabrani na nacin da poticu
znatizelju djece te im omogucuju neposredno bavljenje djece materijalima, ek-
sperimentiranje, transformiranje, postavljenje hipoteza i drugo.

Vodeni prepoznatom potrebom djeteta za istrazivanjem, cudenjem u skladu
s interesom djeteta i vizijom vrtica fomiran je Centar istrazivanja ,Tesla" koji je
ujedno predstavljao stimulativno okruzenje za inventivnost, kreativnost, podu-
zetniStvo, upoznavanje puta znanstvenog razmisljanja kroz igru, brojne projekte
nainicijativu djece, ali uisto vrijeme djeca traze pomoc¢ odraslih koji su u njihovoj
blizini, koji daju smisao njihovim prvim iskustvima”(Fleer, 2009 u Vuji¢i¢, 20186: 41)

Stimulativno okruzenje je osim predmeta, igracaka inspiriranih bastinom
Hrvatske Cinila slikovnica ,Igrajmo se pleterima” - vjezbe grafomotorike inspi-
ranim najljepSim primjerima pletera Hrvatske; keramicke minijature najpozna-
tijih gradevina u kuticu gradenja, suhozid, mjuzikl ,Hrvatska bajka“, Legenda o
Hrvatimaidr.

Odgojitelji su osmisljavali situacije prema vrednoti za koje su zeljeli da dijete
iskusi, dozivi kao bi doslo do pounutrenja ljudskih vrijednosti.

Inovacije u kulturi vrtica ujedno su bili i opredmecivanje ideja i za odgojitelje i za
djecu, u odgojno-obrazovnom procesu dolazilo je do stvaranja nove vrijednosti -
drugim rijeCima - poduzetniStva. Na prvoj prezentaciji projekta ,Djeca Cuvari
djedovine” u javnosti uzvanici i roditelji su mu dali novo ime: Konacno, vrtic¢ s Hr-
vatskim identitetom - sad mozemo u Europu”.

Ako bismo se posluzili rijec¢ima Dalberga, na dijete se gleda kao na sustvarao-
ca znanja, identiteta i kulture (Dalberg i sur. 2007) mogli bismo reci da je dijete u
ovom procesu bilo sustvaraoc i zajedno s odraslima.

Trec¢a faza istrazivanja - suradnja s poduzetnicima, umjetnicima

Treci cilj bio je uvodenja inovacija u kulturu vrtica modela vrtica s hrvatskim
identitetom bio je interiorizacija ljudskih vrijednosti. Vrijednosti se definiraju kao
sve ono $to oplemenjuje i daje punocu i smisao zivotu. To su duboko ukorijenjeni
stavovi o onome Sto drzimo valjanim.

U uzem smislu rijec¢i odgoj je usmjeren na proces gradenja i oblikovanja
osobnosti, na ostvarivanje onih pozitivnih ljudskih odlika zbog kojih poStujemo
odredene osobe. Vukasovi¢ odgoj smatra Sirim pojmom od obrazovanja i kaze da
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je onvrijednosna kategorija u kojoj se osim obrazovnih dobara, usvajaju i odgojne
vrijednosti. On je u funkciji dozivljavanja i ostvarivanja ljudskih vrijednosti, njime
se njeguje osjetljivost za vrijednosti! (Vukasovi¢, 1994). Razli¢iti autori razli¢ito
odreduju temeljne vrijednosti, ali sviimaju polja preklapanja kad su u pitanju mir,
ljubav, pravednost, odnosno neki pojmovi su istoznacni kada pobliZze pogledamo
njihove definicije. Ono Sto treba istaknuti, dakle, jest slaganje u tome $to su
vrijednosti, no malo autora daje naputak kako ih internalizirati. (Male$, Stricevic¢
2005) istice odgovornost, postovanje, toleranciju, prijateljstvo, brigu za druge i
solidarnost, suradnju, pravednost i nenasilje te navodi niz aktivnosti kojima se
razvijaju te vrijednosti.

U trecoj fazi akcijskog istrazivanja djeca su na temelju svojih interesa imala
prilike suradivati s raznim umjetnicima, poduzetnicima, obrtnicima(npr.: Zdenka
Kovacicek; PIP d.o.o0. vlasnika Ivana Braci¢a; Croata Academica, TOZ i dr). Oboga-
ceno iskustvo, dozivljaje preradivali su kroz razne medije. Djeca Skolski obveznici
natjecali su se u vezanju kravate, a roditelji se djecom igrali pokretnih igara na
temu kravate (fina i krupna motorika, emocije radosti i ushita vezanih uz predmet
izbastine RHidr.).

Vrednovanje odgojno obrazovnog procesa - evaluacija

Evaluaciju mozemo izraziti i citatom ,... jedan od najvaznijih ciljeva rada s
djecom je osvjeStavanje znaCaja i uloge kulture za pojedinca i zajednicu te upo-
znavanje kulture kao dinamicnog i promjenjivog fenomena ovisnog o cjelokupnoj
drustvenoj strukturii medugrupnim odnosima. Prenesemo li sva ova znacenja na
predskolske ustanove tada je vazno naglasiti da je potrebno, kod djece razvijati
holisticki, kontekstualni pristup kulturi bez kojeg nije moguce puno prepoznava-
nje, razumijevanje i prihvacanje sebe i drugog”(Jurcevi¢-Lozanci¢ i sur. 2008).

Usporedbom promisljanja o kulturi ustanove i rezulata naseq istraZivanja,
ciljeva te poCetnih pretpostavki mozemo zakljuciti da su djeca imala prilike upo-
znati svoju kulturu preko inovacija u kulturi vrtica, imali su prilike u emocionalno
obojenoj situaciji graditi pojmove asocijativnim putem na temeljenim na elemen-
tima bastine koji su simbolizirali odredenu realnost te su takoder pokrenuti inte-
resima na kojima su se razvijali projektijacali svoje kompetencije za poduzetnost

0d inventivnosti i poduzetnistva u djecjem vrti¢u do inventivnosti
poduzetnistva na fakultetu

Poduzetnost je vrlina koju Covjekima, aline mora zbog toga postati poduzetnik
i ostvariti svoj san. Medutim, iz iskustva znamo da ideje mogu dugo zivjeti. Tako i
vizija o vrticu s hrvatskim identitetom i dalje zivi. Poduzetnost oko uvodenja ino-
vacija u kulturu vrti¢a pretvorila se u poduzetnistvo odraslih. Na arhitektonskom
fakultetu, Odjelu za dizajn osmisljen je brand Hai igracke (hrvatska autenti¢na
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igracka). HAl igracke su predstavljene u Bruxellessu. Golden marketing izdavac
je priru¢nika o vrticu s hrvatskim identitetom i njegovanjem interkuturalnosti, a
u tisku su brojne slikovnice o nasim autohtonim vrstama. San o vrticu s hrvatskim
identitetom oZzivio je na kreativne i nepredvidljive nacine zahvaljujuci kreativnosti
ljudi koji supomogliideje ostvariti, opredmetiti, dati im novu vrijednost i bili spre-
mni uloziti svoje vrijeme i kompetencije.
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Innovations in the Culture of the Institution - an Example of
Croatian Identity and Entrepreneurship in Kindergarten

The paper presents how innovations in the culture of an institution can
contribute to development of a kindergarten model with Croatian identity
inspired by the heritage of the Republic of Croatia, which includes an
active role of a child and entrepreneurship in education. If a kindergarten
systematically does nothing to develop its culture, it will develop
nevertheless. That's why it is important to choose which culture and values
we want the child to experience and adopt. Culture is manifested in the style
of physical arrangement of kindergarten facilities, clothing style, speech,
objects, written materials, verbal and nonverbal expressions. According to
research findings, Diamond (2002) and Jovancevic¢ (2016) conclude that the
growth and development of the child’s brain will be greater if it is stimulated
more efficiently, and the foundation for stimulating and encouraging
environment for the child lies in caring about the culture of the institution in
all dimensions, as emphasized by So¢o-Petrovi¢ (2011 and 2012) and Vujici¢
(2011). Moss (2016) points out that all EU member states can contribute to
the best interest of children based on their rich experience, traditions and
culture. Jurcevi¢-Lozanci¢ et al. (2008) point out that children are not
passive recipients of culture: the culture is being taught and transmitted
from generation to generation through education, within the envisioned
environment. The authors obtained similar results based on the analysis
of documentation and action research, which led to the introduction of
innovation in the institution’s culture, as shown by the example of two
kindergartens. Introducing innovations opened up numerous opportunities
for building the Croatian identity, stimulating creativity, and encouraging
entrepreneurship.

Keywords: identity, entrepreneurship, heritage, encouraging environment,
kindergarten
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POTPOMOGNUTA KOMUNIKACIJA U ODGOJU | OBRAZOVANJU
DJECE SA SLOZENIM KOMUNIKACIJSKIM POTREBAMA

Esmeralda Sunko
Filozofski fakultet Sveucilista u Splitu

Sazetak

Teorijski i inovativni prakti¢ni koncepti odgojnih i obrazovnih pristupa djeci s tes-
koc¢ama u razvoju pronalaze sve veca rjeSenja u potpomognutoj komunikaciji (hrvatski
termin za alternativnnu i augmentativnu komunikaciju). Slozene komunikacijske potre-
be djece s motorickim i intelektualnim teSkocama, poremecajem iz spektra autizma
i govornom apraksijom posljedica su nemogucnosti upotrebe govornog jezika i/ili
prisutnosti teskoca jezi¢nog razumijevanja. Augmentativna tehnologija kao dio asistiv-
ne tehnologije, su nove tehnologije koje stvaraju Siroki spektar moguénosti za razvoj
usluga djeci sa slozenim komunikacijskim potrebama. Njihova upotreba zahtijeva
izrazito strukturiran pristup auditivnoj, vizualnoj i kineti¢koj podrsci djeci sa sloZzenim
komunikacijskim potrebama. U ovom radu prezentirani su primjeri personalizirane ino-
vativne promjene i dopune gotovih programa iz podrucja alternativne i augmentativne
tehnologije prema slozenosti potreba djece i u€enika sa slozenim komunikacijskim
potrebama u redovnim vrti¢ima i Skolama tijekom dvije godine. Rezultati prikazani
pracenjem, upucuju na olak$anu socijalizaciju i poboljSanje komunikacije uz otklanjanje
negativnih oblika ponasanja u predskolskim i osnovnoskolskim inkluzivnim uvjetima uz
primjenu potpomognute komunikacije.

Kljuéne rijeéi: Inkluzija,djeca s teskocama u razvoju, djeca s cerebralnom paralizom,
poremecaj iz spektra autizma, govorna apraksija, intelektualne teskoce, asistivna i
augmentativna tehnologija

Potpomognuta komunikacija u svrhu inkluzije

Inkluzivno drustvo podrazumijeva suzivot razli¢itog. U Sirem znacenju moze
se usporediti sa jednakoScu, kao socijalnom vrijednosti, koja je povezana sa svim
momentima socijalne nejednakosti, potlacenosti i diskriminacije (Avramidis i
Norwich, 2002). Inkluzija obuhva¢aizmedu ostalog i reformu odgojno obrazovnog
sustava na nacin da se svaka ustanova i organizacija moze prilagoditi (akomodi-
rati) svakom djetetu. Ona je postulat tolerantnog i humanog drustva u kojem se
postuju sva prava svih ljudii djece. Inkluzija u odgoju i obrazovanju podrazumijeva
razvoj cjelokupnog sustava po mjeri svakog djeteta, jednaku brigu i skrb djece
tipinog razvoja i djece s teSko¢ama u razvoju (vise u Romstein, 2010; Bouillet,
2011; Igri¢, 2015). Djeca tipicnog razvoja ne bi smjela biti zanemarena na svom
razvojnom putu zbog dodatnih obveza odqojitelja, uCiteljairoditelja premadjecis
teSkocama u razvoju. Pravo na komunikaciju je jedno od temeljnih ljudskih prava.
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Bioloski faktori, mentalneiintelektualne sposobnosti, osobnost pojedinca fakto-
ri su razvoja komunikacije.

Vecina djece s teSkocama u razvoju ne mogu govorom komunicirati na nac¢in
kojim komunicira vecina ljudi. Obzirom na njihove posebne potrebe nazivaju se
djecom sa sloZenim komunikacijskim potrebama. Metode i nacini komunikacije
koje pomazu i/ili nadomjestaju njihov govor, jezik i/ili pismo zahtijevaju uporabu
potpomognute komunikacije(RCSLT, 2009). Potpomognuta komunikacija je hrvat-
ski termin za alternative and augmentative communication - (ACC), definiran od
Internacionalnog drustva za alternativnu i augmentativnu komunikaciju (ISAAC).
Koriste je osobe i djeca s teSko¢ama i u receptivnom i u ekspresivnom govoru. To
su djeca koja nisu nikada bila u moguc¢nosti koristiti prirodan govor zbog razli¢itih
poteskoca. Namijenjena je djeci sa slozenim komunikacijskim potrebama koja
se ne mogqu sluziti govornim jezikom i/ili imaju tesSkoce jezicnoga razumijevanja.
Uglavnom su to djeca sa viSe vrsta poremecaja, a medu njima su najizrazenija
djeca s poremecajima iz autisticnoga spektra, cerebralnom paralizom, intelek-
tualnim tesko¢ama i dje¢jom govornom apraksijom (lvSac Pavlisa 2012; Busi¢
2016; Car, 2007). Govor nije jedini nac¢in komunikacije, jer se moze komunicirati
i neverbalno (geste, mimika, predmeti i njihovi simboli). Komunikacija je visedi-
menzionalni proces koji ukljucCuje facijalne ekspresije, gestikulaciju, pokrete,
pokazivanje i pisanje. Oblici komunikacije koji upotpunjuju ili potpuno zamje-
njuju njihov govor ili pisanje, a ostvaruje se kombiniranjem grafickih, slikovnih,
fotografskih elemenata ili primjenom simbola koji prezentiraju bi¢a, predmete,
pojave, radnje. Komunikacija je potpomognuta bilo alternativnim sredstvima ili
pojacavanjem (augmentiranjem) postojecih (Car, 2007) uz pomoc¢ novih tehnolo-
gija. Termin tehnologija definira se sa razli¢itih aspekata ljudskog Zivota. Ovom
radu pogoduje razmatranje moderne filozofije koja definira tehnologiju kao
ljudsku aktivnost i volju kako bi se ono s$to je stvoreno (eng. artefacts) odrzalo i
koristilo (Mitcham, 1994 prema Pekdag, 2014). Asistivna tehnologija odnosi se na
razlicite tehnoloSke proizvode, dio opreme ili sustave koji se koriste kao asistiv-
na, adaptivnairehabilitacijska pomagala za djecu s teSko¢ama u s razvoju. Uklju-
¢uje razna nisko- i visokotehnoloska sredstva (hardver, softver i druge periferne
uredaje) koja pomazu osobama da se izraze, ali i da razumiju jezik i komunikaciju
u cjelini. NiskotehnoloSka sredstva ne trebaju elektricnu energiju da bi se dijete
njima sluzio. Vec¢inaih je ru¢no radenaiindividualno prilagodena svakom djetetu.
To su razne vrste opipljivih predmeta (konkretni predmet, umanjeni objekti ili
dijelovi objekata), komunikacijske ploce ili knjige. Visokotehnolo$ka sredstva su
sredstva kojima je potrebna elektri¢na energija kako bi funkcionirala. To su ko-
munikacijski uredaji, tj. komunikatori, sustavi koji se aktiviraju pogledom, uredaji
za skeniranje objekata, osobna racunala, razne vrste ,pametnih telefona”, tableti,
prijenosni elektronicki organizatori.

144

IKP zbornik B5.indd 144 31/01/2022 09:45



POTPOMOGNUTA KOMUNIKACIJA U 0DGOJU | 0BRAZOVANJU DJECE SA SLOZENIM KOMUNIKACIJSKIM POTREBAMA

Terminoloski okvir djece s teSkoéama u Republici Hrvatskoj

Termin dijete koristi se uvijek kada nema posebnog razloga voditi racuna o
razvojnoj teskoci djeteta. Izraz dijete s posebnom potrebom koristi se kada se
dijete ukljuCuje u posebne obrazovne, medicinske ili programe psihosocijalne
podrske (i u npr. dokumentima kao $to su upute, instrumenti za procjenu i slicno).
ViSedimenzionalnost problematike djece s posebnim potrebama, dovela je do
Sarolikosti pojmovnog i terminoloskog razumijevanja. Zakoni i pravilnici u Repu-
blici Hrvatskoj pruzaju okvir kojeg bi se trebali pridrzavati svi sudionici odgojnog
i obrazovnog procesa i rehabilitacije djece s posebnim potrebama. Zakon o od-
goju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj $koli Republike Hrvatske (NN. br. 87/08,
86/09, 92/10, 105/10, 90/11, 5/12, 16/12, 86/12, 126/12, 94/13, 152/14, 07/17) odreduje
ucenike s posebnim odgojno obrazovnim potrebama (¢1.62). To su daroviti u¢enici
i ucenici s teskocama. Zakon u ¢l.65 navodi koja su djeca ucenici s teSkocama.
Ucenici s teSko¢ama su: a) ucenici s tesko¢ama u razvoju; b) ucenici s teskoca-
ma u ucenju, problemima u ponasanju i emocionalnim problemima; c) ucenici s
teSkocama uvjetovani odgojnim, socijalnim ekonomskim, jezi¢nim i kulturalnim
¢imbenicima. U Zakonu o predskolskom odgoju i obrazovanju (NN 10/97, 107/07,
94/13) takoder se upotrebljava pojam djeca rane i predskolske dobi s tesko¢ama
u razvoju, ali ovaj zakone ne razvrstava prema kategorijama vec se ¢l. 17. upu-
Cuje na organiziranje programa za djecu rane i predskolske dobi s teSko¢cama u
razvoju, po posebnim uvjetima i programima koje propisuje ministar nadlezan za
zakon odgoja i obrazovanja. Shodno Zakonskim okvirima Ministarstvo nadlezno
za 0dgoj i obrazovanje propisalo je Pravilnikom o osnovnoskolskom i srednjos-
kolskom odgoju i obrazovanju djece s teSkocama u razvoju Orijentacijsku listu
prema kojoj skupine vrsta teSkoca su: 1. Ostecéenja vida; 2. OStec¢enja sluha; 3.
Ostecenjajezicno-govorne-glasovne komunikacije i specificne teSkoce u ucenju;
4. OStecenja organa i organskih sustava; 5. Intelektualne teSkoce; 6. Poremecaji
u ponasanju i oste¢enja mentalnog zdravlja i 7. Postojanje viSe vrsta teSkoca u
psihofizickom razvoju (NN 24/15).

Pojam dijete s teSkocom u razvoju(uz oznaku dijagnoze i detaljan opis razvojne
tesSkoce u svim aspektima razvoja djeteta) koristi se kada je djetetu potreban te-
rapijski tretman medicinskog tipa. Odrastanjem, Sve ve¢em broju djece dijagno-
sticira se postojanje vise vrsta teskoca u psihofizickom razvoju. Pojavnost vise
vrsta teSkoca u psihofizickom razvoju ovisi 0 kombinaciji proucavanih teskoca,
metodama istrazivanja, upotrijebljenih mjernih instrumenata i dr. Vec¢ina djece s
viSestrukim vrstama teskoca nije uvijek otkrivena, jer se na odgoj i obrazovanje i
rehabilitaciju djeca upu¢uju prema primarnoj odnosno dominantnoj teskoci (Ne-
dovi¢, Odovi¢, Rapai¢, 2010). Ova su djeca u psihofizickom razvoju mnogostruko
su izlozenija teSko¢ama na razini funkcionalnosti. Prisutne su teSkoce u kretanju,
ovladavanju svakodnevnih Zivotnih vjestina, javljaju se deformiteti skeleta, zbog
slabe muskulature prisutni su problemi disanja, cirkulacije, probavnog trakta
i brojne druge poteskoce. Djeca s viSe vrsta teskoca u psihofiziCkom razvoju
sporije stjeCu nove vjestine, tesko generaliziraju, pokazuju teskoce u vjestinama
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samopomoci, Cesto pokazuju tesSkoce u ponasanju i komunikaciji i shodno tome
imaju povecanu potrebu za podrskom u komunikaciji (Ivéac Pavlisa 2012).

Djecasacerebralnom paralizom, s teSkoéamau ponasanjuidjecas poremecajem
iz spektra autizma

Razinaiprocjena teskoca u socijalnoj komunikaciji i u ograni¢enim, repetitivnim
ponasanjima razlikovala se prema kulturalnom kontekstu, a klasifikacije su vreme-
nom je dozivljavale mnoge promjene. Medu djecom s viSe vrsta teskoca zadnjih
godina su izrazenija djeca s poremecajima iz autisticnoga spektra, cerebralnom
paralizom, intelektualnim teSko¢ama i dje¢jom govornom apraksijom. Problemi u
ponasanju su zbog nemogucénosti komunikacije Cesti su njihovi pratitelji.

Cerebralna paraliza je klinicki sindrom ,neprogresivni poremecaj pokretljivo-
sti i drzanja tijela, izazvan nedostatkom ili povredom nezrelog mozga” Bax, 1964,
prema Morris, 2007:3) naglasava da su motori¢ki poremecaji kod cerebralne pa-
ralize, ¢esto udruzeni sa poremecajima osjeta, percepcije, kognicije, komunika-
cije, ponasanja, prisutnim epilepsijama i raznim kostano - zglobnim o$tec¢enjima.
Uz prisutne spazme motorika je grubo naruSena. Pripadaju skupini oStecenja
organa i organskih sustava, prema Orijentacijskoj listi Pravilnika (NN. 24/15). Uz
CP prisutne su popratne teskoce i s godinama odrastanja sve veci broj kroni¢nih
oboljenja koja teSko naruSavaju zdravstveno stanje.

Okvir za poticanje i prilagodbu iskustava ucenja te vrednovanje postignuca
djece i ucenika s teskocama (Nacionalni dokument, 2016:11) pojmove ucenici
s teskocama u ucenju, problemima u ponasanju i emocionalnim problemima
iscrpnije u pedagoSkom duhu objasnjava da je rijeC o djeci koja trebaju odgoj-
no-obrazovnu podrs$ku zbog razli€itih problema koji prije svega proizlaze iz me-
dudjelovanja djeteta i odgojno-obrazovnog okruzenja, a suodnos njih i okoline
ograni¢ava mogucnosti njihova napredovanja. Buduci je 2011. godine prihvacen
termin Problemi u ponasanju djece i mladih (vise u Koller-Trbovi¢ i sur.2011) koji je
manje stigmatizirajuc¢i od prethodnog(poremecaji u ponasanju), a podrazumijeva
kontinuirana ponasanja od rizi¢nih, preko teskoca u ponasanju do poremecaja u
ponasanju kao najvise razine Stetnosti i opasnosti tih ponasanja (do krsenja za-
kona). Rijec¢ je o ponasanjima kojima djeca $tete i ¢ine probleme samima sebi ili
bilo kojoj drugoj osobi, skupini ili zajednici (Basi¢, Koller- Trbovi¢, Uzelac, 2004).

Razli¢ite vrste teSkoca u ponasanju mogu biti usko medusobno isprepletene
uzrocima, posljedicama i naCinima neprilagodenih odgojnih postupaka sli¢no
kao i poremecaji u ponasanju Sto je osim terminoloske sli¢nosti u hrvatskom
jeziku jos$ jedan od uzroka pojmovne i terminoloSke zbrke. Razvojne emocionalne
i ponaSajne faze kod djece rane i predskolske dobi odvijaju se nejednako obzi-
rom na kronoloSku dob, a razdoblje rane i predSkolske dobi je prekratko da bi se
odredena ponasanja mogla nazvati poremecajima u ponasanju. U petom izdanju
Dijagnosticko - statisti¢kog priru¢nika za mentalne poremecaje (DSM-V), u Siroj
kategoriji Disruptivnih poremecaja, poremecaja kontrole impulsa i ponasanja,
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kao podkategorije svrstane su dvije odvojene dijagnoze: opoziciono-prkosni
poremecaj i poremecaj ponasanja. Opoziciono-prkosni poremecaj predstavlja
obrazac ljutitog i razdrazljivog raspolozenja, svadalackog i prkosnog ponasanja
ili osvetoljubivost u trajanju od najmanje Sest mjeseci. Poremecaji u ponasanju
predstavlja obrazac ponasanja kojim se ugrozZavaju osnovna prava drugih i krse
socijalne norme i pravila. Simptomi su prisutni u kategorijama: agresija prema
ljudima i zivotinjama, uniStavanje imovine, obmanjivanje i krada i teska krsenja
pravila. Podrazumijeva prisustvo najmanje tri kriterija tijekom posljednjih dva-
naest mjeseci. Prema tezini razlikuju se laki, umjereni i teski oblici. U ovom ce
se radu upotrebljavati termin teSkoce u ponasanju, jer je radom obuhvaceno
dijete rane i predskolske dobi s vise vrsta teskoca u psihofizickom razvoju, koje
pokazuje mijeSane smetnje emocija i ponasanja. UCestali i dugotrajni problemiu
igri i provedbi aktivnosti s drugom djecom, presli su iz rizika na razinu teskoca u
ponaSanju. Emocionalne teskoce i teSkoce u ponasanju otezavaju ukljucivanje u
igru, smanjuju interakciju s vrSnjacima, $to pruza nepovoljnu prognozu za buduci
djetetov razvoj

Poremecaji iz spektra autizma pripadaju skupini neurorazvojnih poremecaja.
Tu grupu poremecaja karakteriziraju ,razvojni deficiti koji uzrokuju oStecenja u
osobnom, socijalnom, akademskom ili radnom funkcioniranju”(DSM 5: 30).Pore-
mecaj iz spektra autizma najceSce ima sljedeca obiljezja: ,perzistetno oStecenje
u uzajamnoj komunikaciji i socijalnoj interakciji i ograniceni, repetitivni obrasci
ponasanja, interesa i aktivnosti. Simptomi su prisutni od ranog djetinjstva i ogra-
nicavaju ili o$tecuju svakodnevno funkcioniranje” (DSM 5: 53). Termin spektar se
koristi zbog razli¢itih manifestacije poremecaja, $to ovisi o tezini autisti¢nog
stanja, razvojnoj i dobnoj razini djeteta. Prema DSM-5 klasifikaciji, poremecaj iz
spektra autizma obuhvaca poremecaje ranije odredene u DSM 4 (1996) ,kao rani
infantilni autizam, autizam u djetinjstvu, Kannerov autizam, visokofunkcioniraju-
Ci autizam, atipi¢ni autizam, pervazivni razvojni poremecaj, neodreden, dezinte-
grativni poremecaj u djetinjstvu i Aspergerov poremecaj’(Americka psihijatrijska
udruga, 2014).

Prema DSM-6 klasifikaciji odredene su trirazine podrske koje je potrebno pru-
Ziti osobama s poremecajem iz spektra autizma koja su opisana kroz dva faktora.
Razine podrske za osobe s poremecajem iz spektra autizma obiljezavaju se kao:
razina 3 - ,zahtijeva vrlo veliku podrsku”, razina 2 ,zahtijeva veliku podrsku”i razina
1 .zahtijeva podrsku”, koje se procjenjuju prema dva faktora. Prvi faktor opisuje
teskoce socijalne komunikacije, kao teskoce verbalne i neverbalne komunikacije,
funkcioniranje u svakodnevnom zivotu, ogranicenja u interakciji s drugima. Drugi
faktor opisuje ograni¢ena, repetitivna ponasanja koja ukljucuju nefleksibilna po-
nasanja, teSkoce suoCavanja s promjenama, koje su toliko ¢este da su vidljive i
usputnom opazacu. Simptomi moraju biti prisutni u ranom razvojnom periodu i
uzrokom su teskoca u socijalnom, radnom ili drugim vaznim podruc¢jima sadas-
njeg funkcioniranja.. Ove smetnje se ne mogu bolje objasniti intelektualnom
onesposobljenoscu ili opcim razvojnim zaostajanjem. Autori Leary i Hill su jo$
1996. godine tvrdili da se “motorickim simptomima“ mogu objasniti klju¢ne karak-

147

IKP zbornik B5.indd 147 31/01/2022 09:45



Zbornik radova INOVATIVNOST, KREATIVNOST | PODUZETNOST U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU

teristike osoba s autizmom. Unato¢ njihovim dokazima i velikom broju radova koji
ukazuju na specifi¢nost hoda, hiperaktivnost, nesposobnost motoriCke imitacije
i drugih slicnih pokazatelja kod djece s poremecajima iz spektra autizma, moto-
ricke teSkoce nisu razmatrane ni u jednom setu dijagnostickih kriterija, za osobe
s poremecajem iz spektra autizma, (Liu i Breslin, 2013; Provost, Lopez, Heimerl,
2007; Whyatt i Craig, 2012). Za razliku od prijasnjih klasifikacija ova najnovija kla-
sifikacija upuc¢uje i usmjerava i otvara nove mogucénosti za ostvarenje inkluzije.

Metodolo$ka objasnjenja

Prikazani su primjeri primjene alternativne i augmentativne tehnologije uz
personalizirane inovativne izmjene prema slozenosti potreba djece i u¢enika u
redovnim vrticima i Skolama. Rad je nastao kompilacijom pracenja djece tijekom
20162017 godine od studenata Filozofskog fakulteta u Splitu u aktivnostima Ak-
tivnosti vodenog promatranja odrzavane su nezavisno jedno o drugom, u kojem
su djecu pratili studenti ranog i predskolskog odgoja u dje¢jem vrticu tijekom
dva odvojena semestra tijekom dvije godine. Neovisno o saznanjima studentice
s prethodne godine ista djeca su pracena slijedece godine. Prvi je primjer dje-
vojCice s cerebralnom paralizom u djec¢jem vrti¢u, a drugi je primjer ucenika s
poremecajem iz autisticnog spektra.

U splitskom dje¢jem vrti¢cu Adriana koji je u sklopu vrtica Grigor Vitez, u mje-
Sovitoj vrtickoj skupini, unutar desetsatnog programa boravi dvadeset i petero
djece. Medu njima je i djevojcica s dijagnosticiranom CP sa tetraparezom. U vrti¢
je upisana 2015. godine. sa 5,4 godina. U prvoj godini boravka u vrticu je boravila
pet sati, a slijedecem godine boravak u vrticu produzen je na 7,5 sati. Djevojcica
nema osobnog pomagaca (asistenta), odgojiteljici pomazu volonteri, studenti
na praksi ili odgojitelji pripravnici.. Ovoj djevojcici je potrebno mnogo snage i
energije za usmjeravanje pojedinih pokreta tijela, zbog ¢ega im je Cesto potreb-
na pomoc drugih osoba. Asistivna tehnologija koja se koristi za ovu djevojcicu
je odgovarajuca veliCina stolice i odgovarajuca visina stola, prenosivi naslon za
ruku koji se u¢vrscuje za stol na kojem dijete slika ili se igra. Pravilnim drzanjem
tijela minimizirao se prejak tonus miSi¢a, amortizirali su se nedostaci i dobila se
dovoljno velika povrSina oslonca za koristenje ruke i Sake. Igracke su adaptirane
CiCak-trakama, magnetima, hvataljkama. Univerzalne trake ili kaiSevi za drzanje
flomastera, modificirani pribor (gumeni pecati, roleri, Cetkice). Odgojiteljica je u
vrticu obogatilaigracke i materijale za vrticku skupinu s QUIVER- 3D Coloring App
(http://www.yourkidsot.com/blog/quiver-3d-coloring-app-review-your-kids-ot).

Zajedno s djevojcicom i drugom djecom iz skupine posjetila je web stranicu
Quiver za preuzimanje papira za bojanje i ispis stranica i odabrale crteze koje
Zele koristit. Ova besplatna aplikacija zajedno donosi tradicionalnu i modernu
tehnologiju. Promatranje nastanka crteza bilo je izrazito motivirajuce i za drugu
djecu koja su rado prihvatila ovu aktivnost. Motivirajuca je aktivnost oZivljavanja
crteza koju nudi aplikacija. VecCina stranica ima interaktivnu komponentu tako da
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mozete pritisnuti za aktivaciju vatrometa, udaranje kugle, prskanje itd. Aplikacija
ima nekoliko reprodukcijskih mogucnosti kao $to su snimanje fotografije, video-
zapisailipromjena veli¢ine znakova. Djevojcici je trebala pomoc¢ pridrzavanja ure-
daja dok je istovremeno pritiskala zaslon za interaktivnu igru. Druga djeca su joj
rado pomagala, bez obzira je li stranica bila na stolu ili bila zaglavljena na okomitu
povrsinu. Provodenje ovih aktivnosti pokazuje slijedece rezultate:

1. Djevojcica je dobila proprioceptivnu povratnu informaciju o pritisku boje ili
olovke na listu papira. PokuSavano je s razli¢itim vrstama boja. U pocCetku
su se upotrebljavale vodene boje i kist, zatim kreda u boji. Pritisak na papir
je bio previse jak, boje su bile mjestimi¢no previse tamne, dok ih na drugim
mjestima nije ni bilo, Cesto su se razbijale bojice ili je napravila rupu na listu
papira. Nakon njih su se dugo zadrzale na pastelnim bojama, dok nisu poceli
sve sigurnije upotrebljavati drvene boje. DjevojcCica i dalje bira rado pastelne
boje.

2. DjevojCici s tetraparezom dominantnije je ruka koja nije zahvacena parezom.
Potrebna joj je pomo¢ druge ruke koja je zahvacena parezom, a druga ruka
joj je bila je ,pomagac” za zaustavljanje i premjestanje papira, kao i okvira za
animaciju. Rukovodstvo dominacije jedne ruke i bilateralna koordinacija bile
su poboljSane.

3. Djevojcica je mijenjala ruku prilikom bojanja. Zglob se namjeStao u posebnom
drZzacu Sto se pokazalo razvojno prikladnim, jer je drza¢ vremenom spustao na
sve nizu razinu. Rucni zglob je nakon Sest mjeseci ostao polozen na papiru.

4, Djevojcica je uocavala okvire (rubove)na crtezu koje je trebala bojati, ali joj u
po&etku zbog spazma to nije polazilo za rukom. Cesto su joj pomagala sva dje-
ca iz vrticke skupine. Odgojiteljica je ovisno o njihovoj dobi ponudila razlicite
boje za razliCite dijelove slike ostaloj djeci, Sto je vazan rezultat ostvarenja
inkluzivnih ciljeva.

5. DjevojCica se osjeca ponosno rezultatima svoga rada. Sva djeca vole pohvale.
Vole prepoznavanje onoga $to su ucinili i to pojacava njihovo pozitivho pona-
Sanje i jaca samopostovanje. Sva djeca vole da se prikazuju njihovi “radovi”.
Odgojiteljica i djeca birala su “sliku tjedna” i s ponosom stavljala na pano. To je
bila nagrada za njihov rad.

Drugi primjer upotrebe asistivne tehnologije je pracen kod djecaka koji je u
vrticu imao 6 godina. Dolaskom u vrti¢ postavljena je u samo jedna dijagnoza-
komunikacijske teskoce. Osim komunikacijskih verbalnih i neverbalnih teskoca
vidljive su bile prema opaZzanjima odgojiteljice i roditelja ometajuca ponaSanja
izazvana promjenama pristupa i aktivnosti. Komunicira samo na emocionalnoj
osnovi, voli se dodirivati i za zadovoljenje osnovnih higijenskih potreba (upotreba
WC-a)i hranjenje, pranje ruku.. Primijecene su komunikacijske teskoc¢e s podruc-
ja nefleksibilinh ponasanja koje su izazvane odsustvom odgovarajuce inicijative i
navikom poticanja od strane drugih. Pri upisu u prvi razred postavljena mu je jos
jedna medicinska dijagnoza poremecaj iz spektra autizma.
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Za ucenika prvog razreda s poremecajem iz autisticnog spektra uciteljica
je nakon komunikacijskih tabli i PECS (The Picture Exchange Communication
System), zapocetog u vrticu, nastavila s PECS programom. PECS je jedan od obli-
ka komunikacije koji se oslanja na principe primijenjene analize pona$anja, koja
se temelji na upotrebi slika uz pomoc¢ kojih se traze zeljeni predmeti od osoba
u svom okruzenju. Verbalizacija u PECS komunikaciji nije nuzna. PECS program
usustavljen je na Sest razina. U prvoj razini dijete se poucava da svom komunika-
cionom partneru preda sliku i da za uzvrat dobije zeljeni predmet. Druge razina
poducava dijete razmjeni u svom neposrednom okruzenju, tako $to ¢e u prostoru
pronalaziti i slike i komunikacionog partnera. Razlikovanje slika, odnosno dife-
renciranje pozeljnih od nepozeljnih predstavlja tre¢u razinu. U okviru cetvrte
razina dijete se osposobljava gradnji reCenice, a u petoj da odgovara na pitanja-
sve sa sliCicama. Posljednjoj razini ostavljen je prostor za spontano komentiranja
predmeta i pojava u okolini(Bondy i Frost 2001). U po¢etku je bio namijenjen oso-
bama sa poremecajem spektra autizma, ali vremenom se PECS se primjenjuje
kod djece s postojanjem viSe vrsta teSkoca u psihofizickom razvoju. Uciteljica je
u prvom razredu nastavila upotrebljavati PECS, aliije u drugom polugodistu uce-
niku bila potrebna velika podrska zbog, sve izrazenijih repetitivnih radnjii teSkoc¢a
izazvanih zbog suoCavanja s promjenama, sve vise pripremala i provodila kombi-
nirane metode rada, od kojih se vec¢ina temeljila na TEACCH metodi(Tretman and
Education of Autistic and Related Communications Handicapped Children) koja
je takoder strukturirana, pripremom rasporeda i aktivnosti koje ¢ce se odrzavati.
TEACCH je sistematski pristup tako da ucenik unaprijed ima uvid u predstojece
aktivnostiikojim redoslijedom, kako ¢e aktivnost u¢enik provestii $to ce slijede-
¢e uciniti. Raspored moze biti prikazan kroz predmete, slike ili u pisanom obliku, a
odrazava predvidene aktivnosti za cijeli ili dio dana. Radni materijali koji uceniku
objasnjavaju zadatak kroz crteze ili slike naglasava vaznost svake radnje kao i
njihov redoslijed. To je u osnovi bihevioralni pristup, ali sa velikom fleksibilnoscu
koja dozvoljava sporedno uCenje isto kao i strukturirano, sa fokusom narazvijanje
odgovarajucih komunikacijskih vjestina i neovisnosti. Upucuje na vaznost psiho
lingvistiCkih znanja i koristenje alternativnih metoda komunikacije. Zahtijeva
vecu vizualnu podrsku, pa govornu rije€ je potpomazu vizualni materijali, kao Sto
su fotografije, znakovi i simboli jezika (Bujas Petkovié, Skrinjar, 2010, AZ0O, 2015).

Uciteljica, ucenik i roditelji su se sluzili jednom od najvec¢ih nekomercijalnih
galerija simbola je ARASAAC galerija s ukupno 12.628 dostupnih simbola koje je
moguce pretrazivati na hrvatskom jeziku (http://www.arasaac.org/), plastifikato-
romzasliCiceiljepljivom trakom. Nainternetskim trgovinama aplikacija dostupan
je velik broj ICT-AAC aplikacija na hrvatskom jeziku (www.ict-aac.hr). Asistivna
tehnologija, primijenjena na u¢eniku odgovarajuci nacin, potaklo je razvoj djeteta
na podruCju percepcije i komunikacije.
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Zakljuéna razmatranja

Inkluzija djece s teSko¢ama u razvoju usko je povezana s drustvenom potpo-
rom i poimanjem samoga sebe. Osjecaj da se zajednica brine i pomaze pozitivho
se odraZavaju na razvoj samopostovanja i postavljanja ciljeva u Zivotu svih drus-
tvenih ¢initelja. Biti prihva¢en u drustvu vrsnjaka jedna je od najvaznijih poruka
inkluzije. Brzina i snaga novih tehnologija zahtijevaju pedagoske opredijeljenosti
koje su temeljene ka usvajanju i poucavanju operacija i znanja za savladavanje
novih tehnoloskih programa.

Rezultati prikazani promatranjem i pracenjem djece s teSko¢ama u razvoju,
upucuju na olakSanu socijalizaciju i poboljsanje komunikacije uz otklanjanje
negativnih oblika ponasanja u predskolskim i osnovnoskolskim inkluzivnim uvje-
tima uz pomoc i podrsku asistivne tehnologije. Svrha asistivne tehnologije je
olakSavanje u komunikaciji djece sa slozenim komunikacijskim potrebama. Ona
omogucava beskrajne mogucnosti ostvarenja kreativnosti. Zahtjevi za ve¢im
angazmanom odgojitelja u vrti¢ima i ucitelja u Skolama u svrhu inkluzije, dovodi
do razlicitih izazova u kojima se mora odgovoriti potrebama sve djece. Razli¢itost
ne trpi stroga pravila i ograni¢enja, stoga je i pristup djeci s teSko¢ama u razvoju
vrlo inspirativan. Asistivna tehnologija primijenjena na djeci odgovarajuci nacin,
sukladno njihovoj dobi i potrebama, kao $to je opisano u primjerima, olaksava i
potice razvoj djeteta na svim razvojnim podruc¢jima: od socijalnog do spoznajnog
podrucja, podrucCja komunikacije, percepcije, emocija i svakako podrucja krea-
tivnosti, koje u koncentri¢nim krugovima otvara mjesta za nova istraZivanja i
inovativna rjesenja.
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Assisted Communication in the Education of Children with
Complex Communication Needs

Theoretical and innovative practical concepts of educational approaches
to the children with developmental difficulties are finding more and
more solutions in alternative and augmentative communication in the
education of children with complex communication needs (Croatian
term for alternative and augmentative communication). The complex
communication needs of children with motor and intellectual disabilities,
autism spectrum disorders and apraxia of speech come as a result of
inability to use spoken language and/or difficulties in understanding the
language. Augmentative technology is a part of assistive technology, and
these are new technologies that create a wide range of opportunities for
developing services for children with complex communication needs. Their
use requires a highly structured approach to auditory, visual and kinetic
support for children with complex communication needs. In this paper, we
are presenting examples of personalized innovative changes and additions
to already finished programs from the field of alternative and augmentative
technology, according to the complexity of the needs of children and
students with complex communication needs in regular kindergartens
and schools for two years. The results, presented by monitoring, point
to facilitated socialization and improved communication, along with
the elimination of negative forms of behavior in inclusive preschool and
elementary schools with the aid of assisted communication.

Keywords: inclusion, children with developmental disabilities, children with
cerebral palsy, autism spectrum disorders, apraxia of speech, intellectual
disabilities, assistive and augmentative technology
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Maria Montessori bila je izuzetna pedagoginja koja se zalagala za pripremljenu
okolinu, odgojitelja/pomagaca, prikladne materijale u skladu s razvojnim stupnjevima
djece, samoaktivnost i samopoucavanje djece. Svojim idejama postigla je da se dje-
tetova pasivna uloga u procesu odgoja zamijeni aktivnom. Za dijete je nuzno da uci i
oblikuje se kroz vlastiti rad i samostalnost. Potrebno je da ono samo bira materijale i
vrijeme manipuliranja istim. Konkretno za matematiku, Montessori je pripremila brojne
materijale i aktivnosti gdje djeca mogu s lakoc¢om savladati naizgled nesavladivo. Na
odgojitelju je da uputi dijete u materijal i pomogne mu ako to dijete samo zahtijeva, a sve
ostalo moze prepustiti njemu jer kontrola pogreSke mu omogucuje pravilan rezultat.
Kod Montessori u¢enja matematike rad djeteta uglavnom je individualan, u¢enje je po-
stepeno i uskladeno sa stupnjevima djetetova razvoja. Njezin nac¢in rada omogucuje
djetetu prihvac¢anje matematike od samog pocetka. Djeca sa zadovoljstvom manipuli-
raju matematickim materijalimaidolaze do rezultata s velikom znatizeljom. Djeca se na
taj nacin od ranog djetinjstva uvode u svijet matematike.

Kljuéne rije¢i: Montessori pedagogija, didakticki materijali, samostalno u€enje, dije-
te, odgojitelj

Uvod

Globalizacija, kao aktualna svjetska pojava generira promjene u svim podruc-
jima zivota. U svijetu koji se strukturalno homogenizira, pedagogija, odgoj i obra-
zovanje dobivaju vrlo znac¢ajno mjesto (Previsi¢, 2007). Upravo zbog brzine rasta
gospodarstva, industrije, tehnike i tehnologije pojedincu su nuzne su vjestine i
sposobnosti koje ¢e mu omoguciti da neometano odgovori na sve zahtjeve koje
pred njega stavlja suvremeno drustvo. To je moguce postic¢i uvodenjem promje-
na u odgoju i obrazovanju i cjelozivotnim ucenjem.

lako razredno-predmetni sustav i danas egzistira u Skolama kao Cvrst peda-
goski koncept, u razdoblju reformne pedagogije bilo je niz, upsjesnih ili manje
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uspjesnih, pokusaja da se napravi odmak od tradicionalnog nacina ucenja i po-
ucavanja. Cijelo dvadeseto stoljece bilo je posveceno jednom velikom ,kritickom
propitivanju didaktike kao teorije i prakse” poCetkom kojeg su John Dewey, Maria
Montessori, Rudolf Steiner, Celestin Freinet i brojni drugi pedagozi tog vreme-
na postavili temelje onoga $to nazivamo nastava usmjerena na ucenika. Brojni
znanstvenici nudili su raznovrsna objasnjenja o nacinima i moguénostima ucenja
u vidu originalnih znanstvenih teorija (Matijevi¢, 2010). Svima njima zajednicka je
orijentacija na u¢enika kao aktivnog(su)dionika u odgojno-obrazovnom procesu,
.Kreativan”izbor metoda i materijala za u¢enje, te poticanje slobode, samostalno-
sti, samovrednovanja i osobne discipline kod uc¢enika.

Unatoc toj ¢injenici tijekom druge polovine proslog stoljec¢a, u predskolskim
ustanovama, a napose u Skoli, dominirao je tradicionalni pristup ucenju i pou-
¢avanju usmjeren na sadrzaj u¢enja (koji je s vremenom postajao sve opsezniji),
transmisijsku ulogu odgajatelja/ucitelja, te pasivnu ulogu djeteta/ucenika.

Postalo je jasno kako takvim pristupom odgoju i obrazovanju nije moguce pri-
premiti mlade ljude za snalazenje i aktivnu participaciju u sve zahtjevnijim uvje-
tima drustva dvadeset prvog stoljeca. Stoga je 2006. godine usvojen Europski
referentni okvir kojim je utvrdeno osam klju¢nih kompetencija' i transverzalnih
tema koje se definiraju kao objedinjenje znanja, vjestina i stavova potrebnih za
osobno ispunjenje i razvoj, aktivno gradanstvo, drustvenu uklju¢enost, te zapo-
slenost. U politici i praksi razliCitih zemalja koriStene su razne strategije kako bi
se u ucionici osnazio pristup temeljen na kompetencijama. Neke od njih donijele
su kurikularne okvire za klju¢ne kompetencije. Europska komisija je 2012. godine
pokrenula Europsku mrezu politika za uvodenje kljuc¢nih kompetencija u Skolsko
obrazovanje (KeyCoNet) koordiniranu od strane European Schoolneta s ciljem
analize i prikaza novonastalih strategija u provodenju klju¢nih kompetencija Si-
rom Europe. Tijekom razvoja mreze nastale su brojne analize prakse s razlicitim
fokusima i prikazima razli¢itih zemalja u implementaciji klju¢nih kompetencije u
osnovnom i srednjem Skolskom obrazovanju. Svoje iskustvo u provedbi kurikular-
ne reforme Irska je predstavila kroz projektnu studiju Project Maths. Nacionalno
vije¢e zakurikulumiocjenjivanje Irske(NCCA) pripremilo je strategiju za postupno
provodenje izmjene nastavnog plana matematike pri cemu se temeljne izmjene
ogledaju u prelasku na razvoj matematickih kompetencija, kontekstualizaciju
sadrzaja, promjenu uciteljskih uvjerenja o matematici, pristupe poucavanju i

' Kljuéne kompetencije su:

1. Komunikacija na materinskome jeziku

2. Komunikacija na stranim jezicima

3. Matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju i tehnologiji
4. Digitalna kompetencija

5. Uciti kako uciti

6. Socijalna i gradanska kompetencija

7. Inicijativnost i poduzetnost

8. Kulturna svijest i izrazavanje
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ucenju, te evaluaciju u¢enic¢kog poimanja. Kao specificni ciljevi na koje je Project
Maths bio usmjeren, a proizlaze iz medunarodnih trendova u ucenju i pouc¢avanju
matematike (Conway i Sloane, 2005) navode se: promjene u kulturi u¢enja, pri
¢emu se naglasak s proceduralnog ucenja stavlja na rijeSavanje problema, zaklju-
Civanje, razumijevanje i svrhovitost; davanje zna¢aja matematici u zivotu mladih
ljudi; poboljSanje stavova uCenika prema matematici, te razvijanje kompetencija
ucitelja u odnosu na matematicke i pedagoske sadrzaje.

Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce ob-
vezno i srednjoskolsko obrazovanje (2011) potic¢e i osnazuje razvoj navedenih te-
meljnih kompetencija za cjelozivotno u¢enje, koje je obrazovna politika Republike
Hrvatske, prihvatila iz Europske unije. Kao trec¢a, u nizu temeljnih kompetencija,
navodi se matematiCka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju i
tehnologiji koja se razvija ,poticanjem djeteta na razvijanje i primjenu matema-
tickoga misljenja u rjeSavanju problema, u razli¢itim aktivnostima i svakidasnjim
situacijama”. No, njeno razvijanje pretpostavlja takvu organizaciju odgojno-obra-
zovnoga procesa u vrticu koja se oslanja na stvaranje poticajnoga matematic¢kog
i prirodoslovnog okruzenja, osnazivanje samoiniciranih i samoorganiziranih ak-
tivnosti djece te osiguranje primjerene potpore odgojitelja” (Nacionalni kuriku-
lum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014, 28).

Jo$ jedna iz niza kljucnih kompetencija posebno znacajna u danjasnjem
svijetu je kompetencija za inicijativnost i poduzetnost. Poticanje poduzetnosti,
inovativnostii kreativnosti kod djece, mladih i odraslih kljucni je faktor povecanja
gospodarske konkurentnosti svake zemlje. PoduzetniStvo je jedna od klju¢nih
kompetencija cjelozivotnog ucenja koju je potrebno sustavno razvijati od rane
dobi, a napose kroz osnovnoskolskog i srednjoSkolskog odgoja i obrazovanja.
Hisrich, Peters i Shepherd (2008, 8) poduzetnistvo vide kao ,proces stvaranja
neCeg novog i vrijednog kroz posvecivanje vremena i truda, pretpostavljajuci po-
pratne financijske, fiziCke i druStvene rizike i na kraju primanje nagrade u obliku
novcanog i osobnog zadovoljstva i neovisnosti”.

Cimbenici koji utjeéu na usvajanje matematickih znanja i razvijanje misljenja

Danas je tesko pronaci ljudske djelatnosti koje ne traze matematicka znanja.
No opcepoznato je kako matematika cesto predstavlja problem djecii odraslima.
Profesor Mahesh Sharma tvrdi kako dvadeset pet posto ljudi ima nerazvijeno
matematiCko misljenje, a teSkocCe vezane uz matematiku vidi u neuroloskim dis-
funkcijama, nedovoljnom stupnju razvoja kognitivne inteligencije i viSih psihickih
funkcija, nerazvijenosti temeljnih vjestina koje su preduvjet za usvajanje mate-
matike, nepravilnostiu procesu poducavanja i emocionalno stanju djeteta. Dakle,
Sharma (1990, prema Posokhova, 2001) uzroke teskoc¢a u u¢enju matematike vidi
u uzrocima koji se nalaze unutar djeteta (neurol$ki, kognitivni, psiholoski, jezi¢ni)
i onima koji se nalaze izvan djeteta (poucavanje).
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Suvremeni pristupii paradigme odgoja i obrazovanja poimaju dijete kao aktiv-
no bice koje moze i treba sudjelovati u vlastitom odgoju i obrazovanju te preuzeti
odgovornost za svoje ponasanje (Koller-Trbovi¢ i Zizak, 2005, Peénik, 2008, Mar-
kovinovic¢, 2010).

Uspjesno svladavanje matematike u Skoli pretpostavlja razvijene temeljne
predmatematicke vjestine. NajceSce se u praksi, upravo nedovoljna pripre-
mljenost djeteta za Skolu, javlja kao uzrok tesSkoca u svladavanju matematickih
sadrzaja. Djeca o matematickoj dimenziji svijeta odnosno okolini koja ih okru-
Zuje, najvise nauce u stvarnim situacijama i poticajnom okruzenju. Stoga uloga
odraslih nije u direktnom poucavanju negu u osmisljavanju poticajnog okruzenjai
omogucavanju situacija u kojima ¢e djeca uciti sama (Slunjski, 2003). Kod u¢enja
matematike postoje psiholoski Cinitelji koji su jako bitni za usvajanje osnovnih
matematickih pojmova, medu kojima:

1. Senzornii perceptivni(odnosi se na funkcioniranje osjetnih organa i
obradivanje informacija iz okoline)

2. Kognitivni(odnosi se na paznju, pamcenje)

3. Socioemocionalni (jako su bitni za u¢enje matematike, a odnose se na
dozivljaj uspjeha ili neuspjeha u tom podrucju. Za u¢enje matematike jako
je bitno da dijete dozivljava uspjeh $to ¢e mu dati dodatnu motivaciju)
(Vlahovié-Steti¢, Vizek Vidovié, 1998).

Oblikovanje humanisticki orjentiranog kurikuluma prepoznatljivog po afirma-
ciji prava i individualnih sloboda djeteta, nuzan je u razvoju ,kvaliteta i kompe-
tencija potrebnih za njegovo slobodno, aktivno, kreativno i odgovorno zivljenje”
(Slunjski i Petrovi¢-Soco, 2011, 106). Upravo kroz nacela slobode, otvorenosti i
raznolikosti, koja se trebaju odrazavati na cjelokupnu organizaciju i provodenje
odgojno-obrazovnog rada u svim vrtic¢ima u Republici Hrvatskoj afirmiraju se
ideje pluralizma i slobode u primjeni pedagoskih ideja i koncepcija.

Djetetu treba ponuditi puno slobode za istrazivanje $to ¢e dovesti do same
zanimacije za matematiku. Prema Montessori, djeca imaju urodenu motivaciju za
ucenje, aliju je potrebno dovestido izrazaja. Zato im treba ponuditi pravilan nacin
kao i vrhunski osmisljen i oblikovan didakticki materijal, te ureden prostor koji
¢e ih poticati na (samo)aktivnost i omoguciti zanimljivo u¢enje. Prema rije¢ima
Marije Montessori pripremljena okolina ima nezamjenjivu ulogu, a to nam najbolje
predodava re¢enica: ,Zivotna okolina ne samo da treba dati sredstva potrebna za
fizioloSku egzistenciju, ona mora potaknuti tajanstvene procese koje novo bice
nosi u sebi, jer bilo koje bi¢ce koje je upravo nastalo nije tu samo da zivi nego i
da ostvari odredenu svrhu koja je nuzna da bi se o¢uvao svijet u svom skladu”
(Montessori, 2003, 36).

Jako je vazno uvoditi dijete u svijet matematike postupno, laganim koracima,
umjesto poticanja mehanic¢kog uc¢enja odredenih pojmova i stvari, kao primjerice
brojeva. Na u¢enjima psihologa poput Piageta koji govori o fiziCkoj spoznaji kao
uvjetu za razvoj logicko-matematiCke spoznaje, Brunera koji istice akcijsku fazu
kao osnovu za viSe stupnjeve reprezentacije stvarnosti ili Vygotskog koji nagla-
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Sava znacCenje djeCjeg prakticnog i napose socijalnog iskustva u procesu ucenjaii
spoznavanja temelji se metodicCki put razvoja matematickih pojmova.

Montessorije ponudilaizvrsne naCine za upoznavanje djeteta s matematikom.
Matematiku treba povezati s osjetilima i drugim djetetovim iskustvima, pret-
hodno steCenim znanjima te na taj nacin djetetu omoguciti $to bolje shvacanje
apstraktnih pojmova. Aktualnost takvog pristupa uc¢enju i spoznavanju matema-
tickih pojmova u suvremenom dobu potvrduje i videnje autorice Liebeck koja je
to prikazala je na sljedeci nacin: | - iskustvo fizickih predmeta, G - govorni jezik
koji opisuje to iskustvo; S - slike koje prikazuju iskustvo i Z - pismeni znakovi koji
generaliziraju iskustvo (Liebeck, 1995, 11).

Na ovaj nacin, pomocu raznih matematickih i drugih aktivnosti, igara i samostal-
nog rijeSavanja problema koje djetetu omogucuju samoaktivnost i otkrivanje zakoni-
tosti iz svijeta koji ga okruzuje dijete e sa zadovoljstvom prihvatiti matematiku.

Prema mnogim psiholozima, neposredna fizicka kao i socijalna okolina su
nezamjenjiv ¢imbenik u procesu razvoja logicko-matematickih struktura. Svi ma-
tematicki pojmovi se grade na predmetima i pojavama stvarnog svijeta i potom
dolazi do veza i odnosa na mentalnom planu, a sve to uz pomoc¢ govora i pisanih
znakova (Marendi¢, 2010). Neki autori navode jasna nacela kojima se treba voditi
priucenju i pouCavanju matematike:

1. Nacelo pridruzivanja 1:1 - odnosi se na djetetovo shvacanje da pri
prebrojavanju predmeta u nekom skupu svakom predmetu moze pridruZiti
jedan predmet ili broj.

2. Nacelo kardinalnosti - odnosi se na Cinjenicu da posljednji izgovoreni broj
pri brojanju oznaCava ukupan broj predmeta u skupini.

3. Nacelo ordinalnosti - podrazumijeva djetetovo shvacanje da su brojevi
poredani prema uzlaznom nizu veliCina.

4. Nacelo izmjerljivosti - djetetovo shvacanje o usporedivanju i mjerenju
predmeta

5. Nacelo konzervacije - broj predmeta ostaje nepromjenjiv bez obzira na
raspored

6. Nacelo tranzitivnosti- ako je avece od b, a b vece od ¢, ondaje avece odc

7. Nacelo reverzibilnosti - dijete mora shvatiti da se dodavanjem koliCina
povecava, a oduzimanjem smanjuje (Gelman i Meck, 1986, Nunes i Bryant,
1996 prema Marendic, 2010).

Torijsko uporista i specifiénosti Montessori pedagogije

Pedagogija Marije Montessori temelji se naznanstvenom promatranju sponta-
nog ucenja djece, na poticanju vlastitog djelovanja djeteta i njegove samostalno-
sti i na postovanju djetetove osobnosti (Philipps, 1999). Odgojitelji su pomocnici
djetetu tijekom njegovog razvojnog procesa (Montessori, 1992). Ve¢ smo rekli
da poticu dijete da bude autonomno i odgovorno, a i samo dijete govori Sto zZeli:
.Pomozi mi da mogu samo!”. Marija Montessori je na temelju promatranja djece
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u razli¢itim razvojnim fazama i u razlicitim kulturama oblikovala svoju metodu,
a ono $to je uocila oznacila je kao univerzalne karakteristike djetinjstva®. Ona
je postavila izriCita pravila za izgled okoline i ponaSanje odraslih. Pripremljena
okolina prilagodena je potrebama djeteta u tjelesnom, umnom, duhovnom i du-
Sevnom smislu. Odrasli ne mogu formirati djecu po svojoj volji, ali mogu oblikovati
okolinu s djetetu privlacnim i razvojno - poticajnim materijalima u kojoj se dijete
slobodno krece i upoznaje svoje mogucnosti. Ovom ideoloSkom mislju Marija
Montessori odmakla je ideoloskoj jednostranosti, u kojoj ¢ovjekove mogucnosti
ovise o0 nasljednim osobinama i u kojem je Covjek produkt drustveno - kulturnih
odnosa. Oprema mora biti uvijek jednaka, a sam pribor izraden je prema strogim
pravilima®. Prostor se ureduje prema Montessori estetskim kriterijima - stvarnim
slikama prirodnih ljepota, prije svega zaviCaja djece, slikama iz Zivota, kulturnom
okruZenju primjerenim religijskim simbolima, umjetni¢kim slikama (Philipps,
1999). Pravilo u Montessori prostoru je da se nakon bavljenja nekim priborom
isti vrati na mjesto na kojem se nalazio, te ga dovesti u isto stanje u kakvom je
zatecen, kako bi drugo dijete koje ga poslije odabere moglo njime steci potrebne
vjestine i znanja (isto).

Montessori pribor “je poseban didakticki pribor kojeg je na temelju svojih pro-
matranja i iskustva s djecom izradila Marija Montessori. Sav pribor postavljase u
smjeru od lakSih prema tezim vjezbama, od konkretnog prema apstraktnom koji
primamljuje dijete na rukovanje, te potice razvoj djeteta u osobu. Dostupnost, po-
ticanje aktivne djetetove djelatnosti, primjerenost potrebama i sposobnostima
i mogucnost uo¢avanja pogreske temeljni su kriteriji koji vrijede za Montessori
pribor. Pribor mora uvijek biti potpun, na istom mjestu i potpuno Cist. Ne smije
se prenositi u drugu prostoriju. Postavljen je u otvorene police, dostupan djetetu.
Uvijek nalazimo samo po jedan primjer pribora, stoga dijete ako zZeli odredeni pri-
bor koji je vec¢ u drugim rukama, mora se suociti s rjeSavanjem problema. Na ovaj
nacin uvjezbava suoCavanje s neispunjenim zeljama i nalazenje rjeSenja.

Montessori odgojitelj je iznimno vazan, jer on uvodi dijete u koriStenje pribora
i potice ga na otkrivanje daljnjih mogucnosti. Pribor mora odgovarati kulturi i obi-
Cajima u kojima se dijete odgaja. Dobro pripremljena okolina olakSava rad. Kad
sva djeca mogu samostalno raditi i neovisna su, odgojitelj se posvecuje manjim

2 Univerzalne karakteristike djetinjstva su:

- sva djeca imaju upijajuci um

- sva djeca prolaze kroz razdoblje posebne osjetljivosti

- sva djeca zZele uciti

-svadjecauce krozradiigru

- sva djeca prolaze kroz nekoliko faza razvoja

- sva djeca Zele biti neovisna (Britton, 2000: 12).

Pravila i standarde propisuje AMI.

Pribor je podijeljen u pet kategorija: pribor za vjezbe prakti¢nog zivota, pribora za poticanje
osjetilnih sposobnosti, pribor za poticanje govora, pribor za vjezbe matematike pribor za
kozmicki odgoj.
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grupama, pojedinom djetetu, pomaze gdje je pomoc¢ neophodna, pokazuje, raz-
govara s djetetom, moze mirnije raditi dajuci primjer mirnoce i uravnotezenosti.
Ovakav pristup utjece i na moralni razvoj djeteta. Djeca brzo nauce red i pravila,
dnevne aktivnosti bez stalnih uputa odraslih.

Razvoj djeteta do polaska u Skolu

Prvo zivotno razdoblje Marija Montessori nazvala je razdoblje prilagodavanja
koje traje do trec¢e godine (Montessori, 1972). Smatrala je da sve ono $to ga okru-
Zuje oblikuje njegov um. Danas znamo da se tri Cetvrtine mase ljudskog mozga
razvija nakon rodenja u direktnom aktivnom kontaktu s vanjskom okolinom (Sho-
re, 1996).

Nacin na koji dijete uci razlikuje se od u¢enja odrasle osobe. Njegov um ne-
svjesno upija informacije iz okoline te ih vrlo brzo usvaja. Takav nacin ucenja
karakteristican je za malu djecu i traje otprilike do Seste godine djeteta.

Svako pojedinacno iskustvo iz ranog razdoblja iznimno je vazno, osobito u
prvoj fazi upijaju¢eg uma koja traje do tre¢e godine, sve dok se ne pojavi svjesno
ucenje. Svijest se javlja usporedno s usvajanjem jezika te se u to vrijeme pojav-
ljuje i djetetova volja. Mozak je i dalje upijajuci, ali ono sada pokazuje svjesnu glad
zaznanjem.

Suvremeni teoreticari ukazuju nam kako je u dojenackom razdoblju ucenje
prije svega proceduralno, dok Marija Montessori naglasava kako novorodence
ima psihicki zZivot koji zapocinje od samog za¢ec¢a. Danas su znanstvenici doka-
zali kako dijete osjeca i razvrstava zvukove tijekom posljednjih mjeseci Zivota u
maternicii odmah po rodenju prepoznaje svoju majku. Stoga mozemo zakljuciti iz
svega gore navedenog kako dijete do trece godine Zivota upija cjelokupne dojmo-
ve koji direktno oblikuju njega samog. “Okolina djeteta mora biti svijet, svijet koji
ga okruzuje, sve u njemu” (Philipps, 1999: 26).

U razdoblje od 3. do 6. godine dijete i dalje vodeno upijaju¢im umom, ali je
ono sve vise svjesno. Odrasli preko jezika dopiru do djetetova uma. Tijekom ovog
razdoblja na poseban se nacin razvijaju sustavi kontrole mozga za komunikaciju.
Dijete usavrSava svoj govor, razvija se sustav za Citanje i pisanje te umjetnicke
sposobnosti. Kako bi dijete postalo kreativho, mora imati dovoljno pohranjenih
informacija koje ce izvlaciti - pjevati ono $to je ¢ulo, plesati ono $to vidi, osli-
kavati dozivljeno ili stvarati novo, skladati, slikati, stvarati nove pokrete. Marija
Montessori je na poseban nacin pripremala okolinu koja ¢e biti poticajna, ali koja
ceistodobno nuditii drugi cjelovit aspekt, u kojem ljudi i stvar postoje radi medu-
sobnog djelatnog odnosa (Philipps,1999).

Nadalje, dijete je zainteresirano za skupljanje informacija o okolini, oblikova-
nje pojmova i govornih simbola. Ono pita: ,Sto je to?” i dovoljno je da mu se to
imenuje, a kasnije pocinje pitati o medusobnim odnosima: ,Kakvo je to? Kako to
radi? Kako to djeluje” i nastavlja traziti objasnjenja u drugom razvojnom razdoblju
nakon dobi od 6 godina. Kada dovoljno upozna svijet nema iste potrebe za sazna-
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njem odredenog. Postavi li mu se prepreka za zadovoljenjem njegovih potreba,
moguci su nekontrolirani ispadi bijesa, ¢ime jasno govori o svojim nezadovolje-
nim potrebama za saznanjem novog, njemu potrebitog (Philipps, 1999).

|z svega navedenog, pratiti djetetov razvoj znacilo bi slijediti dijete, koje ¢e
samo pokazati svoj put. Na temelju promatranja djecjeg razvoja objasnila je i fe-
nomen polarizacije i senzibilne faze razvoja.®

Kada Marija Montessori govori o slobodi, misli na unutrasnju slobodu osob-
nog djelovanja koja je svakom dostupna, misli na slobodu kretanja i djelovanja u
odnosu na drustvo i samog sebe, koju je potrebno stalno ostvarivati.® Kako bi se
djetetu otvorio put njegovog slobodnog razvoja, odgojtelj mora promatrati sve
oblike ponaSanja i razumijeti ih u kontekstu cjelovitog razvoja i njegovih potreba,
podupirati samostalnu aktivnost djeteta te oblikovati okolinu. Izgradnja samo-
stalnosti dogada se u ranom djetinjstvu, u prve tri godine. To se razdoblje pokla-
pa s razdobljem koji obiljezavaju osjetljivost za red, kretanje i govor. Pripremati
dijete za zZivot znacCi osigurati mu moguc¢nost da vidi, nauci i vlastitim snagama
spozna prirode drustvene zakonitosti svijeta ¢iji su dio (Valjan-Vuki¢, 2012). Kva-
liteta odnosa koje dijete uspostavlja prema sebi, drugima i svijetu odlucujuca je
komponenta u izgradnji slobodno - zdrave osobnosti.

Marija Montessori uvidjela je da sva djeca imaju urodenu motivaciju za uce-
njem: zapravo, ne mozemo ih od toga odvratiti. Vazno je razumjeti $to se smatra
u¢enjem. Ucenje je proces uslijed kojeg dolazi do trajnih promjena u ponasanju
pojedinca (Britton, 2000). Djeca Zele uciti, a uciti znaci biti aktivan i stjecati
iskustva. Ta aktivnost nastaje u socijalnim odnosima; u interakciji izmedu djece,
djece i odraslih te djece i prirode. U razvoju osamostaljivanja vaznu ulogu imaju
senzibilno razdoblje i povjerenje u vlastite mogucnosti djelovanja, rjeSavanja
problema i spoznaja da je to Sto radi znacCajno i smisleno. Na ovakav nacin dijete
razvija samopouzdanje.

Za razliku od odrasle osobe, dijete, koje se razvija slobodno, zaokupljeno je
obavljanjem tih jednostavnih svakodnevnih radnji. Zanimaju ga procesi tih radnji,
a ne samo krajnji cilj (Britton, 2000). Red i kretanje s posebnim osvrtom na razvoj

5 Zivot svakog pojedinca podijelila je u tri razdoblja, tijekom kojih u&e na kvalitativno razligite
nacine:
- od rodenja do 6.godine - faza upijaju¢eg uma
-0d 6. do 12. Godine - faza usvajanja kulture
-0d12. do 18. Godine - faza usvajanja samostalnosti

Upravo prema ovim razdobljima razvila je prakticne vjezbe i razradila upute za rad Marija
Montessori ustanovila je Sest razdoblja posebne osjetljivosti: osjetljivost za red - potreba
za dosljedno$cu i poznatim; osjetljivost za jezik - sposobnost koristenja jezika i sposobnost
govora; osjetljivost za spretnost u kretanju - zelja za neovisnim pokretom u prostoru osjet-
ljivost za drustveno ponas$anje - zanimanje za drugu djecu i po¢etak druStvene igre; osjet-
liivost za male predmete - usmjeravanje pozornosti na detalje osjetljivost za u¢enje putem
osjeta primanje dojmova o svijetu preko svih svojih osjeta (Philips, 1999)

® Holtstsiege, H., Modell Montessori, Herder,Freinburg, 1989., str. 27.
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ruke uvelike utjeCu na razvoj samostalnosti. Vanjski red je pretpostavka za unu-
tarnji, sigurnost u okolini djeluje ohrabrujuce. U djetetu raste svijest da izmedu
njega i okoline postoje pouzdani odnosi. Ruka predstavlja izraz unutrasnjeq ,Ja"
(Montessori, 2003: 116). Ona smatra ruku fenomenom koji izrazava duh ¢ovjeka,
uspostavlja odnose s okolinom i koji gradi odnose.

Veza osjetila i matematike

Razdoblja posebne osjetljivosti’ se odnose na prolazne stadije u kojima su dje-
ca posebno osjetljiva odredene karakteristike. U odredenom razdoblju posebne
osjetljivosti dijete moze ostvariti maksimum svojih psihic¢kih postignuc¢a nuznih
za razvoj i upravo ,unutarnja osjetljivost odreduje ono $to ¢e se primiti izvana”
istice Montessori. Zadovoljavanje ovih faza temelji se na dvjema pretpostavkama:

1. djecaimaju prirodene snage za samorazvoj
2. te prirodene snage se aktiviraju ako su okruzena povoljnom sredinom
(Matijevi¢, 2001, 37).

Matematika podrazumijeva odnose u okolini i apstraktne simbole koje rabimo
da bismo ih izrazili (Britton, 2000). Da bi dijete doseglo razinu apstrakcije, prvo bi
trebalo imati iskustva fizickog svijeta. Upravo tu veliku ulogu imaju osjetila jer da
bi dijete moglo iskusiti fiziCki svijet potrebna mu je sloboda istrazivanja koja pak
dovodi do koriStenja osjetila. Tako je u procesu ucenja, kako matematike, tako i
drugih podrugja, vazno tih pet osjetila(vid, sluh, pokret, dodir, okus) pomocdu kojih
djeca dozivljavaju stvari i svijet oko sebe. Dijete uziva istrazujuci svijet. Ono voli
dirati stvari, gledati, pomicati ih, usporedivati. Stoga je vazno omoguciti djete-
tu eksperimentiranje i spontanu igru. Djeca u svakodnevnim aktivnostima, kao
kuhanje, igranje s vodom i sl., kao i u raznim vrstama igara, mogu bolje shvatiti
matematiku. Sve te igre dijete dozivljava i percipira svojim osjetilima koji imaju
veliku ulogu u procesu ucenja. Mnoge matematicke igre su i organizirane na na-
¢in da razvijaju osjetila, kao Sto i osjetila pomazu razvoju matematike i mogu se

7 Montessori je tako ustanovila $est razdoblja posebne osjetljivosti (Montessori, 2000):

Osjetljivost za red, podrazumijeva potrebu za dosljednoscu

Osjetljivost za jezik koja podrazumijeva usvajanje rije¢nika

Osjetljivost za spretnost u kretanju koja se odnosi na povecanu potrebu za kretanjem i
koordinacijom pokreta

Osjetljivost za drustveno ponasanje koja se odnosi na unutarnje nagone koji, u biti,
upravljaju osjecajem povezanosti

Osjetljivost za male predmete koju karakterizira eksperimentiranje istim
Osjetljivost za ucenje putem osjeta gdje djeca dozivljavaju svijet upravo putem svojih
osjetila.
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koristiti za otkrivanje svijeta, bolje shvacanje prostora, istrazivanje Cetvrtiisl. Sto
govori u prilog prethodno navedenoj ¢injenici.

Osjetilno uéenje matematike i Montessori materijali

Montessori je trazila da se stvari doZivljavaju putem osjetila i tako potice
dozivljavanje geometrijskih likova i tijela opipavanjem. Temelje za razumijevanje
matematike postavljaju vjezbe prakticnog Zivota i rad s priborom za razvoj osje-
tilnosti koji je predstavljen matematicki i geometrijski. Dijete ga koristi osjetilno
i tako preraduje temeljne spoznaje. Upravo putem vjezbi iz prakti¢nog Zivota se
nesvjesno vjezbaju Cetiri temeljne racunske operacije kao primjerice zbrajanje uz
pomoc rada s vagom.. Velik dio matemati¢kog materijala se odnosi i na shvacanje
broja. Prije raCunanja s tocnim rezultatima potrebno je dopustiti djetetu razradi-
vanje predodzbe. Nekoliko vjezbi i materijala koji ukazuju na povezanost osjetila
i matematike su primjerice: vidno osjetilo - za razlikovanje prostornih dimenzija
sluzi ruziCasti toranj, smede stube, crveni prutovi, a za razlikovanje oblika djeca
koriste geometrijski ormaric, osjetilo dodira - za razlikovanje povrSina dobro je
raditi sa hrapavim i glatkim povrSinama, osjetilo topline - za razlikovanje tempe-
rature preporucuju se termicke bocice, osjetilo tezine - za opazanje teskog sluze
teZinske plocCice, osjetilo vida i spoznaja oblika - za vidno razlikovanje preporucu-
ju se konstruktivni trokuti, binomska i trinomska kocka (Philipps, 1999).

Montessori matematicki materijali omogucuje djetetu konkretno osjetilno spo-
znavanje brojevnih veliCina i dolazak do najviSih matematickih apstrakcija. Veli¢ine
se konkretno pokazuju, osjecaju se vidom i opipom, potom se uvode simboli, u
ovom slucCaju brojevi, Sto naposljetku dovodi i do povezivanja konkretnih veliCina i
brojev i pa te se uvjezbavaju racunske operacije medu kojima oduzimanje, zbraja-
nje, mnozenje i dijeljenje konkretnim priborom i brojevima (Phillips, 1999).

Preko materijala za osjetilno u€enje djeci se prikazuje i geometrijaialgebra, a
neki od materijala su predmatematicki, odnosno sluze kao odli¢an uvod u mate-
matiku kao Sto su crvene gredice.

Montessori materijali za uéenje matematike

VjeZbe iz matematike se neposredno nastavljaju na vjezbe iz senzomotori-
ke. Najvaznija osobina ovog pribora je konkretiziranje matematickih pojmova
i racunskih operacija. Djeca u razdoblju od tri do Sest godina dolaze u doticaj s
materijalima s pomocu kojih kroz senzoricke dozivljaje klasificiraju, broje, redaju,
slazuiusporeduju. Materijaliza u¢enje matematike dijele se u Cetiri skupine. Prva
skupina odnosi se na materijale vezane uz usvajanje koli¢ine i simbola od 0 do 10;
druga skupina sluzi za uvodenje u dekadski sustav; treca za ucenje prebrojavanja
do 1000, a Cetvrta skupina za racunske operacije u okviru dekadske kategorije
jedinica odnosno apstrahiranje matematickih operacija. Od pribora za vjezbe
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matematike djeca najvise koriste brojke i zetone, te brojevne prutove za taktilno
i vizualno percipiranje kolicine i uenje brojeva od 1do 10.

Jedan od prvih matematickih materijala s kojim se djeca susrecu u dobi od
tri godine su brojevni prutovi (slika 1.). Svaki brojevni prut podijeljen je na plava i
crvena polja duljine 10 cm. Rad s ovim materijalom ima za cilj usvajanje pojma o
koliCini i brojevima od 1do 10, brojenje od 1do 10 i stvaranje prediskustva s me-
trijskim sustavom. Dijete prvo donosi materijal na radnu radnu podlogu i slaze ih
jedan do drugog gdje putem percepcije oka promatra veli¢inu odnosno duzinu
prutova, a prilikom slaganja imenuje prutove , jedan, dva, tri...".

Brojke i zetoni (slika 2.) sluZze za razvijanje sposobnosti brojanja i ucenje
simbola pojedinih brojki. Manipulacijom tim materijalima dijete stjeCe ne samo
osnovnu predodzbu o brojevnom nizu, ve¢ prepoznaje odnose, koli¢ine i simbole.
Prve vjezbe su vjezbe brojanja od jedan do deset. Nakon Sto dijete usvoji osnovne
pojmove ucCi ga se o vrijednostima decimalnog sustava, a zatim usvaja brojeve
iznad deset, pisane oznake za brojeve i njihovo znacenje. Nakon toga se provode
se razne vjezbe pamcenja brojeva, uoc¢avanja razlika (slika 3.).

Kutija s vretenima sastoji se od kutije koja je podjeljena pregradama, a svaka
pregrada ima oznacen broj od 0-9. Uz kutiju dolazi 45 malih drvenih prutova koje
djeca slazu u odgovarajuce pregrade (slika 4.). Samim time $to je broj prutova
ogranicen dijete s lakocom uvida ako je u postupku slaganja negdje doslo do po-
greSkeivrlo jednostavno je moze ispraviti.

Slika 1. Crveno plavi brojevni prutovi Slika 2. Brojke i Zetoni(osobna arhiva)
(osobna arhiva)

Slika 3. Vito i Duje u vjezbi parniineparni Slika 4. Kutija s vretenima
brojevi(osobna arhiva)
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Za konkretni prikaz broja od 1do 9 u Montessori pedagogiji koriste se Sarene
perlice. Radi se o perlama u boji iste veli¢ine povezanih u niz i razli¢ite boje. Tako
je jedna kuglica crvene boje, dvije kuglice u nizu su zelene, niz od Cetiri perle pri-
mjerice uvijek je prikazan Zutom bojom, od pet svijeto plavom, od osam smedom.

Usvajanje decimalnog sustava izvodi se vjezbama koriste¢i materijal zvan
zlatne kuglice (Slika 5.). Ovaj materijal sastoji se od pojedinacnih kuglica koje
predstavljaju jedinice, zatim niza od deset kuglica u obliku Stapica koje predstav-
ljaju desetice. Slaganjem nizova desetica jedan do drugoga u kvadrati¢e dobiva
se stotica i daljnjim slaganjem kvadrati¢a u kocku dolazimo do tisucice. Oko pete
godine djeci se uz ovu vjezbu pridruzuju i kartice sa naznacenim brojevima®. Na
taj nacin uz zlatne kuglice djeca mogu brojevima prikazati svoja raCunanja. Djeca
samostalno pridruzuju, ili rastavljaju skupove, prsticima prebrojavaju kuglice i za-
pisuju svoje rezultate, ili ih samo provjeravaju pomocu brojevnih kartica. S razli-
¢itim Montessori materijalima za u¢enje matematike izvode se vjezbe zbrajanja,
oduzimanja, mnozenja i dijeljenja, a jedan od njih su i zlane kuglice.

Matematicki materijal koji se uvodi u rad oko Seste godine su lanci s perlicama u
boji nanizanim u skupinama pocevsi od jedan pa sve do devet. Uz pomoc¢ ovog materi-
jala djecu se upoznaje s algebrom u cilju da stvore senzori¢ku sliku koja ¢e im kasnije
olaksati razumijevanje apstraktnih zadataka vezanih uz potenciranje i kubiranje.

Naslici(slika 7.)je prikazan dje¢ak Leor u izvodenju vjezbe kvadratnilanac ¢e-
tvorki koji se sastoji od Sesnaest perlica. Prvo ih je redao po duZini gdje je Leor uz
pomoc odgojiteljice oznacio prvilanac sa brojevima od 1do 4 ispod svake perlice,
a potom mu je i odgojiteljica pomogla oznac¢avajuci druge skupine lanaca cetvor-
ki, ali sada na nacin da samo poslije zadnje perlice stavi jedan broj, primjerice,
8,12, 16. Sada ih je djeCak skupio u kvadrat. Pokazao je da zna da svaki taj manji
lanac ima u sebi Cetiri perlice i da cijeli skupljeni kvadrat ima Sesnaest Sto je u biti
odlicna vjezba za mnozenje.

U vjezbama matematike postoje materijali za upoznavanje sa geometrijom.
Tu nalazimo pravokutni trokut, pravokutnik, kvadrat, romb i sli¢no (slika 8.). Ovi
predlosci krecu od laksih koji imaju nacrtan neki geometrijski lik, a dijete vjezba-
njem pokusava replicirati taj lik pomocu plocica razli¢itih oblika i boja(slika 9.), pa
sve do tezih vjezba gdje djeca slaganjem istih likova kao $to je pravokutni trokut
mogu napraviti pravokutnik.

Za razvijanje matematickog misljenja kako smo vec istaknuli ne sluze samo
matematicki, ve¢ i osjetilni materijali. Tako sljedeca slika prikazuje djec¢aka (Vito
5,5) u radu s trokutnom kutijom, koja pripada osjetilnom materijalu, a sastoji se
od nekoliko manjih trokuta razli¢itih boja koji se potom slazu u veliki (slika 9.).
lzvodenjem vjezbe sa senzornim materijalom djecak je vjezbao i geometrijske
oblike. Odgojiteljica je u kljutnom trenutku djec¢aku pomogla da dovede aktivnost
navec nivo, postavljajuc¢i mu pitanje koja boja tih manjih trokuta moze statina ve-

8 U cilju uspjesnijeg i konkretnijeg u¢enja u tom razdoblju brojevi na karticama su predstavljeni

u razli¢itim bojama Tako su brojke od 1do 9 na karticama oznacene zelenom bojom, od 10 do
90 plavom bojom, od 100 do 900 crvenom bojom, a kartica s brojkom 1000 zelenom bojom.
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liki sivi. DjecCak je potom pokusao sve manje slozene trokute staviti na sivi veliki i
uvidio je da svi mogu stati. Nakon $to je to napravio, odlucio je ponoviti aktivnost,
ali sada na nacin da sve trokute slaze u drveni okvir. Kontrola pogreske su kod ove
trokutne kutije bili upravo mali trokuti. Nakon nekog vremena je ponovno donio
materijal, veliku Sesterokutnu kutiju gdje takoder uspjesno rijeSava zadatak.

Slika 7. Leor iodgojiteljica u vjezbi kvadratni Slika 8. Geometrijski oblici
lanac Cetvorki”

Slika 10. Metalni krugovi za upoznavanje sa razlomcima.
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Slijedi se pravilo od jednostavnog ka slozenom pa tako nakon ovih vjezba dola-
ze nared razlomci. Mnogi stru¢njaci smatrali su ovo podrucje preteskim za djecu
predskolske dobi®, ali je Marija Montessori prilikom svojih istrazivanja otkrila da
djeca ipak imaju predispozicije za razumijevanje ovih mjeSovitih brojeva. Tako
se za pocetak djeci nude drveni ili metalni krugovi koji su podjeljeni na jednake
djelove, ili krugovi od tkanine razrezani na podjednake komade (slika 10.).

Vazno je napomenuti da se za vjezbe geometrije i razlomaka koriste jedno-
stavni primjeri i djeca postupno upoznaju sa ovim materijalima, vise kroz igru i
aktivnosti na otvorenomili kroz rad na neku temu, ali zato razvijaju dobre osnove
znanja koje ¢e se prosiriti u kasnijem Skolovanju.

Zakljuéak

U Nacionalnom okvirnom kurikulumu navodi se kako ,poucavanje i ucenje
matematike uklju€uje stjecanje znanja, vjeStina i sposobnosti raCunanja, procje-
njivanja te logickoga i prostornoga misljenja. Matematicki pristup problemima
obuhvaca odabir i pravilnu primjenu osnovnih matematickih vjestina, otkrivanje
pravilnosti u oblicima i brojevima, izradbu modela, tumacenje podataka te prepo-
znavanje i razmjenjivanje s njima povezanih ideja.” (Nacionalni okivirni kurikulum,
2011, 115). Na tom tragu istice se kako je u suvremeni pristup odgoju i obrazovanju
pretpostavlja aktivnu participaciju uCenika u procesu uc¢enja kakao bi ih se pei-
premilo na funkicioniranje u drustvu koje se ubrzano i stalno mijenja.

| stoljece nakon Sto je Montessori uocila i ponudila alternativu u u¢enju i pou-
Cavanju mi imamo skoro identi¢ne teznje navedene u temeljnom dokumentu koji
se tice odgoja i obrazovanja. Tako se navodi da ,matematicko obrazovanje uce-
nicima omogucuje postavljanje i rjieSavanje matematickih problema, poticuci ih
pritom na istrazivanje, sustavnost, kreativnost, koriStenje informacijama iz razli-
Citih izvora, samostalnost i ustrajnost. Svi u¢enici mogu i trebaju iskusiti uspjeh
u matematickim aktivnostima. Uceci matematiku, ste¢i ¢e samopouzdanje i
sigurnost u upotrebi brojeva i razviti vjestine mjerenja, konstruiranjai prostorno-
ga zora. Naucit ce prikupljati, organizirati i tumaciti podatke, upotrebljavati ma-
tematicki jezik i prikaze, generalizirati iz uoCenih pravilnosti i veza te apstraktno
misliti.”(Nacionalni okivirni kurikulum, 2011, 115). S druge strane u $kolama je uce-
nje i pouCavanje, jos uvijek u velikoj mjeri temeljeno na proceduralnom ucenju, a
upotreba didaktickih materijala svedena na minimum. Zanemaruje se pri tomu
kako su ruke, uz okolinu i ostale Cimbenike, klju¢ne za u€enje i rad koji omogucava
proces samooblikovanja. To nam najbolje potvrduje izjava same Marie Montesso-
ri koja kaze: ,Covjek se izgraduje radom, obavljajudi ru¢ne poslove u kojima je
ruka instrument osobnosti, organ inteligencije i individualne volje, koji oblikuju
njegovo vlastito iskustvo i uizravnom dodiru s okolinom”(Montessori, 2003, 248).

® Razlomci se prema planu i programu uée u vi$im razredima osnovne $kole.
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liki problem. No, kroz zanimljive materijale i aktivnosti, te pripremljenu okolinu
i pravilan pristup, to se moze promijeniti. Za ucenje matematike u Montessori
pedagogiji postoje brojne aktivnosti i materijali uz pomoc kojih dijete kroz igru
i rad, inicijalne upute odgojitelja i njegovu minimalno uplitanje, u¢i na njemu
zanimljiv nacCi. Stoga je vazno da u€enjem djece kroz igru, prikladne materijale
i povjerenjem u njihove sposobnosti osiguramo postizanje pozitivnhog odnosa
spram ucenja matematike. Takvim pristupom poti¢emo unutarnju motivaciju kod
djece odnosno ucenika, razvijamo kreativnost, inovatvnost i poduzetnost koji su
integralni dio procesa samooblikovanja.
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Peculiarities of Learning Mathematics in Montessori
Pedagogy - Motivation for Innovativeness, Creativity and
Entrepreneurship in Education

Maria Montessori was an outstanding pedagoqgue who advocated prepared
environment, educators-facilitators, appropriate materials in line with
the developmental levels of children, self-activities and self-teaching
of children. Her ideas made it possible for the child's passive role in the
process of education to be replaced by an active role. It is necessary for a
child to learn and form through its own work and autonomy. The children
are free to explore materials of their own choosing, and then choose how
much time to spend on manipulating those materials. Speaking of math,
Montessoriprepared numerous materialsand activities for helping children
to easily master what is seemingly unmasterable. The educator's role is to
show the material and help the child only if the child requires it. Everything
else can be left to the child, because the control of error yields proper
result. In Montessori math learning, the child’s activity is mostly individual,
the learning is gradual and it depends on the degree of child development.
The Montessori method allows the child to accept math from the very
beginning. Children are delighted to manipulate mathematical materials
and are very curious about the outcome. Children are thus introduced into
the world of mathematics from a very early age.

Keywords: Montessori pedagogy, didactic materials, self-learning, child,
educator
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Sazetak

U radu se naglasava znacaj oblikovanja suvremenog nastavnog konteksta usmjere-
nog ka poticanju i razvijanju inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti kao originalnih,
na uceni¢kim znanjima, sposobnostima i vrijednostima utemeljenih putova, ali i rezul-
tata ucenja. Time se razvijanje navedenih kompetencija u¢enika izdvaja kao svojevrstan
metacilj nastavne djelatnosti, koja svojom strukturom i poticajnim aktivnostima prido-
nosi izgradivanju temeljnih vrijednosti odredenih Nacionalnim okvirnim kurikulumom
(2011): znanja, solidarnosti, identiteta te odgovornosti. U radu su prikazani rezultati
istrazivanja provedenog sa skupinom studenata (N=107) Programa za stjecanje nastav-
nickih kompetencija na Sveucilistu u Zadru. U upitniku su ispitanici (studenti-buduéi
nastavnici) procjenjivali koje se temeljne vrijednosti razvijaju u nastavi usmjerenoj na
poticanje i razvijanje inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti te iskazivali prijedloge o
mogucim nacinima njihova poticanja kod u€enika. Iz kvalitativne analize podataka moze
se zakljuciti da najveci broj ispitanika pridaje znac¢aj odabiru odgovarajucih socijalnih
oblika rada u nastavi te poticanju aktivnih oblika u¢enja i pou¢avanja kako bi se kod
ucenika mogli razviti inovativnost, kreativnost i poduzetnost. Rad poti¢e na drugacije
promisljanje nastave i nastavni¢kih kompetencija potrebnih za razvoj navedenih kom-
petencija u€enika, a koje se ne mogu izgraditi kroz sadrZaje i putove iskljuivo formal-
nog obrazovanja, ve¢ se zbog svojih osobitosti nuzno prelijevaju izvan okvira formalnog
u podrucje informalnog ucenja ucenika i nastavnika.

Kljuéne rijeéi: cjelozivotno ucenje, nastavnik, obrazovanje nastavnika, temeljne
kompetencije, temeljne vrijednosti

1. Uvod

U brojnim obrazovno-politiCkim dokumentima inovativnost, kreativnost i po-
duzetnost predstavljajujedan od niza strateskih odgovora na suvremene zahtjeve
informacijskih drustava te odrzivog razvoja. UkljuCivanje navedenih pretpostavki
podrazumijeva njihovo ostvarivanje na svim razinama odgojno-obrazovnog su-
stava i svoj nastavak dobiva u daljnjem profesionalnom zivotu i razvoju te kulturi
rada. Svrha razvijanja i poticanja inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti kod
svakog pojedinca je razvijanje osobnih potencijala kao i njegov doprinos unaprje-
denju drusStva u cjelini.
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Preporukama Europske komisije o klju¢nim kompetencijama za cjelozivotno
u¢enje donesenim u dokumentu iz 2006. godine (URL 1), sustavno je podrzano ka
kompetencijama usmjereno ucenje i poucavanje izrazeno kroz aktualne kuriku-
larne reforme. Naglasak je stavljen na ishode u€enja, $to pretpostavlja promjenu
obrazovne paradigme. Implementacija kompetencijski usmjerenog obrazovanja
podrazumijeva u prvom redu kroskurikularni pristup, aktivne oblika u¢enja i po-
ucavanja, ukljucivanje formalnih, neformalnih i informalnih oblika u¢enja te po-
vezivanje s vanjskim dionicima i lokalnom zajednicom. Time nastaju potrebe za
promjenom i nadogradnjom nastavni¢kih kompetencija (Bacigalupo et al., 20186).
Inovativnost, kreativnost i poduzetnost, kao nuzne kompetencije u svijetu rada
time postaju sastavni dijelovi kvalitetne pripreme i osposobljavanja ucenika za
trziste rada na svim razinama odgojno-obrazovnog sustava.

Pojam inovativnost potje&e od latinskog glagola in-novo i zna&i obnoviti(Zepié,
1995: 131). U dokumentu Europske komisije iz 2018. godine (URL 2) inovativnost
se definira kao stvaranje neCeg novog u odredenom kontekstu ili stremljenje i
dostizanje cilja na novi nacin. Proces inovacije ukljuCuje i refleksiju o utjecaju
novonastalog predmeta ili pristupa u specificnom podrucju inovativnog djelo-
vanja. U izvjesc¢u Svjetske banke o programima za stjecanje socio-emocionalnih
vjestina (URL 3), u¢enje i inovativnost prepoznate su kao vjestine 21. stoljeca i
ukljuCuju: kreativnost i inovativnost, kriticko misljenje i rjeSavanje problema te
komunikaciju i suradnju.

Kreativnost je termin nastao od latinske rijeCi creatio doslovnog znacenja
stvaranje, izabiranje, izvor (Zepi¢, 1995: 68). Ovaj se pojam moze definirati na dva
nacina: kreativnost kao stvaralastvo koje podrazumijeva stvaranje novih, origi-
nalnih, drugacijih ideja i djela te kreativnost kao skup osobina koje ¢e potaknutii
omoguciti daljnje stvaralacke procese. Kreativna osoba ¢e uoCavati i kombinirati
stvari i pojave na nov i neuobigajen naéin (Cudina-Obradovié, 1991).

U referentnom okviru ve¢ spomenutih Preporuka Europskog parlamenta
i savjeta (URL 1) kreativnost i inovativnost vezuju se uz niz pojmova: kriticko
misljenje, inicijativa, rjeSavanje problema, procjena rizika, donoSenje odluka i
konstruktivno upravljanje osjecajima. Oni se koriste i imaju odredenu ulogu u iz-
gradivanju svih kljuc¢nih kompetencija za cjelozivotno ucenje. Razvidno je kako se
pojedine kompetencije ne razvijaju samostalno, vec se ¢esto zajedno pojavljuju,
medusobno ispreplicu i nadopunjuju.

Smisao za inicijativnost i poduzetnost takoder je jedna od osam klju¢nih kom-
petencija za cjelozivotno uc¢enje (URL 1). Poduzetnost je odredena sposobnoscu
pojedinca za pretvaranje ideja u djela te obuhvaca ve¢ spomenutu kreativnost i
inovativnost, spremnost za preuzimanje rizika, sposobnost planiranja i vodenje
projekata. Ona omogucuje pojedincu razvijanje svijesti o radnom okuzenju, pre-
poznavanje pruzenih prilika i odnosi se na sva podrucja njegova Zivota i rada. U
izvjeS¢u Europske komisije iz 2016. godine pod nazivom Okvir za poduzetnicke
kompetencije EntreComp - European Entrepreneurship Competence Framework
(URL 4) predlaze se definiranje poduzetniStva kao kompetencije s ciljem po-
stizanja konsenzusa medu svim dionicima te povezivanja svijeta obrazovanja i
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svijeta rada. Pritom treba imati na umu kako poduzetnost i poduzetnistvo nisu
istoznacnice. Pojam poduzetnistva prvenstveno ima ekonomski karakter, dok je
poduzetnost definirana kao ,transverzalna kompetencija koja se primjenjuje na
sve sfere zivota: od jacanja osobnog razvoja, do aktivnog sudjelovanja u drustvu,
do (ponovnog) ulaska na trziste rada kao zaposlena ili samozaposlena osoba te
takoder do pokretanja ulaganja (kulturne, drustvene ili trgovacke vrijednosti).”
(URL 4:6).

Sustav odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj slijedi suvremena stremlje-
nja europske obrazovne politike ka ostvarenju cjelozivotnog ucenja i prihvaca
pripadajuce temeljne kompetencije. U tu svrhu u dokumentu Nacionalnog okvir-
nog kurikulum iz 2011. godine (URL 5) razradene su temeljne odgojno-obrazovne
vrijednosti: znanje, solidarnost, identitet, odgovornost. One su povezane ,sa sa-
drzajima temeljnoga obrazovanja i svakodnevnoga $kolskoga Zivotal (...), obvezni
su za sve ucitelje, nastavnike i stru¢ne suradnike, u svim odgojno-obrazovnim
ciklusima, podrucjima i predmetima, Skolskim i izvanskolskim aktivnostima”
(URL 5: 15).

Definicije vrijednosti kao op¢eg pojma su raznovrsne i ovdje se nece ulaziti u
njihov opsirniji prikaz. Vrijednosti se mogu opisati kao drustveni ideali postavlje-
ni kao uzori i zadaci pred Clanove skupine. Pritom vrijedi Cinjenica da u svakom
drustvu postoje vrijednosti koje se u vecoj ili manjoj mjeri smatraju opceprihva-
¢enima(PirsliVican, 2007). 0dgojno-obrazovni djelatnici svakodnevno u drustve-
no-kulturnim i moralnim vrijednostima prepoznaju podlogu za donoSenje odluke
o nacinu djelovanja (Vican, 2007). Osim stru¢nih kompetencija, vazno je i da sam
nastavnik posjeduje razvijene pozeljne vrijednosti Ciji razvoj potiCe kod ucenika
te da se one odrazavaju u njegovom svakodnevnom radu (Sabli¢ i Blazevi¢, 2015).

U nastavku slijedi kratak prikaz Cetiriju temeljnih vrijednosti definiranih Naci-
onalnim okvirnim kurikulumom iz 2011. godine (URL 5). Znanje je glavni pokretac i
razvojna snaga drustva i pojedinca. Omogucava mu kriticko promisljanje samoga
sebe i svojeg okruzenja, snalaZzenje u novim situacijama te postizanje uspjeha
u zivotu i radu. Solidarnost pretpostavlja sustavno osvjeStavanje djece i mladih
za osjetljivost prema drugim osobama, posebice marginaliziranim skupinama
u drustvu te cjelokupnom zivotnom okruzenju. U doba globalizacije kada se od
pojedinca oCekuje da postane gradanin svijeta dolazi do ispreplitanja razliCitih
kultura, svjetonazora i religija. Prema tome, jedna od uloga odgoja i obrazovanja
postaje i oCuvanje osobnog, kulturnog i nacionalnog identiteta, uz poticanje to-
lerancije prema razliitostima. Odgovornost se prvenstveno sastoji od savjesnog
odnosa pojedinca radi postizanja dobrobiti drustva, prirode, rada i u konacnici
dobrobiti samoga sebe. Iz navedenog proizlazi da svrhu odgoja i obrazovanja Cini
i sustavno poticanje djece i mladih na aktivno sudjelovanje u drustvenom zivotu.
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2. Metodologijarada

2.1. Cilj istrazivanja

Ispitivanje misljenja studenata polaznika Programa za stjecanje nastavnic-
kih kompetencija na Sveucili§tu u Zadru (u daljnjem tekstu: PN) o temeljnim
vrijednostima koje se izgraduju kroz nastavu usmjerenu ka poticanju i razvijanju
inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti te o mogu¢im nacinima, tj. njihovim
prijedlozima poticanja razvoja inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti tijekom
nastave kod ucenika.

2.2. Zadatci istrazivanja

Temeljem prethodno postavljenog cilja istrazivanja zadatci su bili ispitani na
skupini ispitanika studenata diplomskih studija nastavnickih smjerova Sveucili-
Stau Zadru, a koji su tijekom 2016/17. akademske godine bili uklju¢eni u PN prema
simultanom modelu stjecanja nastavnickih kompetencija:

1. Ispitati uCestalost odabira svake od ponudenih Cetiriju temeljnih odgoj-
no-obrazovnih vrijednosti(izdvojenih u Nacionalnom okvirnom kurikulumu
iz 2011. godine): znanje, solidarnost, identitet i odgovornost, s obzirom na
misljenja studenata o temeljnim vrijednostima koje se izgraduju kroz na-
stavu usmjerenu ka poticanju i razvijanju inovativnosti;

2. Ispitati uCestalost odabira svake od ponudenih Cetiriju temeljnih odgoj-
no-obrazovnih vrijednosti(izdvojenih u Nacionalnom okvirnom kurikulumu
iz 2011. godine): znanje, solidarnost, identitet i odgovornost, s obzirom na
misljenja studenata o temeljnim vrijednostima koje se izgraduju kroz na-
stavu usmjerenu ka poticanju i razvijanju kreativnosti;

3. Ispitati uCestalost odabira svake od ponudenih Cetiriju temeljnih odgoj-
no-obrazovnih vrijednosti(izdvojenih u Nacionalnom okvirnom kurikulumu
iz 2011. godine): znanje, solidarnost, identitet i odgovornost, s obzirom na
misljenja studenata o temeljnim vrijednostima koje se izgraduju kroz na-
stavu usmjerenu ka poticanju i razvijanju poduzetnosti;

4. Usporeditirezultate dobivene u okviru prvog, drugogitre¢eq istrazivackog
zadatka;

5. Utvrditi prijedloge studenata o moguc¢im nacinima poticanja razvijanja
inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti kod ucenika, iz pozicije potenci-
jalnih buducih nastavnika.

2.3. Metode i instrumenti istraZivanja

S obzirom na ispitivanu problematiku, u istraZivanju se koristila metoda an-
ketnog ispitivanja. U tu svrhu konstruiran je originalni upitnik. Strukturiran je
od ukupno ¢etiri pitanja, od kojih su tri pitanja zatvorenog tipa s moguc¢noscu
viSestrukog odabira ponudenih odgovora, tj. temeljnih odgojno-obrazovnih vri-
jednosti. Posljednje pitanje je otvorenog tipai odnosi se na utvrdivanje prijedloga
studenata o moguc¢im nacinima poticanja razvijanja inovativnosti, kreativnosti i
poduzetnosti kod ucenika.

176

IKP zbornik B5.indd 176 31/01/2022 09:45



ISPITIVANJE MOGUCNOSTI POTICANJA RAZVOJA INOVATIVNOSTI, KREATIVNOST! | PODUZETNOSTI KOD UCENIKA - PERSPEKTIVE STUDENATA

2.4. Uzorak

Anketno ispitivanje provedeno je na ciljanoj skupini ispitanika - polaznika
PN-a. IstraZivanje se planiralo i realiziralo na navedenoj skupini ispitanika (N=107)
upravo zato $to su to studenti polaznici diplomskih studija nastavnickih smjero-
va, dakle iskusni studenti (s iskustvom studiranja na preddiplomskoj/prvostup-
ni¢koj razini studija) uklju¢eni u nastavu usmjerenu ka izgradivanju nastavnickih
kompetencija - buduci nastavnici.

Polaznici PN-a su redoviti studenti svih studijskih skupina SveuciliSta u Zadru,
koji se tijekom jednopredmetnogili dvopredmetnog diplomskog studija Zele pro-
filirati za profesiju nastavnika i ste¢i kompetencije za rad u odgojno-obrazovnoj
ustanovi (npr. buduéi nastavnici hrvatskog i stranih jezika, geografije, povijesti,
filozofije i sl.).

2.5. postupak istrazivanja i obrada prikupljenih podataka

Istrazivanje je provedeno na SveuciliStu u Zadru, sa skupinom ispitanika stu-
denata polaznika PN-a, tijekom ljetnog semestra 2016/17. akademske godine.
Nakon usmenih uputa studentima uslijedilo je popunjavanje ankete koje je trajalo
oko 15 minuta. Prikupljeni podatci kodirani su i uneseni u statisticki program Offi-
ce Excel 2016. Kvalitativna analiza podataka prikupljenih otvorenim tipom pitanja
vr§ena je kroz redukciju opisnih odgovora svodenjem na bitno, njihovo srediva-
nje te konacnu kategorizaciju. U konacnici su izraCunavani osnovni pokazatelji
deskriptivne statistike: f, % i rangovi, temeljem kojih je vr$ena daljnja analiza i
interpretacija rezultata empirijskog istrazivanja.

3. Analiza i interpretacija rezultata istrazivanja

Analiza i interpretacija strukturom slijedi prethodno postavljene zadatke
istrazivanja.
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Graficki prikaz 1. Misljenja studenata o temeljnim vrijednostima koje se izgraduju kroz nastavu
usmjerenu ka poticanju i razvijanju inovativnosti(f)
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Ispitanicima je postavljeno pitanje o temeljnim vrijednostima koje se, prema
njihovom misljenju, izgraduju kroz nastavu usmjerenu ka poticanju i razvijanju ino-
vativnosti. Pritom im je data moguc¢nost viSestrukog odabira ponudenih odgovora,
odnosno temeljnih vrijednosti: znanje, solidarnost, identitet i odgovornost. Prema
misljenjima studenata (f=218), poticanjem i razvijanjem inovativnosti u najvecoj
mjeri razvija se znanje (35%), a potom identitet (31%) i odgovornost (25%). Vrlo
malen broj odgovora dobiven je za vrijednost solidarnosti (9%). Moze se zakljuciti
kako je prilikom razvijanja i poticanja inovativnosti u nastavhom procesu teziste
istovremeno stavljeno na znanje, odnosno poznavanje i kritiCko promisljanje sebe i
svoje okoline, kao i na mogucnosti o€uvanja i razvijanja identiteta.
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Graficki prikaz 2. Misljenja studenata o temeljnim vrijednostima koje se izgraduju kroz nastavu
usmjerenu ka poticanju i razvijanju kreativnosti(f)

Drugo pitanje istovjetno je prvom, ali ovoga puta postavljeno je s obzirom
na poticanje i razvijanje kreativnosti. Od ukupno 191 odgovora, gotovo polovica
odnosila se na vrijednost identiteta (49%). Ovdje je vidljivo kako studenti kao naj-
snazniju poveznicu s poticanjem i razvijanjem kreativnosti prepoznaju identitet.
Po Cestini odabira slijedi znanje (30%) te vrlo malen udio odabira vrijednosti soli-
darnost(12%)iodgovornost (10%). Prema dobivenim rezultatima moze se donijeti
zakljuCak da razvijanje kreativnosti u prvom redu podrazumijeva osvjeStavanje
vlastitog identiteta, usmjerenost k njegovom oCuvanju te prihvacanje novih, dru-
gacijih i neuobicajenih ideja i spoznaja.
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Graficki prikaz 3. Misljenja studenata o temeljnim vrijednostima koje se izgraduju kroz nastavu
usmjerenu ka poticanju i razvijanju poduzetnosti(f)
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Struktura trec¢eg pitanja odgovora strukturi prethodnih dvaju pitanja, a odnosi
se na poticanje i razvijanje poduzetnosti. Od ukupno 228 dobivena odgovora,
najveci broj odnosi se na odgovornost (42%) kao temeljnu vrijednost koja se iz-
graduje kod poticanja i razvijanja poduzetnosti. Visoka frekventnost odabira ove
temeljne vrijednosti upucuje na osvijeStenost studenata o poduzetnosti koja u
sebi podrazumijeva aktivno sudjelovanje u druStveno-materijalnom okruzenju uz
odgovoran i savjestan odnos prema sebi i drugim ljudima. Nadalje, uz razvijanje
poduzetnosti, 27% odgovora vezano je za znanje kao pokretac svih poduzetnickih
aktivnosti. Manji znacaj studenti pridodaju temeljnim vrijednostima identiteta
(16%)i solidarnosti(15%).
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Graficki prikaz 4. Poredbeni graficki prikaz rezultata prvog, drugog i treceg istrazivackog
zadatka (f)

Daljnja analiza rezultata ukljuCuje usporedbu ucestalosti odabira Cetiriju temelj-
nih vrijednosti u okviru poticanja i razvijanja inovativnosti, kreativnosti i poduzet-
nosti. Vrijednost znanja odabrana je u ¢ak 30% odgovora. Pritom je u Grafickom
prikazu 4 vidljivo da je znanje priblizno ravnomjerno odabrano kod razvijanja svih
triju temeljnih kompetencija, pri cemu je nesto veca zastupljenost uocljiva kod
inovativnosti. Iz navedenog zaklju€ujemo da ispitanici znanje, bilo opce ili stru¢no,
pretpostavljaju razvoju bilo koje od navedenih kompetencija. Znanje, dakle, teme-
ljem misljenja ispitanika, ¢ini osnovu razvoja svih kompetencija.

Solidarnost je vrijednost koju ispitanici najrjede odabiru (12%) prilikom poti-
canja i razvijanja inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti. U odnosu na druge
temeljne vrijednosti njezin znacaj studenti prepoznaju u manjoj mjeri, no od tri
kompetencije najviSe ju povezuju s razvojem poduzetnosti. Dakle, usvajanje po-
duzetnickih kompetencija za proaktivno drustveno djelovanje i koriStenje prilika
za napredak treba biti popraceno solidarno$cu, odnosno osjetljivoscu za druge
ljude i okolinu te suradnickim djelovanjem.

Identitet (ukupan odabir: 31%) studenti naj¢esée povezuju uz kreativnost, po-
tom uz inovativnost, a najmanje uz poduzetnost. Ovdje je oCigledna osvijeStenost
studenata o znacaju izgradnje i oCuvanja osobnog, kulturnog i nacionalnog iden-
titeta prilikom poticanjai razvijanja bilo koje od navedenih kompetencija, a ponaj-
viSe kreativnosti. Pritom se identitet izdvaja kao skup osobina licnosti klju¢nih za
razvoj prvenstveno kreativnosti, a onda i ostalih ispitivanih kompetencija.
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Odgovornost je posljednja po redu ispitana vrijednost i €ini 27% ukupnog oda-
bira odgovora. MisSljenja ispitanika o njezinoj izgradnji u nastavnom procesu su
takva da je u najvecoj mjeri povezuju s poticanjem i razvijanjem poduzetnosti, a
u najmanjoj s razvojem kreativnosti. Ovdje moze vrijediti slicno tumacenje kao i
kod izgradnje solidarnosti i razvoja poduzetnosti. Studentska misljenja pokazuju
da razvijanje poduzetnosti treba ukljuCivati i preuzimanje odgovornosti prema
drugim sudionicima i dionicima. lako se u definiranju poduzetnosti u teorijskim
radovima te u njezinom ostvarivanju u praksi ¢esto istice spremnost za preuzi-
manje rizika i pretvaranje ideje u djela, iz rezultata ovog istrazivanjarazvidno je da
studenti smatraju neizostavnim odgovornost ukljuciti u razvoj poduzetnosti. Ovaj
rezultat isti¢e znaCaj odgovornosti prilikom razvijanja kompetencije poduzetno-
sti, a koja se Cesto zanemaruje.

U istrazivanju provedenom medu 103 ucitelja razredne nastave u osjeCkim i
splitskim osnovnim Skolama, ucitelji su priblizno jednako visoko rangirali vrijed-
nosti na kojima je utemeljen Nacionalni okvirni kurikulum iz 2011. godine (Sabli¢
i Blazevi¢, 2015). Rezultati navedenog istrazivanja naglasavaju znacaj djelova-
nja ucitelja u smjeru razvoja ,odgovorne i solidarne osobe s jasno osvijeStenim
identitetom, ali i znanjima potrebnima za daljnji Zivot” (Sabli¢ i Blazevi¢, 2015:
262). U vremenu obiljezenom nuznos$cu cjelozivotnog u¢enja medu navedenim
vrijednostima najmanji znacaj ucitelji pridaju znanju. Veci broj ucitelja smatra da
usvajanje temeljnih humanih vrijednosti ima prednost pred obrazovnim zada-
¢ama u nastavi - (Sabli¢ i Blazevi¢, 2015). Navedeni podaci ne podudaraju se s
rezultatima istrazivanja prikazanih u ovom radu. Moguci razlog je $to su ispitanici
uistrazivanju iz 2015. godine iskazivali stavove o vrijednostima u Sirem kontekstu
cjelozivotnog ucenja. U ovom istrazivanju pitanja su ispitanicima postavljena
iskljuCivo u okviru poticanja i razvijanja inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti
u razli¢itim modalitetima nastavnih aktivnosti, Sto ¢ini uzi kontekst razvoja kom-
petencija za cjelozivotno ucenje.

Postojanje odredenog sustava vrijednosti pojedinca temelj je za daljnji razvoj
njegovih kompetencija. Ipak, tijekom razvoja kompetencija neminovno dolaziido
promjena u sustavu vrijednosti osobe. Dakle, nejasan je smjer oslikanog kauzali-
teta, tj. odnos uzroka i posljedica. Takoder se otvara pitanje simultanog razvoja
temeljnih kompetencija i vrijednosti u nastavhom procesu. Metodoloski nacrt
ovogistrazivanja ne omogucuje nam davanje jasnog odgovora na uo¢eni problem,
ali upucuje na misljenje studenata nastavnickih profesija o nuznosti izgradivanja
sustava pozitivnih vrijednosti i odredenih osobina licnosti kao osnove za daljnji
razvoj kompetencija, ali i opceg uvjeta za obavljanje nastavnic¢kog poziva.

Prethodno prikazani rezultati istrazivanja (Graficki prikaz 4) usmjereni su ka
razvijanju istaknutih vrijednosti unutar formalnog Skolskog konteksta. No proces
ucenja, time i usvajanja i razvijanja vrijednosti, ne odvija se samo u formalnom
odgojno-obrazovnom okruzenju. Njegovo ostvarivanje nuzno ukljuCuje isko-
riStavanje svih potencijala formalnog, neformalnog i informalnog okruzenja s
konacnim ciljem poticanja i razvijanja inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti.
Takav pristup ucenicima omogucuje povezivanje Skolskog ucenja s u¢enjem u
svakodnevnom zivotu.
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Metode i socijalni oblici rada I 85
Nastava usmjerenana u¢enika I 71
Obrazovna tehnologija M6
Nastavni¢ke kompetencije [N 7
Izvannastavne i izvanskolske aktivnosti NN 18

Inovativni nastavni sadrzaji NG 25

Grafi¢ki prikaz 5. Prijedlozi studenata o moguc¢im nacinima poticanja razvoja inovativnosti,
kreativnosti i poduzetnosti kod uc¢enika (f)

U Grafickom prikazu 5 navedene su osnovne kategorije mogucih nacina poti-
canja i razvijanja inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti kod ucenika, izvedene
temeljem prijedloga studenata - buducih nastavnika. Pitanje je glasilo: ,Kako
biste Vi, kao buduci nastavnik, poticali inovativnost, kreativnost i poduzetnost?”.
Odgovori su kategorizirani u sedam kategorija. Pored grafickog prikaza sinteti-
ziranih kategorija odgovora u nastavku donosimo primjere navoda za pojedine
kategorije'.

1. Metode isocijalnioblici rada: ,Zajedni¢ko stvaranje, solidarnost i uvazavanje.”;
.Mini projekti, zadaci bez ocjenjivanja, igre.”; ,UCenici bi Cesto bili podijelje-
ni u grupe.”; ,Kroz case study zadatke”; ,Sto manje frontalnog pougavanja.”;
.Raznaistrazivanja.”; ,Osmisliti poslovni plan.”; ,Puno konverzacije.”; ,Praksa.”;
,Terenska nastava.”.

2. Nastava usmjerena na u¢enika: ,Upoznati svakog ucenika i nastavu prilagoditi
afinitetima.”; ,Na umu bih imao da moj predmet nije najbitniji."; .Da se ne boje
pokazati vlastitu pamet.”; ,Osmisliti i ostvariti svoju ideju pod mentorstvom.”.

3. Obrazovne tehnologije: ,Omogucila bi im sredstva i materijale da se $to bolje
mogu izraziti.”; ,Strukturiranjem okoline.”; ,Potpuno osuvremeniti nastavu jer
je informacijska tehnologija daleko razvijenija nego Sto se koristi u nastavi.”;
LZainteresirati suvremenom tehnologijom, razli¢itim nastavnim pomagalima.”.

4. Nastavnicke kompetencije: ,Potrebno je svojim primjerom pokazivati vaznost
inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti.”; ,0d iznimne je vaznosti pristup
nastavnika uCeniku.”; ,Najbolji nacin je biti dobar profesor, odnosno razvijati
samog sebe i usavrsavati se u poslu.”.

! Studenti se u pojedinim slugajevima terminolo$ki neto¢no izrazavaju, ali odgovore navodi-

mo u izvornom obliku, jer tek kontekst cjelovitog odgovora omogucuje jasnu identifikaciju
kategorije. Primjerice: timski rad se odnosi na suradnju viSe nastavnika, ali se iz odgovora
ispitanika primjec¢uje da se misli na suradnju izmedu uc¢enika.
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5. Izvannastavne iizvanskolske aktivnosti: ,0snivanjem malih udruga.”; ,Radove
bi slala na razlicita natjecanja.”; ,Odlazak na kulturna dogadanja.”; ,Razliciti
izvannastavni projekti.”; ,0smisljavanjem izlozbi, prigodnih programa i saj-
mova.”".

6. Inovativni nastavni sadrZaji: ,ViSe rjeSenja problema - rjeSenje ne mora biti
jedno toc¢no.”; ,Da razmisljaju van okvira.”; ,Poticanje ucenja specifi¢nih,
nesvakidasnjih znanja.”; ,Domaci radovi u obliku sastavaka na koje bi ucenici
iznosili svoje stavove.”; ,Veca autonomnost u odabiru sadrzaja.”; , Teme koje se
nuzno ne nalaze u udzbenicima.”.

7. Razno: ,Upoznati uCenike s konceptom cjelozivotnog u¢enja i njegovim pred-
nostima.”; ,Ohrabrivao bih vlastito misljenje i njihovu hrabrost da se izraze i
ostave svoj trag.”; ,Htjela bi stvoriti ozracje u kojem oni bez straha mogu
iskazati svoje ideje.”; ,0Organizirati konferencije gdje bi glavni predavaci bili
uspjesni poduzetnici.”; ,Treba ih nauciti kreativnom djelovanju kako bi bili
spremni za trziSte rada.”.

Svih 107 ispitanika dali su svoje odgovore na otvoreni tip pitanja, u kojima su
predlagali naCine za ucinkovito poticanje i razvijanje inovativnosti, kreativnosti i
poduzetnosti. NajviSe prijedloga odnosilo se na kategoriju Metode i socijalni oblici
rada, a u kojoj dominiraju odgovori usmjereni na metode i oblike rada koji u¢enici-
ma omogucavaju veci stupanj autonomije i samoodgovornosti u procesu u¢enja.
Navedeni prijedlozi u neposrednom su odnosu s kategorijom Nastava usmjerena
na ucenikainaglasavaju nuznost usmjeravanja nastave prema ukljucivanju i isko-
riStavanju svih ucenikovih potencijala te poticanju slobode u izrazavanju. Unutar
preostalih pet kategorija dobiven je daleko manji broj prijedloga, a koji se odnose
na: koriStenje primjerene obrazovne tehnologije, jacanje i usavrSavanje nastav-
nickih kompetencija, sudjelovanje ucenika u izvannastavnim i izvanskolskim
aktivnostima, povezivanje nastavnog sadrzaja s razlicitim kontekstima, znacaj
cjelozivotnog ucenja, mogucénosti za razvoj kritickog promisljanja, poticajnog ra-
zrednog ozracja te intrinziCnu motivaciju. Takoder je istaknuta potreba pripreme
uCenika za trziSte rada.

Velik dio navedenih prijedloga odnosi se na elemente skrivenog kurikuluma
odgojno-obrazovnog procesa. Isto kao sto nacionalni i Skolski kurikulum kao
sluzbeni dokumenti sadrze vrijednosti koje su implementirane u rad skole, tako
ih sadrzi i tzv. skriveni kurikulum (eng. hidden curriculum). On se ogleda u orga-
nizaciji Skole, kulturi Skole, odnosima izmedu nastavnika i u¢enika, odnosima
izmedu samih u€enika, nacCinu izvodenja nastave, u izvannastavnim aktivnostima
ucenika (Pirsl i Vican, 2004). Skriveni kurikulum predstavlja zapravo informalni
aspekt procesa ucenja u skoli. Informalno ucenje u Skolskom kontekstu odvija
se, primjerice, u druzenju s vrSnjacima, oblikovanom okruzenju za ucenje te se
moze odvijati zasebno ili povezano s formalnim i neformalnim situacijama ucenja.
K tomu profesionalne kompetencije nastavnika ne odnose se samo na strucna
znanja, vec i vrijednosti, stavove, uvjerenja te sposobnost samoregulacije (Ro-
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hifs, C. i Hertel, 2018) i u svakodnevnom nastavnom radu ih, bilo s namjerom ili
bez nje, posreduje svojim ucenicima. Nastavnici toga trebaju biti svjesni, osobito
kad je rijeC o razvijanju i poticanju inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti kao
pretpostavkama za napredak drustva u cjelini.

4, Zakljucak

Nastavnik je neizostavna karika u promicanju opceprihvacenih temeljnih
vrijednosti znanja, solidarnosti, identiteta i odgovornosti. To potvrduju iskustva
zemalja u kojima su vrijednosti i njihova operacionalizacija sastavni dio nacional-
nih kurikuluma. Osmisljavajuci idejni nacrt prikazanog empirijskog istrazivanja
tendencija je bila ispitati na koje nacine o temeljnim kompetencijama, vrijedno-
stima i njihovim meduodnosima razmisljaju studenti nastavnickih usmjerenja, tj.
buduci nositelji odgojno-obrazovnih aktivnosti.

Usporedba rezultata prvih triju istrazivackih pitanja pokazala je naj¢eSci oda-
bir identiteta i znanja kao vrijednosti koje se izgraduju u nastavi Ciji je cilj poticati
i razvijati inovativnost, kreativnost i poduzetnost. Za njima slijedi odgovornost,
dok se solidarnost najrjede odabire. Ispitanici su misljenja kako je kod razvijanja
i poticanja inovativnosti klju¢na vrijednost znanje, kod kreativnosti identitet, a
kod poduzetnosti odgovornost. Studenti su znacaj vrijednosti solidarnosti pre-
poznali u najmanjoj mjeri, Sto ostavlja otvoreno pitanje: Zasto solidarnost kao
temeljna vrijednost koja podrazumijeva osjetljivost prema svim pripadnicima
drusStva, osobito onim marginaliziranima, nije dovoljno prepoznata u kontekstu
poticanja i razvijanja inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti? Pitanje dobiva
na znacaju samim time $to su odgovori prikupljani medu studentima - buducim
nastavnicima. Upravo su nastavnici odgovorni stru¢njaci Ciji je zadatak obrazo-
vati i odgajati djecu i mlade, ne samo za drustveni prosperitet, vec i za suzivot i
aktivnu drustvenu ukljuCenost svakog pojedinca. Uz nastavni sadrzaj i aktivnosti
te usmjerenost na stjecanje kompetencija, neizostavan dio nastavnog procesa
predstavlja i izgradivanje vrijednosti bilo formalnim bilo informalnim putevima.
No, ostaje otvoreno pitanje kauzaliteta izmedu razvoja vrijednosti i kompetenci-
ja, osobito u slucaju informalnog ucenja.

U prikazanim rezultatima istrazivanja istiCe se ne samo brojnost, vec i kvali-
teta, raznovrsnost te originalnost prijedloga ispitanika 0 mogu¢im nacinima po-
ticanja razvoja inovativnosti, kreativnosti i poduzetnosti ucenika. Kvalitativnom
analizom odgovora formirane su temeljne kategorije prijedloga povezane s meto-
dama i socijalnim oblicima rada, nastavom usmjerenom na ucenika, suvremenim
tehnologijama, nastavnickim kompetencijama, izvannastavnim i izvanskolskim
aktivnostima, inovativnim nastavnim sadrzajima, znacajem cjelozivotnog ucenja,
mogucnostima za razvoj kritickog i kreativnog misljenja, poticajnim razrednim
ozraCjem te pripremom ucenika za buduce trziSte rada. Prema rezultatima ovog
istrazivanja, prilikom razvijanja temeljnih kompetencija, pored obrazovne ista-
knuta je odgojna ulogu nastavnika.
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Analizom prikupljenih iskaza razvidno je razmisljanje studenata polaznika
Programa za stjecanje nastavniCkih kompetencija koje se proteze izvan okvira
postojece tradicionalne nastave i usmjereno je prema aktivnim i suradnickim ob-
licima uCenja, naglasavanjem vaznosti pozitivno formiranih ucenickih osobnosti
i njihovom stavljanju u funkciju bolje prilagodbe odgojno-obrazovnih aktivnosti
potrebama konkretnih uc¢enika, a time i drustva u cjelini.
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Examining the Possibilities of Encouraging the Development
of Students’ Innovativeness, Creativity and
Entrepreneurship - Perspectives of Students Involved
in the PN Educational Program

By outlining the teaching process through the presentation of standards for
effective teaching practice, the paper emphasizes the importance of forming
a contemporary teaching context aimed at encouraging and developing
innovativeness, creativity and entrepreneurship as not only original learning
paths based on students’” knowledge, skills and values, but as learning
outcomes as well. In this way, the development of the abovementioned
students’ competences is distinguished as a certain meta-goal of teaching
activity, whose structure and stimulating activities contribute to the
development of fundamental values defined by the National Framework
Curriculum(2011): knowledge, solidarity, identity and responsibility. This paper
presents results of the research conducted with a group of students involved
in the Program for Acquiring Teaching Competences at the University of
Zadar (N = 107). The questionnaire respondents (students - future teachers)
assessed what core values are developed in the teaching practice aimed at
encouraging and developing innovativeness, creativity and entrepreneurship,
andalso presented suggestions for theirencouragement. From the qualitative
data analysis, it can be concluded that the vast majority of respondents
gave importance to the selection of appropriate social forms of teaching
and to the encouragement of active forms of learning and teaching so that
students can develop innovativeness, creativity and entrepreneurship. The
paper encourages a different perspective on teaching process and teaching
competences needed for developing students’ competences, which can’t
be formed through the content and pathways of formal education per se.
Because of their peculiarities, the development of core competences
necessarily crosses over from the formal framework into the area of students’
and teachers’informal learning.

Keywords: core competences, core values, lifelong learning, standards for
effective teaching, teacher
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Sazetak

Svrha ovoga rada je usporedni prikaz razli¢itih medicinskih aspekata tjelesnog
ostecenja djece i mladih i pedagoskih moguénosti stjecanja znanja (u¢enja) u inkluziv-
nom obrazovanju. Ciljevi se odnose na prikaz percepcije zajednice i potporu glede nuz-
nih pretpostavki razvoja kompetencija ove populacije u¢enika za kvalitetno obavljanje
Skolskih obveza i cjelovitu socijalnu uklju¢enost u zivotni milije- U radu se koristi de-
skriptivna metoda, metode proucavanja pedagoske dokumentacije, metoda pedagos-
kog iskustva nastavnika i evaluativha metoda sa stajalista Sirih principa. U sadrzaju se
razlaze: a) neke teorijske pretpostavke uspjesne inkluzije u¢enika razlicitih oblika tjele-
sne invalidnosti(Carver i sur. (1998); b) istrazivanja o nekim aspektima kvalitete Zivota
studenata s invaliditetom (Franulovi¢, 2009. i drugi); c)istrazivanja o mobilnostiinvalida
u 16 njemackih gradova (Zuschrott,S. 2003: 14-17), s prilogom vjezbe SWOT analize za
studente/ili druge sudionike o mobilnosti invalida; d) polozaj u¢enika s tjelesnim oste-
¢enjima u inkluzivnoj $koli uz kriticku analizu dvaju studija slu¢aja iz naseg prakti¢nog
radaiiskustva(Zuckerman, 2016); e) inkluzivna edukacija pri zdravstvenim ustanovama
(Kabele,Kogi, Juda, Cerny, 1970); volonteri u rehabilitaciji terapijskim jahanjem; odnos
inkluzije, kvalitete Zivota osoba s tjelesnim oSte¢enjem i drustvene zajednice. Slijedi
kratka diskusija i zaklju¢ak koji ukazuju na pojave zabrinjavajuce diskrepance izmedu
proklamiranih i provedenih mjera usmjerenih na ostvarenja pune kvalitete zivota ove
populacije.

Kljuéne rijeéi: inkluzija, tjelesna oStecenja, odgoj, obrazovanje, studije sluc¢aja, kva-
liteta Zivota

Uvod

Prema izvjes¢u HZJZ o osobama s invaliditetom u RH za 2016. godinu, u Hr-
vatskoj zivi 511.850 osoba s invaliditetom, Sto €ini 11,9% ukupnog stanovnistva.
Invaliditet u djecjoj dobi od 0-19 godina iznosi 9% udjela. U primjerenom obliku
obrazovanja (inkluzivnim $kolama) nalazi se 136.048 djece i mladih, od kojih spo-
sobnost za osposobljavanje za samostalni rad ima njih 19%. 0d ukupnog broja
djece s invaliditetom, njih 7% Zivi u nezadovoljavajuc¢im uvjetima. Stanje glede
razine obrazovanja invalidnih osoba velikim dijelom je uvjetovano teSkocama
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invaliditeta: 63% nema zavrSenu osnovnu Skolu ili ima osnovno Skolsko obrazo-
vanje, 28% ima srednje obrazovanje, a 3% visoko obrazovanje. Sukladno Uredbi
o metodologijama vjestacenja (NN. 1563/214.) tjelesno oStecenje postoji kada na-
stane gubitak, bitnije oStecenje ili znatnija onesposobljenost pojedinog organaiili
dijelova tijela, Sto otezava normalnu aktivnost organizma i zahtijeva vece napore
u obavljanju Zivotnih potreba, bez obzira na to uzrokuje liili ne uzrokuje smanjenje
ili gubitak radne sposobnosti. Ova kategorija invalidne djece i mladih predmet su
naseq rada. Pri tom se oslanjamo na Konvenciju OUN o pravima osoba s invali-
ditetom i Zakon o potvrdivanju Konvencije (Hrvatski sabor, 1. lipnja 2007). Ovim
aktima smo se obvezali jamciti sva prava invalidnoj populaciji: puno i u€inkovito
sudjelovanje i uklju¢ivanje u drustvo, postivanje razli¢itosti i prihvacanje invali-
diteta kao dijela ljudske razliCitosti i Covjecnosti, pravo na jednake mogucnosti,
pristupacnost, postivanje sposobnosti razvoja djece s poteskocama u razvoju i
pravo na oCuvanje vlastitog identiteta.

Slijedom klasifikacije tjelesnih o$te¢enja(Zakon o listi tjelesnih o$tecenja,
¢l.56. Zakona o mirovinskom osiguranju), u nasem smo radu pristupili analizi
inkluzivnog odgoja i obrazovanja djece i mladih s tjelesnim ostecenjem sa
stajaliSta percepcije zajednice o njihovim moguc¢nostima da se ravnopravno
ukljuce u redoviti inkluzivni obrazovni sustav. NarocCitu pozornost posvecuje-
mo relativno ,normalnoj” mobilnost u¢enika s tjelesnim oStec¢enjem u razredu,
na Skolskom hodniku, ulazenju / izlazenju iz Skole, samostalnom i sigurnom
puta do kuce. Osigurana mobilnost nerijetko je preduvjet uklju¢enja ucenika
u inkluzivnu Skolu, Sto potvrduje i primjer iz prakse ucenika Sestog razreda
0S. ,P. Preradovi¢” u Zadru. Naime, ugenik prebacen u peti razred se dobro
snasao u inkluzivnoj skoli, nastavnici su mu posvecivali posebnu pozornost,
stekao je prijatelje i bio zadovoljan u okviru obitelji i vrSnjaka iz kvarta. Na
Zalost, skola nije imala odgovarajuce uvjete za njegovu mobilnost. Ucenici iz
razreda su ga po nekoliko puta tijekom nastave nosili s kolicima u praktikume
i preko stepenista. To je primoralo njegove roditelje da ponovno vrate dijete
na Skolovanje u ustanovu za invalidnost u Zagrebu.

Osim nesmetane mobilnosti kao preduvjeta inkluzije, jedan od znacajnih
problema Skolske prakse je provedba cjelovitog individualiziranog programa
za ucenika s tjelesnim ostecenjem. Strucnjaci za inkluziju drze osobito ne-
pogodnim ,oslobadati” u¢enika onih aktivnosti(nastavnih predmeta) u kojima
moze dozivjeti neuspjeh. Inkluzivho obrazovanje upravo tim predmetima
posvecuje povecanu pozornost. Uz pomo¢ posebnih rehabilitacijskih me-
toda ucenika treba ucCiti spretnosti pokreta. Na satu tjelesnog odgoja moze
ga se osloboditi nekih vjezbi (skakanje, hodanje na duge staze, duzi poloZaj
u nepogodnom stavu za ucenika, ukljuCivanje u sportove nepogodne zbog
invaliditeta), a individualno s njim raditi one vjezbe i aktivnosti koje mu poma-
Zu. Generalno uzevsi, plivanje i terapijsko jahanje u vecini slu¢ajeva pokazuju
dobre rezultate. Dobro osmisljene aktivnosti u slobodno vrijeme Cine zivot
invalidnih osoba sadrzajnijim i ljepSim.
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Slika 1. Cesta pomoé u inkluzivnom obrazova-  Slika 2. Prihvaéenost filozofsko-eticke
nju djece je terapijski pas paradigme inkluzije u zajednici snazna je
potpora punog uklju€ivanjainvalida u zajednicu.

Primjeri iz prakse koje navodimo pokazuju da djeca s istim tjelesnim ostece-
njem mogu posve razli¢ito dozivjeti svoj nedostatak. Self-dozivljaj se odraZzava na
ukupno funkcioniranje i socijalnu ukljuCenost djeteta u Skolski milije. DjevojcCica
P.D. koja je pohadala ¢etvrti razred OS u Zadru, od rodenja je imala izrazeni rascjep
usne. Zahvaljujuci prije svega svojoj vedroj naravi i drustvenosti, odli¢no se uklopila
u razred. Majka (prof. pedagogije) dovela je djevojCicu na razgovor u kojem nisam
uocila bilo kakva znacajnija odstupanja od njezinih vrsnjaka. (Jedino je bila nestr-
pljiva da zavrsi njezin rast kako bi mogla pristupiti plasti¢noj operaciji). U gotovo
identi¢noj situaciji, uenik I.K. takoder iz Zadra, s djelomicnim rascjepom nepca,
vec je u osnovnoj Skoli poceo izbjegavati nastavu i bio gotovo alijeniran od svojih
vrsnjaka. (Majka, uspjesna poduzetnica, dosla nam je na razgovor, a osnovni pro-
blem je bio njezin zastitnicki i izrazito permisivni odgoj). Kako u svom radu s djecom
s tjelesnim ostecenjima preferiramo longitudinalne studije, ishodi u budu¢nosti u
opisanim slucajevima bili su posve razli¢iti. Djevojka P.D. je po zavrSetku srednje
Skole upisala studij, a u€enik I.K. nije uspio zavrsiti ni srednju Skolu.

Siroki obim obrazaca, koji se razli¢ito nazivaju “prilagodba na’, “nosenje s” ili
“prihvacanje” ucitelji i roditelji trebaju razviti kod djeteta stavljajuci naglasak na
emocionalne i ponasajne reakcije. To ¢e u velikoj mjeri ovisiti o strukturi licnosti
djeteta i stavovima okoline.

Slika 3.Ucenik bez dijela donjih ekstremiteta  Slika 4. Svakodnevna vjezba i trud tijekom
aktivno uklju¢en u Skolske sportske aktivnosti ~ vremena se ,isplate”
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Stoga je razuman savjet uciteljima, profesorima i roditeljima da, pored potica-
nja ucenja, narocCito obrate pozornost socijalnoj inkluziji ove populacije ucenika.
Ona se najlakSe postize kroz izvanSkolske aktivnosti. Ucitelje i roditelje treba
takoder blagovremeno upozoriti da se savjeti stru¢njaka u inkluzivnim $kolama
ne ograni¢avaju samo na ucenike s tjelesnim ostec¢enjima. Ortopedske mane koje
se pojave i kod zdrave djece, mogu biti posljedica pogresnog drzanja tijela, Cak do
pojave degeneracije kraljeznice.

(o ‘)

Slika 5. U¢enik s deformacijom kicme na Slika 6. Preporuka noSenja korzeta ucenici za
terapijskom jahanju spreCavanje daljnje degeneracije kicme

Djeci i mladima s tjelesnim o$tec¢enjima uklju¢enim u inkluzivni odgoj i obra-
zovanje, osim zahtjeva mobilnosti i provodenja primjerenih pedagoskih metoda i
postupaka u Skolskom radu, treba osigurati podupiruce okruzenje u obitelji, Skoli
i blizoj okolini. Inkluzija znaci raskid s tradicionalni obrazovanjem i zadace odgaja-
telja i uCitelja Cini sve zahtjevnijim i sloZenijim. Slozeni period rasta i sazrijevanja,
kada je dijete podloZno bolestima, upravo je vezan uz osnovno i srednje obrazova-
nje. Stoga su znanje i prevencija znaCajan zadatak ucitelja i roditelja.

Inkluzija i steéene deformacije

a) Iskrivljenja kraljeZnice

Ortopedske mane ki¢me vezane
za pogresno drzanje tijela javljaju se . .
naroCito u Skolske djece, u rasponu od S ‘
40-70% slucajeva (skolioza, lordoza i Q 5
kifoza). Opasne su jer bolest moze pro-
gresivno napredovatii dovesti do tezih
ostecenja. Degenerativne promjene
na kraljeznici se dogadaju na mjestima
njezinog najveceg opterecenja.

Slika 7. Skolioza, lordozai kifoza
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Premda spocetka izgledaju benigno, ova se oStecenja moraju blagovreme-
no ispravljati. Obicno se govori o tri razine pomoci: prva, koja podrazumijeva
upozorenje djeteta na pogresno drzanje da bi vlastitom voljom i svijeS¢u samo
ispravljalo naviku pogresnog drzanja; druga, koja ukljucuje tudu pomo¢ kod
stalnog upozoravanja na korekciju drzanja: i treca, kada se mana ve¢ fiksirala i
nastoji otkloniti medicinskom gimnastikom, rehabilitacijom, noSenjem korzetaiili
operacijom. U inkluzivnoj Skoli uciteljima se skre¢e posebna pozornost na nagli
rast djece u visinu, loSe drzanje tijela i iskrivljenje kraljeznice. Stoga ucenici ne
smiju biti izlozeni ve¢im naporima i mora se voditi briga o pravilnoj prehraniti. U
razredu se ne preporucuje dugo sjedenje, naglo okretanje, u¢enje i rad u sagnu-
tom polozaju.

Spondiloza ili degenerativna bolest kraljeznice moze se javiti kod djece osla-
bljenog imuniteta (Sugkovié, 1990).

i
o \ \
,&:L_ E [} f X f & '; . 3 i
\(l’ i 1;: y" s At 2% f %
Poviseni svod stopala Zdravo stopalo Spusteno stopalo
Slika 8. Spondilozaiili Slika 9. Deformacije stopala

defekt luka kraljeznice

Kod ucenika i studenata uzrokuje ju dugo sjedenje u ucionici, u neprirodnom
polozaju koje nije prilagodeno normalnom stavu ki¢me, dugotrajno ucenje,
sjedenje satima kod kuce za kompjuterom. Pojava tegoba ugrozava opce
funkcioniranje osobe, komunikaciju, ucenje, napredovanje, emocionalnu
stabilnost.

b) Deformacija stopala

U djecjoj i mladenackoj dobi spustena stopala ili deformaciju stopala drzimo
vaznim predisponiraju¢im ¢imbenikom za pojavu stati¢kih problema i bolnih
sindroma kraljeznice i nogu. Cesto progrediraju u odrasloj dobi. Ukoliko se blagon
vremeno ne dijagnosticiraju, osim tjelesnih deformacijaibolova, u Skolskom radu
predstavljaju probleme: glavobolje uz manjak koncentracije, slabiju motivaciju,
inertnost misljenja i zakljuCivanja, smanjenu pozornost.

c) Uéenici s amputiranim ekstremitetima

Nakon zavrSene medicinske rehabilitacije, u¢enik s amputiranim dijelovima ili
cijelim ekstremitetima treba se adaptirati na protezu kao artificijelni nadomje-
stak izgubljenog dijela, te uz primjenu proteze nastojati posti¢i maksimalno
mogucu neovisnost u svim podrucjima zivota, s $to boljom kvalitetom Zivljenja.
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Struc¢njaci za inkluziju savjetuju da uCenik bez skrivanja koristi svakodnevno svo-
ju protezu i druga ortopedska pomagala. Nakon odredenog vremena vrSnjaci ¢ce
se na to naviknuti i nece pridavati pozornost. Nakon $to nadoknade zaostatak
nastavljaju uciti po redovitom nastavnom planu i programu. Razvojni strucni tim
Skole, nakon diskretne opservacije ucenika, utvrditi ¢e potrebu poduzimanja
drugih mjera. UCenika treba ukljuciti u izvanskolske aktivnosti koje zeli i moze
uspjesno obavljati.

d) Inkluzivna edukacija pri zdravstvenim ustanovama

Za djecu i mlade koja borave u zdravstvenoj ustanovi duze od 3 mjeseca or-
ganizira se edukacija iz klju¢nih predmeta, u prostoru bolnice ili u parku i prirodi.
Program edukacije vodi pedagog utvrdujuci za svako dijete plan edukacije koji
obuhvaca:

1. Ciljeve i zadatke odgoja i obrazovanja,

2. Organizirane oblike nastave (individualno ili grupno),

3. Primjenu principa odgojno- obrazovnog rada,

4. Primjenu odgovarajucih nastavna sredstva i pomagala

5. Izradu reduciranog i prilagodenog nastavnog programa,

7. Primjenu raznovrsnih metoda rada

8. Suradnju s mati¢nom $kolom

Slika 10. Edukacija u zdravstvenoj ustanovi Slika 11. Okolis$ terapijske ustanove

U okviru ovoga programa mnoge su zdravstvene ustanove osigurale reha-
bilitaciju terapijskim jahanjem U tome im je izuzetno zna¢ajna pomo¢ volontera
(Itkovi¢, Boras, 2003).

192

IKP zbornik B5.indd 192 31/01/2022 09:45



INKLUZIJA | PROMJENA PERCEPCIJE ZAJEDNICE SPRAM UCENIKA | STUDENATA S TJELESNIM OSTECENJEM

Inkluzija i kvaliteta Zivota osoba s tjelesnim oste¢enjem

Vise ¢imbenika paralelno djeluju na inkluziju, odnosno kvalitetu zivota osoba s
tjelesnim ostec¢enjem: 1) self-percepcijaidoZivljaj vlastitog invaliditeta; 2) Potpo-
ra socijalnog miljea; 3) Podrzavajuéi okoli$; 4) Pravni aspekti inkluzije i zakonska
regulativa u zajednici. Ove ¢imbenike objedinjuje jednostavna paradigma: empa-
tija(Griffin, D.W., Ross, L., 1991).

1) Inkluzijai self-percepcija, odnosno doZivljaj vlastitog invaliditeta
Opis dva slucCaja iz naSe defektoloSke prakse:

Prvi slu¢aj

Djevojci A. D. je dijagnosticiran maligni tumor na potkoljenici u dobi od 16.
godina. Morali suamputirati taj dio. Nakon nepunu godinu dana tumor se prosirio
iznad koljena. Specijalisti predlazu amputaciju cijele noge. Roditelji, po struci li-
jec¢nici, odobravaju, drze da je to jedina Sansa sprje¢avanja Sirenja bolesti. Nakon
godinu dana terapije, A. D. dobiva protezu i nastavlja pohadati gimnaziju. Vesele
naravi i druzeljubiva, ima mnogo prijatelja i unato¢ teSkom hendikepu odlazi na
izlete, koncerte, ucCi s prijateljima, nastoji pozitivho razmisljati o svojoj bolesti.
S odli¢nim uspjehom zavrSava gimnaziju i upisuje Medicinski fakultet u Zagrebu
1994. Kolege doslovno o¢arava svojom vedrinom i optimizmom. Ide i na plesnja-
ke s prijateljima, a kad je netko pita za ples, samo lupne rukom po protezi. Za
vrijeme ljetnih praznika nosi i kratke hlacice, proteza se neznatno razlikuje od
zdrave noge. Redovito polaZe sve ispite, a nakon diplomiranja udaje se za kolegu
s fakulteta, zaposljava kao lijeCnica opce prakse i dobiva prelijepu curicu. Vedrina
i duhovitost nikad je ne napustaju.

Drugi slu¢aj

S. M. sam slucajno upoznala kad je imao oko Cetrdeset godina. Kao dijete,
nakon Il. svjetskog rata naiSao je na bombu koja je eksplodirala kad ju je bacio, i
Lodnijela” tri prsta ruke. Nakon osnovne $Skole na profesionalnoj orijentaciji pred-
lazu da zavrsSi za telefonistu. ZaposSljava se na telefonskoj centrali jedne velike
zagrebacke firme. Ozlijedenu ruku uvijek drzi u dZzepu hlaca, izbjegava druzenije,
zbog kompleksa manje vrijednosti cijeli zivot ostaje sam.

Diskusija:

Dozivljaj invaliditeta znaCajno je utjecao na zivotni put osoba opisanih u na-
vedenim slucajevima. Djevojka A. D. objektivno znatno tezi invalid, svojim je op-
timizmom, uz potporu obitelji i prijatelja uspjela, ne samo pobijediti bolest, ve¢
nastaviti Zivjeti zivotom svojih zdravih vrénjaka, zavrsiti zahtjevan studij, udati se
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i postati majka. U drugom slucaju mladi¢ S.M. s lakSim invaliditetom, ocito saza-
lijevan od svoje okoline i bez podrske okoline, postupno se alijenira od zajednice.
lako mu zaposlenje omogucava da se sam izdrzava, uglavnom je usamljen i bez
oslonca ili motivacije da ponovno nade izgubljenu zivotnu radost. Introspekcija i
zivotni utjecaji imali su razlicit ucinak na ove dvije osobe, ¢ak bi se moglo kazati
da je tezina njihovog invaliditeta bila manje znac¢ajna od nacina na koji su dozivjeli
svoj hendikep. U percipiranju sebe subjektivni dozivljaj vlastite vrijednostii soci-
jalna podrska, imali su veci utjecaj na njihov zivotni put, nego objektivna situacija.
Nas zaklju¢ak potkrepljuju brojna istrazivanja o problemima utjecaja negativnih
zivotnih dogadaja na nacin zivota i odabir zivotnog puta. Lazarus isti¢e da su-
bjektivni doZivljaj stresa uzrokuje probleme u znatno vecoj mjeri od objektivne
situacije stresa(Lazarus, L., 2000). U pogledu utjecaja okoline, o oba se slucaja
odvijareciprocan proces, odnosno stupanj kontrole samog sebe ovisi o percepciji
okoline, aliistovremeno i utjeCe na stavove i ponasanje okoline. Prema poznatom
psihologu Banduri optimizam i samopouzdanje osobe s teskocama, odrazavaju
se na stavove i ponasanje okoline omogucavajuci osobi ostvarenje postavljenih
ciljeva (Bandura, A.,1997). Ova recipro¢na povezanost pozitivnog odnosa prema
vlastitom hendikepu i potpora okoline, povecava ustrajnost i trud osobe pri
obavljanju zadataka radi ostvarenja postavljenih ciljeva. Socijalna podrska ili
percepcija osobe s teSkocama da drugi ljudi Zele pomoci, pozitivno reagiraju na
njihove potrebe i prihvacaju ih, znacajno pomaze u rjeSavanju problema, napose
u suocavanju sa stresom (Aronson, E., Wilson, T.D., Akert, R.M. 2005). Osobe
koje imaju nekoga na koga se mogu osloniti, uspjesnije se suocavaju sa zivotnim
problemima. Sto je socijalna podrska vecéa, to se povecava i osjeéaj sigurnosti
i motivacija za rjeSavanje problema. Rasprava o problemima, unutradnjim stra-
hovima i osjecaj Siroke socijalne podrske i izvan obiteljskog kruga, pomazu da
se vlastita teskoca dozivi kao manji problem i lakse prebrodi. Pri tome struktura
licnosti osobe s teSkocama moze znacajno utjecati na suoCavanjem s izazovima
u vlastitom Zivotu. Postoje dokazi da optimisti¢ni ljudi bolje reagiraju na stres i
uspjesnije rjesavaju probleme (Carver i sur.,1998).

2) Inkluzija i potpora socijalnog miljea

Istrazivanje Pennebakera o otvaranju (razgovoru) s drugima o vlastitim pro-
blemima pokazuje dugoroc¢nu viSestruku korist (Pennebaker i sur., 1990). On
istiCe da se osoba oboruzana strpljenjem, koja je opuStena, nije sklona agresiji
ili natjecanju, lakSe suoCava sa Zivotnim problemima. To se narocito uocava kod
ljudi s invaliditetom, odnosno kroni¢nim sré¢anim smetnjama (Rosenman,1993.).
Sukladno tome, kod djece i mladih s teSko¢ama invaliditeta ili kroni¢nim obolje-
njima, narocCito je vazno izgraditi zdravu ravnotezu optimizma i samo-percepcije
u stvarnosti. Ukoliko uspiju pozitivno gledati na aspekte vlastitog zivota, to ¢e po-
taknuti znacajniji rast samopouzdanja i lakSe suoCavanje s teSkocama u realnom
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zivotu. Ukratko, inkluzija osoba s invalidnosti usko je vezana za poimanje samog
sebe u socijalnom okruzenju. Rije¢ je o medusobno isprepletenim procesima koji
jedan drugog podupiru. Osjecaj da je drugima stalo, da se zajednica brine, poma-
Ze, mogucnost razgovora i povjeravanja i sl., pozitivnho se odrazavaju na razvoj
samopostovanja, postavljanje realnih ciljeva u zivotu i ponasanje osobe. Odrasli-
ma je to lakSe spoznati, dok je vrSnjacima iz okoline nuzno davati jasnu pouku. Biti
prihvacen u drustvu vrénjaka jedna je od najvaznijih zadaca inkluzivne pedagogije
u djecjoj i adolescentskoj dobi, vremenu kada mladi postavljaju temeljne ciljeve
za buducnost.

3) Inkluzijai podrzavajuci okolis$

a) Stres i buka

Okolis snazno djeluje na sve ljude, umirujuce ili stresno. | ljudi snazno djelu-
ju na okolis, Cine da odiSe ljepotom i brigom, ali jednako tako mogu uzrokovati
stres svom okoliSu gomilanjem otpada, neplanskim koriStenjem resursa, raznim
kemikalijama i sl. lako nas dozivljaj okoliSa ovisi od subjektivne procjene, osobe s
teSkocama invaliditeta ¢eSce dozivljavaju okoli$ kao prijetnju vlastitoj dobrobiti,
ukoliko su liseni kontrole nad njim (Cohen i sur.,1973). Autori su takoder utvrdili
da buka i guzva gotovo podjednako djeluju na sve ljude. Ako osje¢aju da nemaju
kontrolu, kratkoro€no se mogu usredotociti na svoje zadatke, zanemarujuci ucin-
ke ovih stresora. Nakon odredenog vremena prevelika buka i guzva ugrozavaju
sposobnost osobe da se i dalje koncentrira na svoj rad.

b) Okolis i mobilnost

Istrazivanje ADAC-a u 16 njemackih gradova, kojeg objavljuje hrvatski HAK po-
kazuje dobre ali i loSe primjere kako se i koliko lako invalidne osobe mogu kretati
u svakodnevnom zivotu (Zuschrott, S. 2003). U veéini posjecenih gradova nije jos
ni izdaleka postignuta neograni¢ena mobilnost za sve skupine invalida, navodi se
uizvijeScu. Pokus je pokazao mnogo nedostataka, alii mnostvo dobrih strana. I u
negativhom i u pozitivnom smislu nisu odgovorne samo komunalne sluzbe, vec i
privatni ponudaciusluga. Navodimo neke dijelove izvije$¢a: U Hannoveru autobus
koji vozi do dramskog kazaliSta moze se bocno spustiti, a osim toga na srednjim
vratima moze izvuci rampu sa zvucnim i svjetlosnim signalima. U Service-Centre
City ima poseban pisac¢ koji ispisuje informacije o voznim redovima na pismu za
slijepe. Postoji i plan grada na pismu za slijepe. Na kolodvorskom Salteru broj 7
gluhim osobama su na raspolaganju sluSalice i odasiljaci, kako bi bez problema
mogle razgovarati sa zaposlenicima. Opipljivim zljebovima i uocljivim kontrastom
na peronima nudi sustav vodenja i upozoravanja za slijepe i slabovidne. Cak se i
do kutka za djecu moZe doci preko rampe za invalidska kolica. No, na drugim mje-
stima u tom graduimaipropusta vezanih za probleme mobilnostiza osobe uinva-
lidskim kolicima ili slijepe. Mobilnost je ograniCena i majkama s djecjim kolicima

195

IKP zbornik B5.indd 195 31/01/2022 09:45



Zbornik radova INOVATIVNOST, KREATIVNOST | PODUZETNOST U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU

koje idu npr. na poStu na kolodvoru, jer moraju podici djecu i nositi ih na rukama,
jer se posti moze pric¢i samo stubama. U Erfurtu se moze kupiti opsezan infor-
maticki materijal za razgledanje grada na pismu za slijepe Sli¢no je i na kupalistu
koje ima spustene Saltere na blagajni Sto invalidima omogucava kontakt na istoj
razini. U Kdlnu je poSta uredila taktilni telefon s akusti¢nim signalima za osobe u
invalidskim kolicima. U tom gradu se nude predstave za gluhonijeme. Na glavnom
kolodvoru u Bremenu nalazi se automat za prodaju voznih karata prilagoden oso-
bama u invalidskim kolicima. Ispred glavne poste u Stuttgartu su izravno ispred
zgrade dobro oznaCena parkirna mjesta za invalide. PjeSacki prijelazi u Halleu
imaju vibracijske tastere koji prenose signale semafora za slabovidne i slijepe. U
novouredenom kolodvoru su dizala za invalide, postoji program za modernizaciju
tramvaja. Nedostatak tehnike se pokuSava nadomjestiti ljudskim uslugama. Tako
npr. zaposlenik poste izlazi na ulicu jer stube prijece pristup; u kazaliStu se vijkom
izvucCe nekoliko sjedala kako bi bilo mjesta za invalidska kolica.

Nisu rijetke situacije kvara elektronike, $to ne pogada samo invalidne osobe.
Tako npr. na glavhom kolodvoru u Erfurtu putnici vuku teSke kovCege stubama
jer se tekuca vrpca za prtljagu pokvarila. Mnoga rjesenja ,prilagodena invalidima”
odnose se uglavnom na invalidska kolica, pri Cemu se zaboravlja na osobe oSte-
¢enavida, sluha, osobe s kronic¢nim srcanim bolestima ili starije osobe, i sl. Javni
toaleti u velikoj vecini nisu prilagodeni invalidima, takoder ni javna kupalista, u
zgradama nedostaju sustavi vodenja za slijepe, iako blizu 80% gradova imaju javni
promet sa spustenim podom, autobusne ili tramvajske stanice nemaju odgovara-
juci prilaz ili je razmak za ulazak u vozilo prevelik. U vecinu javnih zgrada ulazi se
samo po stubama, jednako je i s hotelima, signalni uredaji po gradu nemaju ploce
za taktilne signale, bankomati i drugi automati za samoposluzivanje su uglavhom
postavljeni previsoko i bez taktilne i akusticke opreme. Ukratko, primjera za na-
brajanje je mnogo. Mobilnost invalida temeljna je pretpostavka njihove inkluzije u
druStvenu zajednicu, ona znacajno olakSava zivot, ali $to je jo$ vaznije, ne izolira
ih i omogucava normalno sudjelovanje u zivotu.

c) SWOT analiza

Cilj vjezbe je osnazivanje percepcije zajednice i razvoj svijesti 0 moguc¢im
poboljsanjima mobilnosti invalidnih osoba. Prije pristupa SWOT analizi sudionici
dobiju listi¢:
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Sto invalidnim osobama olak§ava svakodnevni Zivot

MOBILNOST U GRADU

- moderna dizala u javnim i stambenim zgradama ili stubi$na dizala

- pristupiinvalidne djece parkovima, dje¢jim igraliStima, igraonicama

- pristup invalidnih kolica kolnicima, javnim zgradama, ustanovama

- oznacena parkirna mjesta za invalide

- elektri¢ni uredaji za invalide na raskrs§c¢ima

- javni promet prilagoden invalidima

- prilagoden prilaz stanicama za javni promet

- omogucen pristup bazenima, teretanama, terenima za terapijsko jahanje,
rekreativnim dvoranama, sportskim manifestacijama

- pristupacni Salteri, bankomati i drugi uredaji u gradu, posebne slusalice za
osobe oSteéena sluha

- telefoni s akusti¢nim signalima na poStama

- put do crkve (dZamije, sinagoge)prilagoden za samostalni dolazak invalida
vjernika, i td.

KULTURA | OBRAZOVANJE

- kazalisne i kino dvorane prilagodene invalidima (lako uklanjanje vise sjedecih
mjesta)

- lagan pristup raznim kulturnim manifestacijama

- predstave za gluhe

- TV emisije sa svakodnevnim raznim emisijama za gluhe

- knjige na Brailleovu pismu u knjiznicama

- knjiznice s ra€unalima na pismu za slijepe

- akusti¢ne knjige i td.

TURIZAM | PUTOVANJE

- izlazi na perone za invalide

- zljebovi i uogljivi kontrasti na peronima

- prilagodeni autobusi za invalide

- vagoni s posebnim ulazima i dizalicama za invalidska kolica

- orijentacija za slijepe i gluhu

- plan grada na pismu za slijepe

- informacije o voznim redovima na pismu za slijepe

- turisticki vodici sa savjetima za putovanja bez zapreka prilagodeni invalidima

- unutar turisti¢ke ponude prilagoditi mobilnost invalidnim osobama: dolazak
u hotel i hotelsku sobu, unutrasnje uredenje sobe, plaze, bazene, restorane,
kina, kazaliSta, muzeje, pristup javnim ustanovama, bankama, bankomatima,
postama, salonima za uljepSavanje, mjestima za rekreaciju, i mnoga druga
mjesta za izlete, obilaske i sl.
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Izvodenje vjezbe:

Skupina se podijeli u 4 grupe koje rjeSavaju svoj zadatak. Nakon 20-tak minuta
predstavnik svake grupe izlaze ostalim skupinama njihov uradak i piSe zakljuCke
na plocCi. Kada predstavnici svih grupa zavrse izlaganje, svi sudionici analiziraju
pojedinacne zakljucke i donose zajednicki zakljucak s prijedlogom mjera. Zadaci
za svaku skupinu:

Grupa ,S"“: OpisSite realno stanje u vasoj sredini glede mobilnosti invalidnih osoba
u gradu. Sto mogu danas uraditi krecuci se sami? Sto predlazete?

Grupa ,W": Navedite ugrozavajuce faktore u zajednici zbog kojih se invalidne
osobe ne mogqu kretati po gradu bez tude pomoci.

Grupa,0": |zlozite kratki realni plan razvoja mobilnosti invalidnih osoba u vasem
gradu. Opisite dugoroc¢ne ucinke.

Grupa ,,T": IzloZite Cimbenike koji znacajno otezavaju samostalan zivot invalidnih
osoba u vasem gradu. Kako bi se moglo umanijiti djelovanje tih ¢cimbenika ili sa-
svim ukloniti?

Slika 12. U izradi SWOT analize dobro
jedasudjelujuiosobe sinvaliditetom

Kada svaka skupina izlozi svoje uratke vodi se diskusija i zajednicki donose
zakljucci.

d) Zadovoljstvo kvalitetom Zivota u podrZavajuéem okolisu

Prema istrazivanju Marije Franulovi¢ rezultati pokazuju pozitivnu sliku zado-
voljstva studenata kvalitetom Zivota, zivotom u studentskom domu i obrazova-
njem (Franulovi¢, M., 2009). Premda ni danas, 2016. nisu u potpunosti realizirani
svi uvjeti kako bi studenti s invaliditetom imali jednake mogucnosti kao ostali stu-
denti, oni su ipak zadovoljni. Autorica citira jednog od studenata s invaliditetom:
.Smatram, kako nemam nikakve posebne potrebe, te kako su moje potrebe jednake
kao i potrebe svih ostalih studenata; radi se samo o tome Sto zbog svog invaliditeta
na drugaciji nacin ostvarujem te potrebe. Jednom sam u Sali rekao kako su moje
posebne potrebe zgodna Zena, dobra hrana i ¢asa loseg vina, jer za bolje nemam
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para... a postavljam odmah i pitanje jesu li te potrebe bas tako posebne? Nekad je
doista u zivotu u metaforickom smislu potrebnije i¢i stepenicama nego liftom, jer
tako barem nesto naucis, o¢vrsnes i postignes.”

4) Pravni aspektiinkluzije i zakonska regulativa u zajednici

Cimbenike inkluzije koji se odnose na pravne aspekti i zakonsku regulativu u
zajednici, zbog ograni¢enog prostora, prikazujemo u popisu literature znacajnih
zakonskih akata i propisa.

Diskusija

Prikazani ¢lanak daje uvid u promjene koje su se dogodile uvodenjem inklu-
zivnog obrazovanja osoba s invaliditetom u redovitu odgojno-obrazovnu praksu.
Proucavanje dokumentacije i prakse moze se uociti da postoji velika diskrepanca
izmedu proklamiranih i provedenih mjera usmjerenih na mogucnost ostvarenja
pune kvalitete Zivota ove populacije. Rezultati istrazivanja brojnih struCnjaka
ukazuju na vaznost zajednice glede stavova, podrSke, kvalitete odgojno-obra-
zovnog rada, podrzavajuceg okolisa. Percepcija zajednice i aktivno ukljucivanje
u rjesavanju mnogobrojnih problema inkluzivnog odgoja i obrazovanja osoba s
invaliditetom ostaje i dalje jedan od kljucnih zadataka u kreiranju i ostvarivanju
prava,najednaku Sansu u zivotu”. Nasa je namjera ovim osvrtom potaknuti daljnje
istrazivaCke radove glede postavljenih standarda kvalitete inkluzije i realizacije u
praksi.

Zakljuéci

1. Zadnjih petnaest godina dogodile su se znacajne promjene u percepciji zajed-
nice glede osoba s tjelesnim o$tecenjima i drugim oblicima invalidnosti.

2. Medunarodni dokumenti o pravima osoba s invaliditetom, istiCu vaznost
inkluzivnog obrazovanja, socijalne inkluzije i ukupne kvalitete Zivota osoba
s invaliditetom. NaSa zakonska requlativa nastoji pridonijeti implementaciji
proklamiranih nacela u praksu.

3. Jos uvijek postoji velika diskrepanca izmedu proklamiranih i provedenih mje-
ra usmjerenih na moguc¢nost ostvarenja pune kvalitete Zivota ove populacije.
Obzirom na izrazito pozitivhu percepciju invalidnih osoba u drustvu, nase su
pretpostavke da ¢e postojec¢i nerazmjer izmedu teorije i prakse iz godine u
godinu biti manji.

4. Realizacija drustvenog ideala jednakosti za sve ljude ostaje trajni problem
nase snage izvrsenja.
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Zakonski i prateci akti o odgoju i obrazovanju osoba s invaliditetom

1. Zakon o predskolskom odgojuiobrazovanju("Narodne novine”, broj10/97, 107/07
i94/13);

2. Zakon o odgojuiobrazovanju u osnovnojisrednjoj $koli(,Narodne novine”, broj
87/08, 86/09, 92/10, 105/10, 90/11, 5/12, 16/12, 86/12 i 94/13);

3. Zakon o znanstvenoj djelatnosti i visokom obrazovanju ,Narodne novine”,
123/03, 198/03, 105/04, 174/04, 02/07, 46/07, 45/09, 63/11, 94/13,139/13);

4. Zakon o profesionalnoj rehabilitaciji i zapoSljavanju osoba s invaliditetom
(,Narodne novine”, 157/13).

5. Zakon o pravobranitelju za osobe s invaliditetom (,Narodne novine” 107/2007).

Prateci op¢i akti o inkluzivnom odgoju i obrazovanju djece i mladih s invaliditetom:

- Ustav Republike Hrvatske (¢l. 57.)

- UN-ova Konvencija o pravima osoba s invaliditetom (¢l. 24.)

- Zakon o suzbijanju diskriminacije (Tijelo nadlezno za suzbijanje diskriminacije
po osnovi invaliditeta je Pravobraniteljica za osobe s invaliditetom)

- Nacionalna strategija izjednaCavanja mogucnosti za osobe s invaliditetom od
2017. do 2020.
Vlada republike Hrvatske.
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The Inclusion and the Change of Community Perception in
Regards to Pupils and Students with Physical Disabilities

The purpose of this paper is the comparative analysis of different medical
aspects of physical disabilities among children and young people, as well as
pedagogical possibilities of acquiring knowledge (learning) in an inclusive
education. The goals of this discussion refer to the demonstration of community
perception and support in the direction of ensuring the necessary assumptions
for developing competences within this population of pupils, so they can perform
their school responsibilities and be included in whole within the social and
cultural milieu. In this paper the following methods are used: descriptive method,
a method of researching pedagogical documentation, a method of teachers’
pedagogical experience, and evaluative method from the broader viewpoints.
The content sets forth the following subjects: a) certain theoretical assumptions
of successful inclusion of students with different types of physical disabilities
(Carver et al., 1998); b) research on certain aspects of quality of life of students
with physical disabilities (Franulovi¢, 2009., and other); c) research on mobility
of disabled people carried out in 16 German cities (Zuschrott, S. 2003: 14-17),
with the addition of the example of SWOT analysis for the students in regards to
mobility of disabled people; d) the position of pupils with physical disabilities in an
inclusive school with the critical analysis of two case studies from our practical
work and experience (Zuckerman, 2016); e) inclusive education within health-
care institutions (Kabele, Ko&i, Juda, Cerny, 1970); volunteers in the therapeutic
horseback riding; the relationship of inclusion, quality of life among people with
physical disabilities within their social community. This is followed by a short
discussion and a conclusion indicating the occurence of a worrying discrepancy
between the proclaimed measures aimed towards the fulfilment of complete
quality of life within this population and the implementation of these measures.

Keywords: inclusion, physical disabilities, education, case studies, quality of
life
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Sazetak

Buduci razvoj drustva trebao bi se temeljiti na znanju, kreativnosti i inovacijama. Je-
dan od klju¢nih elemenata za postizanje takvih ciljeva je odgojno-obrazovni sustav. Kako
se sustavi mijenjaju sporo, a potrebe za promjenama i prilagodbi suvremenom razvoju su
sve ¢esce i brze, pojedini subjekti ($kole) i pojedinci (uditelji) gotovo samostalno djeluju
unutar (odgojno-obrazovnih) sustava kao ¢imbenici koji, razvijajuci i implementirajuci
razliCite projekte u postojece kurikulume, poticu i razvijaju pojedince - u¢enike koji ¢e
biti akteri pozitivnih drustvenih promjena, u ovom slu¢aju promicanja odgovornog od-
nosa prema okolisu. Eko dani su projekt Prirodoslovno-graficke $kole u Zadru u kojem
vec petnaest godina nastavnici i ucenici kreativnim radionicama poticu osvijestenost
o0 vaznosti oCuvanja okoli$a, ne samo kroz aktivnosti u¢enika i nastavnika vec i brojnih
sudionika lokalne zajednice. Metodom polustrukturiranog intervjua, ispitana su isku-
stva, misljenja i percepcije uklju¢enih uc¢enika i nastavnika.

Kljuéne rijeéi: odgovornost, ekologija, aktivnosti, skolski projekt, ekoloska svijest

Uvod

Skole kao dio sustava formalnog odgoja i obrazovanja imaju znagajnu ulogu u
razvoju mladih ljudi, osobito stoga Sto obrazovanje traje sve duze. Nacionalni
okvirni kurikulum (2010.) istice vaznost temeljnih kompetencija, a medu njima su
inicijativnost i poduzetnost odnosno razvoj poduzetni¢ke kompetencije. Navede-
ne kompetencije su vrlo vazne za razvoj pojedinaca. Kreativnost je vazna karika u
procesu ucenja i stvaranja novih znanja koja ¢e sluziti osobnom ali i drustvenom
razvoju. Kako se pojedini kurikulumi u hrvatskim skolama nisu mijenjali u posljed-
njih dvadesetak godina postoji izrazena potreba za promjenama i uvodenje novih
sadrzaja i metoda poucavanja. Brojne pojedinacne inicijative ucitelja i nastavni-
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ka u hrvatskim Skolama u tom smislu predstavljaju znacajan iskorak. Mnogi su
nastavnici vlastitim idejama i projektima, anticipirajuci potrebe i probleme su-
vremenog drustva, potaknuli i razvili vlastite metode poucavanja kako bi razvijali
kreativnost i poduzetnost medu ucenicima. Naime, jo$ uvijek vlada apsurdno
misljenje da su u procesu uc¢enja inteligencija i informacije dostatne (De Bono,
2008.). Mnostvo informacija, nagomilavanje znanja i ¢injenica nije dovoljno za
stvaranje kompetentnog ucenika (Koludrovi¢, M, Ercegovac Rei¢, ., 2010.). Ipak,
znanje je viSe od informacije, ono je oblik prozimanja svijeta: spoznati, razumjeti,
pojmiti(Liessmann, 2008.), a za kreativnost pojedinac mora posjedovati odrede-
ni fond znanja iz kojeq traZi nove strategije za rjeSavanje problema (Huzjak, 20086).

Kreativnost i ucenje

Medu vaznim karakteristikama ¢ovjeka je kreativnost. Sto taj pojam podrazu-
mijeva? Kreativnost podrazumijeva stvaralastvo, stvaranje, promisljanje i stva-
ranje novih ideja, djela. Humana Skola u suvremenom drustvu trebala bi poticati
razliCite potencijale pojedinaca a medu njima je i kreativnost. Medutim, vrlo Ce-
sto Skole percipiramo kao mjesta u kojima se kreativnost ne potice. UCitelji Cesto
preslikavaju i koriste metode poucCavanja koje su koristili i njihovi uCitelji. Praksa
pokazuje da svako vrijeme trazi svoje metode, one koje tehnoloski, psiholoski i
pedagoski odgovaraju potrebama ucenika. Klasicno organizirana predmetna na-
stava, s definiranim $kolskim satima, u ograni¢enom vremenskom trajanju(od 45
minuta), uc¢iteljima ¢esto predstavlja barijeru za poticanje kreativnog i aktivnog
ucenja. Rascjepkanost sadrzaja i metoda ne ide u prilog u¢enja koje podrazumije-
va povezivanje razli¢itih znanja, iz razli¢itih podrucja, u cjelokupne slike i percep-
cije o pojedinim temama/problemima, a ne ide u prilog niti kreativnosti. Proces
kreativnosti i u¢enja ima nekoliko faza koje su razli¢itog trajanja(SI. 1).

oswmsml

Izrazavanje doZivljaja

KOMUNIKACUA

Doiivljaj Objavljivanje
Ideja Realizacija ideje Cin samootkrica

Izlaganje

Provieravanie hipoteze

INSPIRACI

Slika 1. Kreativni proces
Izvor: Bognar, 2012.

Hipoteza Prezentaciia....

ZAVRSETAK

\_/

Ipak, i u klasi¢no organiziranoj nastavi, drugaciji pristup nastavnika prema
ucenju i ucenicima moze donijeti otklon od klasicnog poucCavanja prema krea-
tivnom i aktivnom ucenju s ciljem razvoja kreativnih i poduzetnih pojedinaca
sposobnih za samostalno rjeSavanje problema. Pojedini metodicki pristupi kao
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Sto su olujaideja, Sest SeSira, mentalne mape, morfoloSka analizai sl. omogucuju
i potic¢u kreativnost u nastavi(Bognar, 2012.).

Kreativnost se usko povezuje s poduzetniStvom. Uz kreativnost, razvoj po-
duzetniCkih kompetencija postaje sve vazniji cilj odgoja i obrazovanja. Poduzet-
nistvo koje ide od aktivnog gradanstva do kreiranja osobnih poduzetnickih ideja
istaknuto je i u strateSkom dokumentu za razvoj obrazovanja i poduzetniStva
Hrvatske iz 2010. godine (Strategija u¢enja za poduzetnistvo 2010.-2014.). U ovom
se dokumentu govori o Sirem konceptu obrazovanja za poduzetni$tvo koje je u
funkciji razvijanja poduzetnickih vjestina, sklonosti i sposobnosti Sto ukljucuje i
razvoj osobnih kvaliteta poput stvaralaStva i duha inicijative i usvajanja osnovnih
ekonomskih koncepata(Tafra, 2011.).

Poduzetnistvo se ne odnosi samo i nuzno na gospodarske aktivnosti. Ono
se odnosi i na drustvena podrucja jer podrazumijeva kreativnost, odgovornost,
samostalnost, sklonost timskom radu (Tkalec, 2011.). Europski referentni okvir
poduzetnistvo smatra nuznom sastavnicom cjelozivotnog ucenja te ga definira
kao sklonost unosenja promjena i sposobnost prihvacanja i prilagodavanja ino-
vacijama.

U sustavu srednjih strukovnih Skola u Hrvatskoj posebno je vazan razvoj sta-
vova prema poduzetniStvu buduci da s jedne strane postoji nasljede negativnog
stava prema poduzetniStvu odnosno poduzetnicima, a s druge strane mali i
srednji obrtnici ¢ine najveci dio privatnog sektora u hrvatskom gospodarstvu. U
strukovnom se obrazovanju za stjecanje potrebnih kompetencija navodi i model
ucenja temeljenog naradu(work based learning) $to je pro aktivan pristup uc¢enju.
0d uCenika nakon zavrSenog strukovnog obrazovanja oCekuje se poduzetnost,
odlu¢nost i znanje da se implementiraju inovacije, razlicite poduzetnicke ideje.

Skolski projekt Eko dani

Za poticanje i razvoj kreativnosti vrlo je vazno aktivno ucenje. Aktivho uc¢enje
moze se definirati kao ,metoda poucCavanja kojom se uc€enici uklju€uju u proces
ucenja” (Prince, M. 2004. u Kalams Heden i dr., 2017.), bilo da se proces odvija
unutar ilivan ucionice. U¢enje kroz projekte u kojima aktivno sudjeluju nastavnici
i uCenici kao i svi ostali dionici (npr. akteri lokalne zajednice) omogucuje razvija-
nje kreativnosti, inovativnosti i samopouzdanja. Prirodoslovno-grafiCka Skola u
Zadru je strukovna skola koja obrazuje ucenike za sljedeca zanimanja: ekolo$ki
tehnicCar, kemijski tehnicar, graficki urednik-dizajner, medijski tehnicar, Web-di-
zajner.

Skolski projekt pod nazivom Eko dani, ekologko-edukativna manifestacija
Prirodoslovno-graficke Skole Zadar ukljucuje veliki broj ucenika. O njegovom
znacenju govori nekoliko pokazatelja. Odrzava se u kontinuitetu od 2002. godine.
Kroz petnaest godina kontinuiranog provodenja ukljucivao se sve veci broj na-
stavnika i u¢enika ne samo iz $kole inicijatora vec¢ i drugih srednjih Skola, sve veci
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broj lokalnih javnih tvrtki (Cistoéa d.o0.0., Nasadi d.o.o., i dr.) i gradanskih nevla-
dinih udruga kao i stanovnika grada Zadra. Time se provodi vrlo vazno nacelo
socijalne ukljucivosti. Osim broja sudionika, povecavao se i broj aktivhosti medu
kojima se mogu izdvojiti izlozbe, javne tribine, predstave, drustvene igre, sadnja
stabala, biciklijada i dr. Poveznica svih aktivnosti je problematika okolisa: stanje
u okoliSu, oCuvanje okoliSa, ekoloska proizvodnjai sl. Svake godine manifestacija
ima tematski karakter i naziv kojim se poblize usmjeravaju pojedine aktivnosti, ali
svima je zajednicko podizanje ekoloske svijesti i ekoloSkog senzibiliteta u¢enika,
nastavnika i svih ostalih sudionika s ciljem stvaranja kvalitetnijeg zivotnog okru-
Zenja u gradu Zadru i okolici. Neke od tema koje su obiljezile prethodne godine
su: ,Gradu koji zivi na otvorenom”, ,Nasmijeseni grad”i,,Grad u zagrljaju mora”(SI.
1.)(URLT).

EKO DANI — 15 GODINA

(2002.-2017.)
temamanifestacijerlGRAD U ZAGRIJAJU MORA

 PONEDIELIAK (2, Wik
nooh @0’

PERVS) VANS 70T}
ﬁ-'-uws

m/umﬁ’s%amw
% @muw
VSO (3. o)

NaTodnimuze)

PErivVo) WANSZora
SIDANIBEZAUTA

Gri:;,'xovz:m : = SUBOTA (29. travnja)

ifald 1

. a1Dobr AU Foeg i
redavac: Grgu‘: PIEeT] : J gradske ulice i trgovi

E {5|nstl(u\PlaV| svuet") Veli Losun) £3-ZADARSKA'KOPCA
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£ KRITICNA MASA (BICIKLUADA)

dvorliite Prirod0slovno-graficke skole
£ SUSUR'NA DVA’KOLA

Slika 2. Program Eko dana 2017. godine
Izvor: URL 1
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Metodologija i rezultati istrazivanja

Cilj istrazivanja je bio opisati nac¢in nastanka i odvijanja Skolskog projekta Eko
dani, aktivnosti koje ukljuCuje te saznati na koji nacin projekt podrzava kod uceni-
ka razvoj kreativnosti, poduzetnostiiinovativnosti, a posebno na razvoj ekoloske
osjetljivosti prema okoliSu, kako prirodnom tako i kulturnom. Zanimale su nas i
moguce prepreke na koje sudionici nailaze u pokretanju i provodenju projekta,
buduci da su dosadasnja istrazivanja u zadarskim strukovnim Skolama pokazala
da prepreke tijekom provodenja projekata u pojedinim slucajevima dovode do
njihovog prestanka (Brki¢-Vejmelka i dr., 2017.).

Podatci su obradeni kroz dva tematska podrucja koja su bila sadrzana u
protokolu intervjua: nastanak i provodenje projekta te razvijanje kreativnosti,
inovativnosti i poduzetnosti kroz projekt. Istrazivanje je provedeno od svibnja
do rujna 2017. U istrazivanju su sudjelovala tri nastavnika i tri ucenika/ce. Istrazi-
vanje je provedeno kvalitativnom metodom polustrukturiranog intervjua buduci
da ova metoda omogucuje razumijevanje fenomena kroz neposredna iskustva i
interpretacjie sudionika/ca te im omogucuje izrazavanje vlastitog misljenja (Co-
hen i dr.: 267, 2007.) S obzirom na cilj istrazivanja, kvalitativna metodologija je
najprikladnija s obzirom da se rad bavi dinami¢nim socijalnim okruzenjem koji je
skup znacCenja i perspektiva te se razumijevanje fenomena najbolje moze postici
krenuvsi od iskustva sugovornika i njihove interpretacije druStvene stvarnosti,
buduci da oni najbolje poznaju specifi¢ne uvjete zivota u svom okruzenju (Halmi,
2004.). U skladu s ciljem istrazivanja usmjerenog na u¢enike i nastavnike, metoda
polustrukturiranog intervjua se pokazala najprikladnijom za prikupljanje detaljnih
podataka, misljenja i dojmova. Uzorkovanje je provedeno prema kriteriju sudjelo-
vanja u projektu Eko dani $to je u skladu s istrazivackim ciljem.

Nastanak i povodenje projekta

Projekt Eko dani zapoCeo je 2002. godine inicijativom ucenika koji su su-
djelovali u izradi Casopisa Spektar u kojem su se obradivale razne teme, medu
ostalim i ekoloSka problematika koja postaje sve aktualnija. Sami ucenici uocili
su vaznost ukazivanja na sve ¢eSce i pogubnije ekoloske probleme u vlastitom
prirodnom i kulturnom okoliSu te se u okviru Skolskog ¢asopisa osniva posebna
skupina usmjerena prvenstveno na ekoloSke teme.

Jdeja je krenula od u€enika iz ,Spektra” kada su ucenici u jednom od prvih
brojeva pisali kako bi se htjeli angaZzirati oko rjeSavanja ekoloskih problema,
osnovala se skupina unutar Spektra koja se zvala Eko spektar koji se Citao
po drugim skolama i po cijelom gradu pozivala ucenike da im se pridruze u
njihovim nastojanjima”. (N2)

,Cuveni ¢asopis koji je bio na jednoj visoj razini od §kolskog, pretvorio se
prakti¢ki u magazin koji je bio hvaljen od stru¢njaka”. (N7)
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Kvaliteti pristupa ekoloskim temama u samom Casopisu pridonijela je i Cinjenica
dasu uizradi Casopisa sudjelovali nastavnici struke upoznati s problematikom. Medu
ostalim ucenici u Skoli obrazuju se za smjer ekoloski tehnicar. Buduci da se ¢asopis
Citao i izvan Prirodoslovno-graficke Skole pruzila se moguc¢nost kvalitetnog informi-
ranja Sire javnosti o ekoloSkoj problematici. Kvaliteti ¢asopisa doprinijeli su nastav-
nici i u€enici koji se obrazuju za zanimanja graficki urednik-dizajner i web dizajner.

Ubrzo se razvija i spoznaja da nije samo pasivno usvajanje znanja o problemi-
ma okoliSa dovoljno da bi se aktivno pristupilo sprecavanju i rjeSavanju ekoloskih
problema te se uvida vaznost organiziranja brojnih aktivnosti koje ¢e znanje Siriti
kao i da ce djelovanjem vidljivim u lokalnoj zajednici ukazati na potrebu ukljuci-
vanja aktera na svim razinama lokalne zajednice. Jedna od osnovnih znacajki
projekta je njegova edukativna komponenta jer u¢enici sudjelovanjem u projektu
uce i Sire svoje spoznaje o stanju u okolisu.

Jmali smo ekologiju kao predmet gdje se to problematiziralo a imali smo
jo$ izbornih predmeta”. (U1)

Spoznaje o ekologiji stjeCu se i putem organiziranih tribina i predavanja struc-
njaka iz podrucja koja su razumljiva i bliska ne samo u€enicima vec i Siroj zainte-
resiranoj javnosti. Pitanje kvalitete i organizacije urbane mobilnosti sve se ¢esce
postavlja u gradu Zadru. Prometni sustav unutar samog grada Zadra vrlo je bitna
odrednica njegovog suvremenog urbano-geografskog, funkcionalno-prostornog
i gospodarskog razvoja, koji je bitno utjecao na danasnji izgled i znaCajke grada.
Unato¢ adekvatnoj prometnoj povezanosti s ostatkom Zupanije i Hrvatske, sam
postojeci prometni sustav unutar gradskog podrucja nije razvijen na zadovolja-
vajucoj razini. Najveci problem predstavlja Cinjenica da razli¢ite grane prometa
nisu povezane i ne funkcioniraju kao jedinstvena cjelina, Cime se bitno umanjuje
ucinkovitost prometa unutar grada u cijelosti. Uzrok tome je neujednacen i odvo-
jen razvoj pojedinih prometnih grana i neplanska, ilegalna izgradnja u odredenim
dijelovima grada, koje danas kocCe daljnji razvoj prometnog sustava i stvaraju velik
pritisak na prostor (Magas$, 2013, Siljeg i dr., 2016). Jedno do trenutno najéesce
postavljanih pitanja je pitanje razvoja biciklistickog prometa i gradnja biciklisti¢-
kih staza o cemu se svake godine raspravlja u sklopu Eko dana.

.Mi smo imali dosta tih tribina i svake godine se problematizira o necemu.
Imamo biciklijadu i dan prije se organizira jedan okrugli stol gdje se prica o
zagadenju automobilima pa ajmo biciklom i onda se pri¢a o toj infrastruk-
turi. Tu sudjeluju ljudi iz Cistoée, ljudi iz Nasada, ljudi iz Grada, iz Zupanije,
uvijek nas dodu poslusati i daju nekakvu svoju izjavu, odgovore na nasa
pitanja koja mi problematiziramo”.(U1)

Drugi dio projekta su brojne praktic¢ne aktivnosti u koje su ukljuc¢eni ucenici,
ali i velik broj dionika lokalne zajednice kao $to su poduzeéa Cistoéa, Parkovi i na-
sadi, Eko Zadar, djecji vrtici, osnovne i srednje Skole, domovi za stare i nemocne,
Sveugili$te u Zadru, Zadarska Zupanija, Grad Zadar, HNK Zadar, Kazali$te lutaka
i jos brojni drugi.
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.l onda smo dosli na ideju koja je bila odlicna da ¢emo mi kao Skola imati
manifestaciju koja nece biti trenutna, koja nece trajati jedan dan nego
neko dulje vrijeme. Na pocetku je bilo dva ili tri dana (...) Poceli smo sa
izlozbama, onda smo mi to nazvali Eko happening, ovo $to mi radimo na
Kalelargi. Znaci kad smo mi izlazili izvan Skole i medu ljudima pokuSavali
govoriti o problemima koji su zapravo za zastitu okolisa. Akcija ¢is¢enja
Skolskog dvorista (...) odazvalo se 200 uc¢enika, napunili osam kontejnera,
u suradnji sa Cistoéom i Parkovima i nasadima. Oni su to htjeli ponavljati i
dalje(...)Saroliki pocetak s razli¢itim dogadajima koji se iz godine u godinu
sve vise Sirio tako da to traje otprilike tjedan dana”. (N2)

MozZe se recida je projekt Eko danizapoceo kao jedna od aktivnosti vezanih za
obiljezavanje Dana Planete Zemlje. Osnovna ideja koja je potekla i od nastavnika
i od uc¢enika bila je da treba ,izaci iz prostora $kole” (N1) i izvan nje organizirati
aktivnosti koje ce Siru javnost upoznati s problemima okolisa. Kao jednu od naj-
vaznijih i najstarijih aktivnosti sugovornici navode poznatu biciklijadu Eko dana
(SI. 2) na kojoj osim ucenika sudjeluje i viSe stotina gradana svih uzrasta, a koja je
popracena brojnim aktivnostima kojima se nastoje upozoriti odgovorni u Gradu
na rjeSavanje aktualnih problema u prometu.

EKO DANI

PRIRODOSLOVNO-GRAFICKA SKOLA

voz
ROLAY;
SKEJTAy)

START: Puntamika (ispred Ekonomsko-birotehnicke &kole)
CILJ: Perivoj V. Nazora (dvoriste Prirodoslovno-graficke Skole)
Rekreativna voZnja 12 km dugom stazom - U biciklijadi mogu sudjelovati svi - od 7 do 77 godina

SUSUR NA DVA KOLA (nakon bicisijade) natjecateljsks lgre s bicikdima (najsporija voinia, stafata na biciklima)
trikevl zadarskih bikera - glazba DJ-a + mastup zadarskih breakera + lutria (glavna sagrada bicikl)

BONUS: Besplatan pregled bicikla | popravak manjsh kvarova na licu miesta za sve sedionike biciklljade

D0 e & = e coe G G

Slika 3. Biciklijada u sklopu Eko dana 2017. godine
lzvor: URL 1
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.Biciklijada je jako brzo uvedena. Startala je sa skromnim brojem i postala
jedna od najmasovnijih biciklijada. Moram spomenuti da je u ono vrijeme
nije bilo biciklijada. | ono $to nasu biciklijadu razlikuje od drugih je Sto je
to Sto ova na8aima odredeni cilj. To je iskljuCivo gradska biciklijada, znaci
ona se odvija unutar grada. Da se potakne voznja bicikla u gradu, da se
naprave biciklistiCke staze, da se lokalna vlast viSe posveti biciklistickoj
infrastrukturi jer je to preduvjet da bi se Sto viSe vozili bicikli, da bi se Sto
manje vozili automobili, da bi bilo $to manje zagadenja i da bi se ispustalo
Sto manje CO2. Predstavnici Zzupanijske i gradske vlasti dolaze, a koliko ¢e
to biti uspjesno ovisi o njima(...) Da ¢e po uzoru na druge europske gradove
urediti biciklisticki promet tim viSe $to dolazi sve viSe stranaca jer je ovo
turisticki grad(...) a oni ucrtavaju biciklisticke staze na ustrb pjesaka, a ne
na ustrb automobila”. (N2)

.Ima i zabavni dio programa, nije samo edukativna manifestacija vec i za-
bavna manifestacija $to svemu daje odredenu Zivost, razigranost”! (N1)

Sirenje aktivnosti i zanimanja za pitanja okoli$a tijekom godina zahtijevalo je
sve vecu ukljuc¢enost kako nastavnika tako i u¢enika. Projekt ubrzo podrzava ve-
¢ina nastavnika Skole kao i sam ravnatelj i svi sudjeluju u organizaciji i provodenju
aktivnosti vezanih za projekt Eko dani. Centar zbivanja je Skolska knjiznica kojoj
ucenici imaju neogranicen pristup.

Kada se radi o projektu Eko dani, istiCu nastavnici, uvijek je prisutno razumije-
vanje drugih nastavnika koji uCenicima dozvoljavaju izostanak s redovite nastave
tijekom odvijanja projekta te kasnije nadoknaduju gradivo. Nastavnik istiCe pris-
tupacnost i razumijevanje kolega i kolegica kod realizacije aktivnosti vezanih za
projekt.

. Nema prepreka(...). Cak bih rekao da sam ja prepreka koji put u realizaciji
nekih nastavnih potreba jer ja dodem bez kompleksa te kolege i kolegice
i pitam da mi puste odredenu djecu da moramo pripremat neke stvari jer
neki su putnici pa ne mogu dolaziti u drugu smjenu i subotama i onda im
kradem povremeno sate ali oni su dovoljno pametni ljudi i konstruktivni
ljudi i ljudi koji suraduju i onda oni mogu uvijek nekako kompenzirati
svjesni da ¢e ti mladi koji su recimo ovako kreativno potentni samo dobiti,
nece nista izgubiti. Izostanci sa sati nisu problem jer radi$ s ljudima koji
su kapacitirani i koje e se ostvarenjem u ovim prostorima jos motiviraniji
vratiti nazad profesorima koji su im dozvolili da taj dan izostanu s nastave
(...) knjiznica pulsira tih dana i ljudi ti u najmanju ruku pomognu tako $to te
razumiju i $to daju zeleno za te klince”.

Posebna paznja usmjerena je prema razvijanju senzibiliteta kod ucenika i
ostalih ukljucenih prema o€uvanju prirodne i kulturne bastine u vlastitom gradu.

Nastavnici smatraju da ¢e uvidanjem promjena u najblizoj okolini, ucenici postati
nositelji ideje odrzivosti. U tom smjeru idu i brojne aktivnosti, primjerice izlozba
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starih fotografija grada Zadra ili dramska uprizorenja s tematikom nekadasnjeg
Zivota u gradu, idr.

,(...)gdje smo ubacili neke zadarske oridinale koji su ¢inili ovaj grad prepo-
znatljivim i to pretvorili u potresnu pricu o davno minulom iskustvu ali koje
joS nekako odzvanja ovim gradom, scenski obradili gradske teme roman-
ticnog prizvuka i htjeli smo mladim ljudima pogotovo mladima koji to nisu
probali i upoznali te ljude osvijestiti kako je taj grad Zivio u neko prijasnje
vrijeme, opet u okvirima onih tematskih momenata koje smo mi odabrali
za Eko dane”. (N1)

LEducirati gradane, potaknuti gradansku svijest da oni ne idu gradom ona-
ko pasivno i boli ih briga kako grad izgleda. To je njihov grad, njihove djece
i unucadi. Neka ostane nesto iza nas|(...) | kod mladih probuditi gradansku
svijest, onda se stvara ljubav prema gradu, kada posadi tu stablo zna da ce
tu rasti, da ¢e tu biti nekakav hlad, ugodnost, lipo je to vidit. Bit ¢e ponosni
jedan dan na to. Eko dani su dio te brige za okoli$, te ljubavi prema gradu.
Ja pokusavam stalno potaknuti tu ljubav prema gradu(...) stare fotografije
grada pojacat ¢e tu ljubav”. (N3)

Kreativnost, poduzetnost, inicijativnost na primjeru projekta Eko dani

Premda su u postojece odgojno-obrazovne programe implementirani brojni
ekoloski sadrzaji druStvene promjene koje utjecu na promjene u okoliSu toliko
su brze (primjerice prilagodba okoli$a turisti¢koj aktivnosti u gradu Zadru) da ih
sluzbeni Skolski sadrzaji ne mogu pratiti. Vrlo Cesto sami nastavnici Prirodoslov-
no-grafiCke Skole, svjesni svoje odgovornosti i mogucnosti, pokrecu aktivnosti
kojima se kod ucenika/ca pokuSavaju osvijestiti spomenute promjene. Projekt
Eko dani, iz godine u godinu, uvodenjem novih/aktualnih tema prati promjene u
prostoru.

,Mislim da je ta eko svijest danas na dvojbenoj razini; treba ih stalno motivi-
rati treba im stalno osvjescivati te stvari u ovoj urbanoj dzungli,... ekologija
je stalno na nekoj kusnji i mladi imaju u svojim glavama prostora za sve to
razumjeti, shvatiti, sprovoditi, medutim u okolnostima u kakvima jesmo, u
tim asfaltiranim, betoniziranim, urbaniziranim dzunglama i stanje svijesti
je lelujavo tako da trebamo njima stalno sugerirati neke stvari, ma i sebi
samima i onda oni to brzo upijaju”. (N1)

UCenici prepoznaju ekoloske probleme i nabrajaju ih kao i pojam ekologije i
odrzivog razvoja koji opisuju vlastitim rijeCima, a ne samo nau¢enom definicijom.

.Ekologija se pojavila jer smo napravili Stetu i onda se tom unistenju pojavi-
la neka suprotnost koja ¢e probuditi misao za nekakvo oc¢uvanje”. (U1)

,To bi bio mozda nekakav rad za bolje sutra”. (U2)

,0drzivi razvoj je nesto $to nece trajati neko vrijeme, a onda nece biti". (U3)
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Nastavnici poticu kod uCenika kreativnost te u spretnoj sinergiji biraju i obra-
duju teme ali i organiziraju aktivnosti, ve¢inom one za koje sami u¢enici pokazu
interes. Sugovornici smatraju da se kroz poticanje samostalnosti i kreativnosti
kod ucenika razvijaju i njequju njihove sklonosti, vjestine i sposobnosti.

.Mi smo, ¢injenica je, u svijetu i u Hrvatskoj u stanju jedne apatije, depre-
sije, jedne bezvoljnosti...ajme koga briga..pa kad vidite ove mlade! Znaci
mi smo vec starija generacija zarazili ove mlade koji imaju pristup fejsu,
mobitelu (...) a ovo je jedno druzenje (...) bizanje od tih zombija. Svi su na
mobitelu i asocijalni postali. Ovako ih guramo da nesto rade motiviramo
i onda ih treba samo malo usmijerit i oni eksplodiraju imaju oni energije u
sebi. Rade sami pozivnice za izlozbe!Plakate! Mismo to napravili besplatno
atrud je ogroman bio! Oslikali rodiliste”! (N3)

Posebno vrijednim nastavnici smatraju Cinjenicu da su vlastitim angazmanom
ucenici uspjeli prikupiti odredena sredstva kojima se dalje financiraju aktivnosti
Cime se kod ucenika pobuduje i duh poduzetnistva.

.Posjetili smo izlozbe.. Picasso, Chagall... sve od vlastitih sredstava. Da
nemamo vlastita sredstava tesko bi mi to uspili jer smo mala Skolica, mali
budzet, mali prorac¢un.”(N3)

UcCenici vlastite ekoloSke proizvode prodaju na Eko sajmovima. Novac priku-
pljen prodajom naj¢esce se donira potrebitima.

.Eko sajam (...) ljudi mogu kupovati. Radili smo sapun ekoloski, sami proi-
zvodili. Kremu za ruke s prirodnim proizvodima. Balzam za usne, sve sa pri-
rodnim proizvodima, donesu sami. Nisu to nikakvi konzervansii kemikalije.
Recimo maslinovo ulje i mirisava ulja”. (N2)

Nadalje, kao jedan od najvrjednijih odgojno-obrazovnih doprinosa ove skole i
od strane u¢enika i od strane nastavnika navodi se pruzanje moguénosti u¢enici-
ma da izraze vlastite talente ne samo kroz aktivnosti vezane za struku vec i unutar
brojnih drugih podruc¢ja kao primjerice sviranje, pjevanje, gluma, organizacijske
sposobnosti koje se koriste u sve zahtjevnijim programima Eko dana.

A...) sve prsti od nekog pozitivnog ludila e onda ima$ jo$ viSe motiva vise
zara da to napravis. Mislim da mladi ljudi ovako titravi ambiciozni osnov-
noskolci koji se odlu€uju za buduc¢nost u ovoj Skoli i te kako uvazavaju te
nase aktivnosti i da ih to inspirira da dodu u Skolu u kojoj nije sve klupa,
katedra ploca (...) razumis$ (...) i onaj monitor od kompjutera, nego da se
nesto dogada u tom izvan znanstvenom segmentu. Na kraju krajeva kod
mene ¢es$ naci vise klinaca koji nisu neki knjigoljupci i nisu neki briljantni
ucenici ali su se tu prepoznali i to je ono Sto inaCe nasem Skolstvu fali.
Naravno da trebamo koncentrirati interes na neke bitne predmete ali
i dati im izbor i fakultativu a tu su izvannastavni sadrzaji klju¢ni a to je u
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suvremenim obrazovnim sustavima jedna od vitalnih stvari (...) jer ako je
netko dvica$ iz matematike i jedva grabi tu duju a ovdje pokazuje interpre-
tatorske i neke druge sklonosti onda ga trebamo tu razvijati bez obzira Sto
nismo neka umjetnicka Skola aliimamo prostor za to kroz fotografiju, izra-
du weba, kroz ove neke druge momente, kroz likovne i slicne sadrzaje. Da
djecu usmjerimo onda se kroz to kompenzira ono $to im slabije ide. Ovdje
Ce biti odli¢can ovdje ¢e biti prosje¢an ali sve ¢e se to sloZiti u jednu pricu
koja ga nece sprijeciti da se razvije dalje u svom interesu.(...) Tu je sklizak
teren, tu se moze dogoditi da se profesor ne da, da inzistira na tome i ne
shvaca njegovu individualnu putanju. Dosta su tu fleksibilni ljudi i za mene
je to samo po sebi dovoljno”. (N1

Ucenik koji je od pocCetka Skolovanja sudjelovao u projektu, isti¢e ulogu na-
stavnika Skole koji nose posebnu energiju i koji poticu ucenike na aktivnostii eko-
losko ponasanije vlastitim primjerom. Nastavnika koji je zaCetnik cijelog koncepta
Eko dana uc€enici nazivaju Eko tata.

,0n je takva osoba, on nece baciti papir koji je iskoristen s jedne strane
nego ¢e gaisprintati s druge strane i on taj svoj entuzijazam poku$ava pre-
nijeti i osvijestiti druge Dogodio se i procvat Eko dana zbog ravnatelja koji
je ukljucen u sve to. Odakle energija za sve to(...) ne znam evo (...) kada se
uceniku koji se zanima za nesto, u¢eniku koji nije mrtvo puhalo i koji samo
jedva ¢eka kad ¢e domal(...) uvijek ih ima ali ostaju neotkriveni, eto tu im se
da prilika da naprave nesto, da organiziraju nesto da se osjecaju dobro da
naprave nesto ne samo za sebe nego i za druge(...)znaci suradnja ucenikai
profesorai zblizavanje u€enika i profesora kroz Eko dane i onaj zabavni dio
i onaj edukativni dio. | bliskost i ta energija se provlaci. Kad vas netko zna
potaknuti to je nekakvo sveukupno iskustvo u kojem naucis sve. Meni je tu
savrSeno bilo... to je tih nekoliko neuobicajenih profesora ali i osoblja(...)
dobio sam i viSe nego Sto sam ocekivao... to je to neko zadovoljstvo u meni.
Nisam ocekivao ovakvu razinu komunikacije s ljudima, s djelatnicima”. (U1)

Zakljucak

Projekt Prirodoslovno-graficke Skole u Zadru Eko dani jedan je od projekata
koji traje ve¢ petnaest godina uklju¢ujuci iz godine u godinu sve kvalitetnije sa-
drzaje koji prate aktualnu ekolosku problematiku. Projekt je pokrenuo nastavnik
u skoli koji je tijekom godina okupljao sve veci broj uCenika i nastavnika. Nastava
se za vrijeme odrzavanja Eko dana izvodi pretezito izvan ucionica, vec¢im dijelom
izvan Skolske zgrade. Muzeji, galerije, gradske ulice, parkovi i Setnice, sportska
igraliSta postaju mjesta ucenja. Time se Skola i u¢enici otvaraju Siroj javnosti i
lokalnoj zajednici, kako bi bili ,vidljivi" i prepoznatljivi.

Sugovornici istiCu posebnu sinergiju medu nastavnicima i u¢enicima sto je
jedna od klju¢nih znacajki projekta. Ovakav tip projekata omogucuje transfer zna-
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nja i razmjenu iskustava te zasigurno donosi poboljSanja za ucenike, nastavnike,
ali i lokalnu zajednicu. Posebice doprinosi profesionalnom razvoju nastavnika
sukladno Strategiji obrazovanja, znanosti i tehnologije. Eko dani postali su inte-
gralna sastavnica kurikuluma Prirodoslovno-graficke Skole Zadar te doprinose
profesionalnom razvoju svih uklju¢enih u izvedbu projekta.

Trajnost i kvaliteta Eko dana ukazuju na moguénost da se unutar formalnog
institucionalnog obrazovnog okvira pokrene i razvija projekt koji osim formalne
naobrazbe pruza mogucnost izrazavanja individualne kreativnosti i poduzet-
nosti kako nastavnika tako i u¢enika. Cinjenica da se projekt sustavno provodi
vec petnaestu godinu uzastopce ukazuje na ¢injenicu da su nastavnici i u¢enici
prepoznali vrijednosti koje projekt ima za sve uklju¢ene dionike.
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“Eco Days" Project of the Natural Science and Graphic Design
High School in Zadar as an Example of How Creative School
Projects Encourage Environmental Sensitivity of Students and
the Local Community

The overall future development of society should be based on knowledge,
creativity and innovation. The education system is one of the key elements
for achieving this goal. While it takes time to change a system, new
challenges and need for adapting to contemporary development are
becoming ever more frequent and demanding. That's why individual entities
(schools) and individuals (teachers) work almost independently within the
(educational) systems as factors which, by developing and implementing
different projects within the existing curricula, encourage and stimulate
individuals - students - who will influence the positive social changes, in this
case promote responsible attitudes and behavior towards the environment.
For the past fifteen years the teachers and students have been promoting
awareness of the importance of environmental protection by creative
workshops within our “Eco Days” school project. Besides students and
teachers, we include numerous people from the local community into our
activities. By method of semi-structured interviews, we'll ask the teachers
and students about their experience, opinions and perceptions of the
project itself.

Keywords: responsibility, ecology, activities, school project, ecological
awareness
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Osnovna Skola Bartula KaSi¢a Zadar

Sazetak

Nekada dominantni oblici i metode rada u poucavanju u¢enika poput frontalnog
radau novije vrijeme sve se vise zamjenjuju metodamai oblicima koji u prvi plan stavljaju
ucenika, a ne viSe nastavni sadrzaj. Naravno bez nastavnog sadrZaja nema ni nastave,
medutim on bi trebao biti u sluzbi uenika i razvoja njegovih sposobnosti i kreativnosti.
U planiranju i osmisljavanju nastavnih satova putem kojih ¢e se razvijati kreativnost i
inovativnost iznimno su bitne vjestine i zelja ucitelja da u¢enicima ponudi nesto vise od
tek pukog nastavnog sadrzaja.

Cilj ovog rada je ponuditi primjere na koji na¢in u osnovno $kolskoj nastavi geogra-
fije poticati kreativnost i inovativnost kod ucenika.

Kljuéne rijeéi: nastavni plan i program, odgojno-obrazovni rad, osnovna skola, priro-
doslovlje.

Kreativnost i inovativnost

Vjerojatno nikad kao danas se tako Cesto u svakodnevnoj komunikaciji, a onda
i medu stru¢nom javnosti koriste pojmovi kreativnost i inovativnost. Ne treba nas
cuditi Cesto koristenje spomenutih pojmova ukoliko kreativnost i inovativnost
shvatimo kao pokretace ($to oni svakako jesu) gospodarskog, ali i svakog drugog
potencijala neke zemlje. No, kako bi se oslobodio kreativni i inovativni potencijal
pojedinaca koji ¢e doprinijeti razvoju drustva potrebno je od najranije dobi, a onda
i kroz formalne oblike Skolovanja poticati razvoj kreativnosti i inovativnosti. No,
zapravo $to je to kreativnost i inovativnost? U Rjec¢niku stranih rijeci pronalazimo
tumacenje rijeci inovirati kao promijeniti, uvesti novinu (Klai¢, 2007: 594), a rijeci
kreativnost kao stvaralastvo, tvoracka sposobnost. (Klai¢, 2007: 750) Iz tumacenja
jerazvidno daiako se radi o dvarazliCita pojma oni se nadopunjujui komplementarni
su. Dok stvaralastvo, kreativnost podrazumijeva stvaranje neceg novog, izvornog,
neponovljivog, originalnog, neobic¢nog, kvalitetno drugacijeg, pronicljivog, ostro-
umog, inteligentnog u rezultatu rada, u umjetnickom, poslovnom i znanstvenom
smislu (De Zan, 1997:107), dotle bi inovativnost podrazumijevala .¢injenje neceg na
nov nacin” (URLT) odnosno ,uvodenje novih mjera i metoda u odredenom poslu.”
(URL2) Upravo te nove mjere i metode kako nesto ¢initi na nov nacin proizlaze iz
kreativnostii svoju implementaciju pronalaze putem inovativnosti.

Pored spomenute De Zanove definicije postoji niz definicija koje su izrekli
broj autori poput Alice Mail, Mark A. Runco, James C. Kaufman ili pak Stjepana
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Ozimenca. (Somolanji, Bognar, 2008:88 prema Mail, A., 1968, Runco, A. M., 2002
Kaufman, C. J., Bear, J., 2002 Ozimec, S., 1987) Svim tim definicijama je zajednic¢-
ko da kreativnost sagledavaju kao sposobnost pojedinca da proizvode odredenu
novinu na vec postojece stanje bilo u materijalnoj, bilo u duhovnoj sferi(rjesenja,
ideje, umjetnickioblici, teorijeili proizvodi), daje tanovina originalna, ekonomicna
i primjenjiva unutar odredenoga socijalnoga konteksta te da je pozitivho usmje-
rena. (Somolanji, Bognar, 2008:89) Posebno je vazno naglasiti, kako kreativnost
treba biti pozitivho usmjerena, jer ukoliko nije pozitivho usmjerena ona postaje
destruktivna. Brojni su primjeri iz nase blize i daljnje proSlosti kada su kreativni
pojedinci stvorili izume koji su donijeli toliko zla CovjeCanstvu, spomenimo ovdje
izum dinamita, ili pak nuklearne bombe.

Kreativnost se ¢esto vezuje uz darovitost. Pa ¢e tako teoretic¢ari Renzullii Reis
u svom troprstenastom modelu darovitosti, darovito ponasanje definirati kao
interakciju triju skupina ljudskih osobina: iznad prosjecne opce i/ili specifi¢ne
sposobnosti, velike predanosti zadatku i velikog stupnja kreativnosti. (Kadum,
Hozjan, 2015:47) Medutim kreativnost se ne moze isklju¢ivo vezati za darovite
pojedince $to je vidljivo iz definicije kreativnosti koju donosi Dictionary of Edu-
cation; ,Kreativnost se moze definirati kao sposobnost za koju se smatra da je
sastavljena od Sirokog kontinuma osobina Sto ih svi ¢lanovi populacije posjeduju
u razli¢itim stupnjevima...” (Candrli¢, 1988:13 prema Dictionary of Education,
1959:145) Ovakvo stajaliste zastupa i Previsi¢ koji smatra da je kreativnost indi-
vidualna i socijalna osobina svakog Covjeka, a rezultat je prirodnih dispozicija,
utjecaja sredine i rada. (Previsi¢, 1987:62)

Poseban doprinos u proucavanju kreativnosti dao je teoreticar Guilford koji
je uveo pojam divergentnog misljenja koji se vezuje uz kreativnost. Divergentno
misljenje za razliku od konvergentnog podrazumijeva viSe razlicitih modela u
rieSavanju nekog problema. Guilford je naveo faktore divergentnog misljenja: ori-
ginalnost (stvaranje novih ideja), fleksibilnost (sposobnost proizvodnje mnogih
relevantnih ideja), fluentnost (sposobnost obrade informacija i objekata na ra-
zlicite nacine)i elaborativnost (sposobnost ukrasavanja ideja detaljima). (Huzjak,
2006:237) Divergentno misljenje je u svojoj biti kreativno odnosno stvaralacko, a
,Stvaralacko misljenje najSire mozemo odrediti kao sposobnost izuzetno kvali-
tetne upotrebe misaonih procesa koja se ispoljavaju u originalnim idejama i pro-
duktima u raznim podrucjima ljudske djelatnosti, posebno u podrucju umjetnosti
i znanosti.”(Sekuli¢ Majurec, 1997:57)

Kreativnost u skoli

Kreativnost je bitna odrednica svakog drustva. DruStva koja potiCu kreativni
potencijal znatno su gospodarski razvijenija, a prednjace u racunalno-tehnolos-
kim inovacijama koje ih u danasnjem globalnom svijetu svrstavaju medu vodece

svjetske sile. Vaznost kreativnosti u razvoju drustva posebno je istaknuo autor Ar-
nold J. Toynbee koji smatra da propadanije civilizacija nije povezano s gubljenjem
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kontrole nad okolinom ili vanjskim napadima nego slabljenjem tzv. ,kreativne
manjine” koja prestaje biti sposobna da se nosi s novim izazovima. (Bognar, 2012:
13 prema Toynbee “A Study of History”, Wikipedia) U tom procesu drustvenog
poticanja kreativnosti iznimno bitnu ulogu imaju odgojno-obrazovne ustanove
bilo da se radi o vrticima ili Skolama. Kako bi oslobodile kreativni potencijal u¢e-
nika iznimno je bitno da odgojno-obrazovne institucije njeguju kriticko misljenje,
istrazivanje, radoznalost i ravnopravnost svih sudionika odgojno-obrazovnog
procesa. (Stevanovi¢, 1986) Pored toga bitno je u¢enicima pokazati kako su nji-
hove ideje, neobiCna pitanja dobro dosla te da se cijene i imaju svoje vrijednost.
(Bognar, 2012 prema Torrance, 1974)

U razvijanju kreativnosti iznimno je velika odgovornost na uciteljima, koji tre-
baju biti otvoreni suvremenim nastavnim metodama, strategijamaioblicimarada
(istrazivacka, problemska, programska nastava, asocijacije, kvizovi), imati demo-
kratski stil vodenja razreda, biti otvoreni idejama i inicijativama ucenika. (Juki¢,
2010) Koristenjem razli¢itih oblika rada koji se uspjesno izmjenjuju za vrijeme
trajanja nastavnog sata razvija se divergentno i kreativno razmisljanje ucenika.
Drugim rije¢ima kreativnost u nastavi potice mo¢ zapazanja, radoznalost, upor-
nost u formiranju vlastitih misli, razvijanje inicijative, samostalnost, formiranje
¢ovjeka novog duha. (Stevanovic¢, 1986:11)

Bitna pretpostavka u procesu razvijanja kreativnosti ucenika je usmje-
renost ucitelja prema individualnim potrebama ucenika, odnosno potrebno
je razvijati ,individualni maksimum koji se ne moze ostvariti u tradicionalnoj
predavacko-receptivnoj nastavi zasnovanoj na prosje¢cnom uc¢eniku”. (Stevano-
vi¢, 2001:26) Individualnim pristupom poticu se jace strane ucenike, stavlja se
prednost na ona podrucja u kojima ¢e ucenik postizati bolje rezultate. Pored
individualnog pristupa potrebno je prilagoditi kreativne nastavne procese dobi
odnosno uzrastu ucenika, i ne oCekivati od ucenika neke vrhunske rezultate,
iako i oni nisu iskljuceni. Naime, ,svaki put kada se dijete izrazi na nacin koji je
za njega originalan - bez obzira na €injenicu da je tisuce ljudi moglo uciniti istu
stvar prije - i svaki put kad se time posluzi, kreativno je postupilo., (Candrlig,
1988: 14 prema Beaumont i Macomber, 1949: 293)

Vaznost ucitelja u razvoju kreativnosti posebno je istaknuo psiholog John
Gowan u svojoj teoriji 0 razvoju kreativnosti. On isti¢e da su za razvoj kreativnosti
najvaznija tri zadatka roditelja, odgajatelja i uCitelja: 1. razvijanje kreativne maste
(4-8 godine), sprjecavanje pada kreativnosti (7-11 godine) i 3. njegovanje verbal-
ne kreativnosti (adolescencija). (Cudina Obradovié, 1991:62) Ukoliko se zakaze u
jednom od ova tri zadatka pojedinac ée se razviti kao nekreativan. (Cudina Obra-
dovi¢, 1991)

Kreativnosti je prepoznata i u hrvatskom odgojno-obrazovnom sustavu. O
tome nam svjedoCe dokumenti poput Hrvatskog nacionalnog obrazovnog stan-
darda (2006), Nacionalnog i okvirnog kurikuluma (2010) i Strategije obrazovanja
znanostiitehnologije (2015), koji u svojim tekstovima potic¢u kreativnost kao oblik
rada. Koliko su preporucene kreativhe metode rada u spomenutim dokumentima
zazivjele u stvarnosti trebalo bi dokazati putem istrazivanja. lako ne postoji studi-
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jakoja biopisalatrenutno stanje po pitanju kreativnosti u hrvatskim Skolama ipak
mozemo kazati da se ono njeguje o cemu nam svjedoCe brojne u¢enicke smotre
koje poticu kreativnost poput Novigradskog proljeca, Smotre gradanskog odgoja
i obrazovanja ili smotre Opisujemo sustave.

Skole odnosno ucitelji kao nosioci odgojno-obrazovnog procesa kreativnost
trebaju poticati u svim nastavnim predmetima, a ne samo u nekim poput Hrvat-
skog jezika, Likovne, Glazbene ili pak TehniCke kulture. Kreativnost je svojstvena
svim Skolskim predmetima naravno u razliCitim oblicima njezine pojavnosti. U
Hrvatskom jeziku kreativnost u¢enika se moze poticati pisanjem pjesama, eseja,
u Fizici i Kemiji izradom pokusa u Matematici rjeSavanjem problemskih zadataka
u Geografiji izradom karata, planova grada itd.

Kreativna i inovativna nastava geografije

Geografija je obvezni opceobrazovni predmet u Republici Hrvatskoj. Pouca-
vanje geografije kao samostalnog predmeta zapocCinje u petom razredu osnovne
Skole, a nastavlja se i kroz srednjoskolsko obrazovanje. lako se ucenici s geo-
grafijom, kao $to je spomenuto, susrecu u petom razredu geografski sadrzaji su
prisutni i u nizim razrednima osnovne Skole u sklopu predmeta Priroda i drustvo.

Geografija se definira kao znanost koja putem jedinstvenoga sustava fizicko-
geografskih i/ili druStvenogeografskih disciplina proucava, pojasnjava, planira
i predvida postojece i nove odnose i odraze u geografskome prostoru, nastale
prozimanjem prirodnih i/ili drustvenih elemenata (ujedno i ¢imbenika), s ciljem
otkrivanja, objasSnjavanja, postavljanja i predvidanja zakonitosti u procesu nji-
hova funkcioniranja, transformiranja, valoriziranja, nastajanja i nestajanja. (Vuk,
Vrankovi¢, Oresi¢, 2015:31 prema Sterc, 2012) Iz definicije je vidljiv mostni zna&aj
geografije kao znanosti koja povezuje prirodne i drustvene znanosti, i zbog toga
predstavlja jedinstveni nastavni predmet koji moze ostvarivati medupredmetne
korelacije s gotovo svim predmetima. Buduci u procesu razvijanja kreativnosti,
divergentnog i kritickog razmisljanja iznimno veliki znacCaj ima korelacija nastav-
nih predmeta, onda je samo po sebi jasno da Geografija predstavlja nastavni
predmet u kojem se kreativnost narocito moze razvijati i poticati. Kako bi po-
ticanje kreativnosti u nastavi geografije bilo uspjeSno nuzno je mjenjati oblike
poucavanja, odbaciti ,ekciklopedijsku sustavnost i inventarizaciju prostornih
sadrzaja koja je karakterizirala tradicionalnu nastavu geografije” (Husanovi¢-Pej-
novic, 1997:107)i okrenuti se suvremenoj nastavi geografije koja se temelji na po-
vezivanju i primjeni stecenih znanja, uspostavi uzro¢no posljedi¢nih veza medu
odredenim geografskim pojavama, poticanju u¢enika na samostalna istrazivanja
i razumijevanju prostornih odnosa i pojava. Suvremena geografska znanost i na-
stava geografije (op. autora) ne odgovara samo na pitanje .$to"?i,gdje"?, ve¢ prije
svega, na pitanje ,zasto"?. (Malko¢, 1981:17) Upravo postavljanje pitanja zasto?,
objasni i analiziraj poticu razvijanje viSih kognitivnih razina, a onda i kreativnosti.

220

IKP zbornik B5.indd 220 31/01/2022 09:45



INOVATIVNOST | KREATIVNOST U POUCAVANJU GEOGRAFIJE

Kreativnost u nastavi Geografije moze se poticati razli¢itim nastavnim me-
todama i oblicima rada. U narednim redcima prikazat ¢emo primjenu nekih kre-
ativnih modela u nastavi geografije koje su u svojim radovima iznijeli Stevanovic
(2003)i De Zane (1997) kao i one koji su karakteristika geografske struke.

Da bi se i jedan od ovih modela kreativnosti mogao poticati neophodno je da
ucenik ,posjeduje bogat fond znanja iz kojeqg trazi nove strategije za rjeSavanje
problema.”(URL3:233).

Kreativno - stvaralacki model

Ovaj model ucenike upucuje u sadrzaj, metode i tehnike stvaralackog rada.
(Stevanovi¢, 2003:190) Osnovna zadaca ovog modela kojeg Stevanovi¢ (2003)
rasclanjuje na tri pod modela kreativno i kriticko Citanje te formuliranje naslova
je osposobiti uCenike za samostalno i kritiCko koristenje razlicitih tekstova. Smi-
sao ovog modela je nakon kriti¢ki procCitanog ¢lanka potaknuti ucenika na daljnji
samostalni rad. (Stevanovi¢, 2003 prema Kvascev, 1969). Sli¢an ovome modelu je
i De Zaneov (1997) Razvijanja kreativhog misljenja ¢itanjem.

Primjer za nastavu geografije:

Uposljednje vrijeme nas planet suocava se s problemom onecisc¢enja okolisa,
svrhu ocuvanja okolisa i planete Zemlje sve se vise govori o odrZivom razvoju.
Odrzivi razvoj podrazumijeva gospodarski napredak i koristenje prirodnih re-
sursa u onoj mjeri koja nece narusiti prirodnu ravnotezu. Uvidjevsi potrebu za
takvim pristupom prema ocuvanju prirode pod vodstvom Ujedinjenih naroda
izraden je 1997. sporazum iz Kyota. Zemlje potpisnice sporazuma obavezuju
se na smanjenje ispustanja Stetnih plinova u atmosferu. Zanimljivo je da
pojedine visoko razvijene zemlje svijeta odbijaju potpisati ovaj sporazum.
Problemom oneciscenja okoliSa posebno su pogodene siromasne zemlje,
koje su i svojevrstan deponijizrazito opasnog nuklearnog otpada bogatih ze-
malja. Naime, siromasne zemlje prihvacaju nuklearni otpad bogatih zemalja
koje im za tu uslugu plac¢aju ¢esto malu svotu novca.

Nakon procitanog teksta uCenici isti trebaju kriticki obraditi. Pronaci ideje i
relacije te formulirati najbitnije probleme u tekstu. (Stevanovi¢, 2003 prema Kva-
scev, 1969). Kako bi se ostvarilo spomenuto ucitelj treba sastaviti listu pitanja.
Primjer pitanja:

1. Povezi pojmove odrzivi razvoj i sporazum iz Kyota

2. Usporedi odnos bogatih i siromasnih zemalja svijeta prema odlaganju otpada.

3. Na temelju proCitanog teksta istrazi koje zemlje odbijaju potpisati spora-
zum iz Kyota i zasto?

4. 1zdvoji najmanje dva problema koja proizlaze iz ovog teksta.
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Osposobljavanje za rjeSavanje problema

Osposobljavanje za rje$avanje problema kako ga naziva De Zane (1997)ili Pro-
blemsko - otkrivajuci / istrazivacki model kako ga naziva Stevanovi¢ (2003) spa-
daju u kreativne modele koji nastoje kod ucenika pobuditi Zelju za istrazivanjem
odnosno rjeSavanjem nekog problema. Ovaj tip modela posebno se moze poticati
putem problemske nastave.

Primjera za provodenje problemske nastavne u Geografiji je bezbroj ovdje na-
vodimo primjer problemskog zadatka Flandrija i Valonija - U jedinstvu je snaga. Na
poCetku ucenicima se zadaje tekst iz kojeg uCenici trebaju formulirati problem
koji ce predstavljati polaziste za postavljanje hipoteza, a potom za evantualno
rieSavanje problema i zakljucak.

Kraljevina Belgija je drZava koju sacinjavaju tri autonomne regije Flandrija,
Valonija i podruéje glavnog grada Bruxellesa. Razlike izmedu Flandrije i Va-
lonije vidljive su u gospodarskoj razvijenosti, ali i u razli¢itim jezicima koje
stanovnistvo ovih regija koristi. Navedene razlike imaju za posljedicu podjelu
druStva Kraljevine Belgije Cije je geslo - U jedinstvu je snaga.

UcCenici iz navedenog teksta mogu postaviti problemsko pitanje Neujednace-
na gospodarska razvijenost Belgije za posljedicu ¢e imati teZznju za samostalnoscu
Flandrije. Potom trebaju ponuditi moguca rjeSenja kako bi se izbjegao takav sce-
narij.

Egzemplarno-paradigmatski model

Osnovu egzemplarno-paradigmatskog modela Cini egzemplarna nastava,
koja se temelji na egzemplaru tj. primjeru. Kod egzemplarne nastave ucitelj ne
objasnjava cjelokupno gradivo ve¢ uzima dio gradiva, egzemplar, i objasnjava ga
ucenicima, potom ucenici samostalno na temelju egzemplara izdvajaju Sire tzv.
analogne sadrzaje. (Stevanovi¢, 2003) Analogni sadrzaji ne moraju biti samo oni
koji su napisani u udzbeniku ve¢ ih u¢enici mogu, dapace i pozeljno je, pronalaziti
u drugoj literaturi i izvorima. Na taj nacin potiCe se jedna vrst istrazivackog rada.
Bitno je napomenuti kako cilj ove metode ne smije biti tek puko nabrajanje ana-
lognih sadrzaja vec objasnjavanje istih i stavljanje u uzro¢no posljedic¢ne veze s
egzemplarnim pojmom.

Primjer u nastavi geografije.

Ucitelj navodi egzemplarni sadrzaj slamova odnosno squattera i objasnjava
ga. Potom ucenici navode niz drugih analognih sadrzaja. 1z analognih sadrzaja
ucenici mogu zakljuciti zasto se bas u pojedinim zemljama razvijaju takva naselja,
objasniti zdravstvene i ekoloSke probleme koji nastaju u tim naseljima itd.
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Egzemplar: SLAMOVI/SQUATTERI

Analogni sadrzaj: favele (Meksiko), barriodas (Venezuela), bustees (Indija), bi-
donvilles (Maroko).

Model kombinacije dijelova i ideja

Ovaj model se provodi nakon Sto su ucenici usvojili neke nastavne sadrzaje, i
kada se putem zadatka od njih oekuje da viSe djelova stave kombiniraju i stave u
odnose. (De Zane, 1997)

Primjer:

Nakon obrade Klimatsko - vegetacijskih obiljezja i StanovniStva Azije od uce-
nika se moze zatraziti da povezu utjecaj monsunske klime na prostori raspored
stanovniStva jugoistoCne Azije.

Kompjutersko-simulacijski modeli

U danasnjem drustvu u kojem se djeca od najranije dobi susrecu s racunalom
i internetom, nemoguce je zaobic¢i kompjutersko-simulacijski model razvijanja
kreativnosti kako ga naziva Stevanovic¢ (2003). Ovaj model kreativnosti moze se
razvijati u nastavi geografije. U tome smislu posebno isticemo raCunalni program
Geografski informacijski sustav (GIS) u kojem ucenici mogu izradivati razlicite
kartografske modele. Ili pak programi u kojima ucenici mogu izradivati trodimen-
zionalne reljefne oblike, ukoliko ih mogu ispisati na 3 d printeru vrijednost im je
joSiveca.

Terenska nastava

Pored spomenutih kreativnih modela koje su ponudili autori Stevanovi¢ (2003)
i De Zane (1997) u geografiji se kreativhost moze poticati putem najgeografskije
metode poucavanja - terenske nastave. Osnovu terenske nastave ¢ini promatra-
nje prostora i uoCavanje odredenih prostornih zakonitosti. Upravo promatranje
pojedini autori poput Stevanovica (1986) navode kao osnovu stvaralastva, ali i
svakog drugog poucavanja potkrepljujuci to primjerom J. Komenskog koji je pro-
matranje smatrao zlatnim pravilom poucavanja. Promatranja mogu biti: opisna
(nesto se opisuje), potvrdna (potvrdujemo i odbacujemo)i kauzalno (rasvjetljava-
ju se uzrociveze, odnosi)(Stevanovic¢, 1986: 48) Sva tri navedena principa proma-
tranja mogu se provesti u terenskoj nastavi geografije, ne obacujuci niti jedan od
njih, ali u svakom slucCaju posebno poticuci potvrdna i kauzalna promatranja koja
potiCu visSe misaone procese. Navodimo kao primjer terensku nastavu koja bi
proucavala problem nelegalnih odlagalisSta otpada i utjecaja istih na okolis i zivot
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ljudi. Kroz ovaj tip terenske nastave ucenici bi ostvarili sva tri tipa promatranja
potvrdna (neposrednim uvidom u prostor utvrduju na koji nac¢in otpada utjece
na okoli$ i Zivot ljudi), kauzalno (pokusavaju rasvjetiliti uzroke nastajanja takvih
odlagalista, no i posljedice u sluc¢aju daljnjeg odlaganja, nude moguca rjesenja)i
opisna (opisuju stanje na terenu te sve poprate foto dokumentacijom)

Karta - kreativnost i inovativnost

Kreativnost se moze poticatiizradom razlicitih karata. To mogu biti karte koje
prikazuju rjeSenje nekog prostornog problema ili pak karte koje mogu prikazivati
djecje poimanje svijeta.

Primjeri:

Ucenicima se zadaje problemski zadatak. Osmisli izgled i izradi plan zamislje-
nog naselja unutar kojeg se nalazi bolnica, $kola, knjiznica te brojne stambene
zgrade, ali i ostali objekti za kojem smatras da su nuzni jednom suvremenom na-
selju. U zadatku se ciljano od u¢enika trazi da oni sami ucrtaju jo$ neke objekte u
prostoru, na taj nacin se Zeli potaknuti prostorna kreativnost i inovativnost, pa ce
neki ucrtati djeCje igraliste, a neki mozda sportske terene ili parkove.

Karte su iznimno zahvale za poticanje likovne kreativnosti. To se posebno
odnosi na stare zemljovide koji obiluju kartuSama koje su prava mala umjetnicka
djela. Nakon promatranja takvih karata od uCenika se moze zatraziti da izrade
neku svoju sli¢nu kartu s kartusom. Ovakav vid djecje kartografsko-likovne kre-
ativnosti posebno potice Medunarodno kartografsko drustvo koje svake godine
raspisuje natjeCaj za izradu djecje karte s odredenom temom.

Zakljuéak

Suvremena Skola, odnosno nastava treba se temeljiti na metodama i oblici-
ma rada koji potiCu viSe kognitivne razine, a onda i kreativno-inovativne nacine
razmisljanja uCenika. No, da bi se kod ucenika poticao i razvijao kreativan nacin
razmi$ljanja nuzno je imati kreativne ucitelje koji su otvorenu koristenju razlici-
tih kreativnih metoda i oblika poucavanja. Mozemo zakljucCiti da bez kreativnog
ucitelja nema ni kreativnog ucenika. U procesu razvoja kreativnosti treba indi-
vidualno pristupati svakom uceniku, i ne o¢ekivati vrhunske rezultate, ve¢ svaki
odgovor ucenika primjereno vrednovati.

Kreativnost nije obiljezje samo nekih predmeta vecjuje potrebno ugraditiira-
zvijati u svim nastavnim predmetima, pa tako i u Geografiji. Postoje brojni nacini
poticanja kreativnosti u Geografiji u ovom radu su prikazani samo neki. U razvoju,
ako mozemo tako reci geografske kreativnosti nuzno je kod ucenika razvijati
osjecaj za prostor, odnosno za prirodno-drustvene procese koji se dogadaju unu-
tar tog prostora odnosno okoli$a, a uzro¢no posljedi¢no utjecu na zivot Covjeka.
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Innovativeness and Creativity in Teaching Geography

Formerly practiced dominant teaching methods, such as frontal
instruction, nowadays are being replaced with the methods and forms
that place the student in the first plan, and not the teaching content.
Certainly, without teaching content there is no teaching itself, but the
content should be suitable for the student and with the goal of developing
his abilities and creativity. In planning and conceiving teaching lessons
for creating creativity and innovativeness, the teacher’s skillsand desires
for providing the students with something more than pure content are
of great importance. The emphasis of this paper is to offer examples
for encouraging creativity and innovativeness in geography classes for
students.

Keywords: teaching plan and programme, educational work, elementary school,
natural science

226

IKP zbornik B5.indd 226 31/01/2022 09:45



STRUCNI RADOVI | PRIMJERI IZ
ODGOJNO-OBRAZOVNE PRAKSE

IKP zbornik B5.indd 227 31/01/2022 09:45



IKP zbornik B5.indd 228 31/01/2022 09:45



DJECA - ZNANSTVENICI U PROJEKTU
CUVAJMO SISMISE

Davorka Abramac
Djec;ji vrti¢ Drnis

Sazetak

Cilj: usvojiti ponasanja kojima dijete moze Cuvati prirodu i njene resurse te razviti
odgovornost za zastitu Zivotinja u svojoj neposrednoj okolini.

MjeSovita odgojna skupina podru¢nog odjeljenja Drinovci u sklopu projektne reali-
zacije odgojno-obrazovnog rada, realizirala je projekt o $iSmiSima. Djeca su tijekom ove
pedagos$ke godine, kroz niz aktivnosti upoznavala, spoznavala sve o ovim Zivotinjama
i aktivno sudjelovala u razli¢itim vidovima zastite istih, u okvirima svojih moguénosti
s obzirom na dob. Ukljucili smo se u projekt “Gradani znanstvenici: podrzavanje po-
pulacija SiSmiSa Sireg podrucja srednjeg i gornjeg toka rijeke Krke” udruga ,Bioteka” i
LTragus”, u sklopu kojeg smo sagradili kucicu za SiSmise i postavili je u blizini vrtica.
U narednim mjesecima djeca prate stanje kucica promatrajuci, uo¢avajuci i biljezeci
promjene i eventualno prisustvo SiSmisa. Izlozbom radova i prezentiranjem rezultata
pracenja sudjelovali smo na zavrénoj projektnoj svec¢anosti. Uz podrsku i suradnju ro-
ditelja postali smo posvojitelji kolonije oStrouhih SiSmiSa, stanovnika Spilje Veternica

organizaciji NP ,Krka", a roditelji i djeca su bili aktivni sudionici radionica i predavanja u
sklopu manifestacije.

Kreirajuci vrticko okruzenje koje djetetu pruza situacije aktivnog sudjelovanja u
ekoloskim akcijama, djeca postaju pravi mali ¢uvari prirode i zasticenih Zivotinjskih
vrsta te promotori pozitivnih ekoloskih poruka u svojoj uzoj i Siroj okolini.

Kljuéne rijeéi: prirodna bastina, zastita Zivotinja, ekologija, gradanski odgoj

Uvod

Polazeci od shvacanja uCenja djeteta kao rezultata njegova aktivnog i anga-
ziranog sudjelovanja u razli¢itim aktivnostima te osnazujuc¢i samoorganizacijski,
istrazivacCkii otkrivacki potencijal svakog djeteta, stvarani su organizacijski uvjeti
i okruzenje za provedbu ovog projekta. Djeca kao prirodni istrazivaci u aktivnoj
potrazi za informacijama o svom okruzenju promatranjem i eksperimentiranjem
pokusSavaju razumijeti svijet oko sebe. Njihova urodena znatizelja vodi ih k u€enju.
Kroz nove paradigme odgoja i obrazovanja u kojima djeca i odrasli zajednicki, rav-
nopravno participiraju, uCe i razvijaju se, unapredivala se suradnja svih sudionika
u razlicitim projektnim aktivnostima.

Cilj projekta: usvojiti ponasanja kojima dijete moze ¢uvati prirodu i njene re-
surse te razviti odgovornost za zastitu zivotinja u svojoj neposrednoj okolini.
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Kompetencije koje su razvijane u projektu: ekoloska osvijeStenost djece veza-
no uz zastitu prirodne bastine s naglaskom na SiSmise, stjecanje znanja o nacini-
ma zastite ugrozenih zivotinjskih vrsta, odgovornost i dosljednost u izvrSavanju
zadataka ukljucivanjem u pracenje populacije SiSmisa.

Razvoj projekta

Djeca mjeSovite skupine podru¢nog odjeljenja Drinovci zive na Sirokom po-
drucju Miljevackog platoa, ujedno i podrucju Nacionalnog parka Krka, stanistu
mnogobrojnih svojti SiSmisa. Prvi razgovori s djecom o SiSmiSima pokazali su
mnostvo predrasuda, malu koli¢inu znanja opcenito o $iSmisima te o njihovim
specificnostima.

S ciljem dobivanja odredenih znanja krecemo najprije s posjetom Narodnoj
knjiznici u DrniSu, gdje se preko enciklopedija, Casopisa i slikovnica djeca upo-
znaju s ovom zivotinjskom vrstom. Daljnim proucavanjem SiSmiSa djeca spoznaju
da su sve vrste SiSmisa u Hrvatskoj zasticene Zakonom kao strogo zasticene
zaviCajne svojte, a ujedno su jedna su od najvise proganjanih i najmanje prouce-
nih skupina zivotinja. S obzirom na prirodu djec¢jeg ucCenja, njihovu radoznalost i
mogucnost primjene znanja na Sire podrucje razgovaramo i o ostalim zivotinjama
koje trebaju nasu zastitu i pomoc u prezivljavanju s obzirom na vanjske uvjete

Nakon usredotoCenosti na nestanak izumrlih zivotinja ili njihovu ugroze-
nost, djeca usvajaju znanja o SiSmisSu kao ugrozenoj vrsti te se kod djece razvija
spremnost za suoCavanje s takvim
problemima. Ovakve aktivnosti omo-
gucavaju djetetovo bolje razumijevanje
razliCitosti vrsta koje zive u razli¢itim
sredinama i uvjetima, bolje shvacanje
ugrozenosti nekih vrsta kao i uvid u po-
stojanje organizacija koje rade na za-
Stitii mjerama koje treba poduzeti kako
bi se spasile takve zivotinje. Osnova i
polaziSte ovakvog projekta je poticanje
ulaska djece u stvarnost okolisa koji ga
okruzuje, odnosno spoznavanje okolisa
na osnovi djetetovog emotivnog i aktiv-
nog odnosa prema stvarnosti.

Proucavajuci stanista SiSmisa u Hr-
vatskoj, internetsko istrazivanje dovodi
nas do Spilje Veternica u Parku prirode
Medvednica gdje postoji mogucnost
posvojenja SiSmiSa. Na komunikacij-
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«U 3pilji Veternici Zive nasi $iSmisi»

SPILIA VETERNICA
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Slika 1. Potvrda o posvojenosti kolonije skom rogiteljskom 'Sasntanky gdje j_e
Ostrouhih $ismisa u $pilji Veternici predstavljen ovogodisnji projekt, rodi-
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telji se upoznaju s akcijom posvojenja,
na koju pozitivno reagiraju i daju svoj
pristanak da nasa skupina odnosno
njihova djeca postanu posvojitelji ko-
lonije SiSmiSa. Ovdje dolazi do izrazaja
prednost ekoloSko-projektnog odgoj-
no-obrazovnogradau odnosu na ostale
aktivnosti u smislu vece efikasnosti za
djecu, ali i u promjeni stavova odraslih
(roditelja) prema rjeSavanju eko-pro-
blema. | jedno i drugo predstavlja izraz
stalno prisutnog imperativa na razvoj-
nom putu ekoloskog osvjescivanja.

Raznovrsnim aktivnostima u projek-
tu, bogacenjem spoznaje o specific-
nostima te nacinu zivota SiSmiSa djeca
razvijaju kreativnost, jaCaju samopo-
uzdanje u likovnom i dramsko-scenskom
izricaju.

Na poziv podru¢ne osnovne $kole (u
sklopu Cije zgrade djeluje na$ vrtic) za
sudjelovanje na manifestaciji $kolskog
karnevala, rado se odazivamo aktivno
sudjelujuc¢i s edukativhom recitacijom
,Si$mig” i plesnom to¢kom uz ,Pjesmu
SiSmisa“ glazbenog studija Perlice.
Osvajamo drugo mjesto u izboru najbo-
lje skupine.

Poletkom oZzujka ukljucili smo se
u projekt “Gradani znanstvenici: po-
drzavanje populacija SiSmiSa Sireg
podrucja srednjeg i gornjeg toka rijeke
Krke” udruga ,Bioteka” i ,Tragus”. Ovaj
projekt pruzio je priliku za novo ucenje
i iskustvo u kojem su djeca izravno bila
uklju¢ena u Zastitu SiSmisa na svom
podrucju. Predstavnici udruga osim
predavanja organiziraju izradu i postav-
ljanje kucica za SiSmise od kojih je jedna
pripala nasoj skupini.

DJECA - ZNANSTVENICI U PROJEKTU CUVAJMO SISMISE

Slika 4. Ukrasavanje kucice za $iSmise

Po dovrsetku izrade i ukrasavanja kucicu smjestamo u blizini vrtica na procelju
Skolske zgrade. U narednim mjesecima djeca prate stanje kucica promatrajuci, uo-
Cavajuciibiljeze¢i promjene i eventualno prisustvo SiSmisa. Ovakav oblik rada stvara
okvir uporabi razli¢itih socijalnih i intelektualnih vjestina tijekom kojeqg djeca suradu-
ju, razgovaraju, razmjenjuju informacije, provjeravaju nalaze, istrazuju i otkrivaju.
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Odgojitelj se koristi razlicitim strategijama promatranja djece i dokumen-
tiranja njihovih aktivnosti kao podlogom svog ukljuCivanja u projekt. RazliCita
dokumentacija koja nastaje u projektu (dnevna zapazanja, biljeske, video snimke)
potice djecu na raspravu, prisjeca djecu na vazne trenutke i klju¢ne dogadaje
povezane s projektom, pracenje tijeka razvoja projekta pa do njegove evaluacije
i prezentacije razli¢itim zainteresiranim osobama (roditeljima, sustrué¢njacima i
$iroj socijalnoj zajednici).

Analiza rezultata provedena od strane
udruga Bioteka i Tragus pokazala je: ,..da
je utrikucice zabiljeZena prisutnost Sismisa
pri¢emu su najmladigradani znanstveniciiz
vrticke skupine ,Zecici” u Drinovcima oudili
ostatke krila kukaca ispod njihove kucice,
a u jednom pregledu i tamno tijelo unutar
kucice za koje su smatrali da bi mogao biti
Sismis.”

.S obzirom na kvalitetnu suradnju na
provodenju aktivnosti, kao i prezentiranim
rezultatima, smatramo da je projekt uspio
u svojoj namjeri da lokalnu zajednicu ukljuci
u zastitu Sismisa. Takoder isticemo vaznost
novih spoznaja o $iSmisima i njihovim sta-
nistima kod veceg broja ljudi, osobito onih
najmladih.

Slika 5. Biljezenje promjena oko kucice
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Slika 6. Obrazac za pracenje kuc¢ice za  Slika 7. Kviz o $isimima
Sismise
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Obiljezavanjem vaznih datuma kroz cijelu godinu, posebice onih vezanih uz
zastitu prirode kod djece se stvara navika koristenja termina cuvanje okolisa,
zastita prirode i njenih stanovnika, $to na kraju rezultira u¢enjem i aktivnim su-
djelovanjem u odrzivom razvoju.

Bogatijamnogim iskustvima, djeca razvijaju kompetenciju socijalih odnosa sa
starijom djecom, pa tako bez problema postavljaju pitanja u kvizu o SiSmisSima
djeci nizih razreda osnovne skole koji je odrzan u nasoj skupini pred kraj peda-
goske godine.

Postignuca projekta:

U odnosu na dijete: razvija pozitivan i zastitnicki stav prema zivotinjama; upo-
znaje SiSmisa i sve njegove specificnosti vezane uz zivot i prezivljavanje; razvija
svijest o0 svojoj okolini kao prirodnom stanistu SiSmiSa; napusta predrasude o ovoj
zivotinjskoj vrsti; stjece znanja o zasSticenim vrstama i postaje aktivan sudionik
ekoloskih akcija; razvija aktivan istrazivacki odnos u moguénostima zastite priro-
de sudjelovanjem u projektu Gradani znanstvenici; razvija suradnicke odnose sa
starijom djecom i odraslima izvan svoje skupine; dozivljava i osvjescuje vrijednost
zajednickog rada i volontiranja.

U odnosu na ostale:

U odnosu na roditelje: aktivno
sudjeluju u realizaciji projekta
prilikom posvajanja SiSmiSa;
putem projekta jacaju vlastitu
ekolosku osvijestenost;

U odnosu na Siru drustvenu za-
jednicu: ukljuCivanjem u projekt
,Gradani znanstvenici: podrza-
vanje populacija siSmiSa Sireg
podrucja srednjegigornjeg toka
rijeke Krke” udruga ,Bioteka” i
,Iragus”, podrzava se rad civilnog drustva; sudjelovanjem na Skolskom karnevalu
te organizacijom kviza ostvaruje se kvalitetna suradnja vrtica i Skole; sudjelova-
njem i participacijom promicu se ekolo$ke aktivnosti NP Krka (No¢ $ismisa)i PP
Medvednica(Usvoji $iSmisa)

Slika 8. Radionice na manifestaciji ,No¢ SiSmisa”,
Skradin 2017.

Zakljucak
Raznovrsnim aktivnostima u ovom projektu poticao se djetetov istrazivacki,
znanstveni pristup svijetu koji ga okruzuje. U istrazivanju djeca mogu biti jednako

uspjesna u otkrivanju i formuliranju problema, kao i u njihovom rjesavanju i za-
kljuCivanju. Kao odgojitelji odgovorni smo razvijati u djece svijest o povezanosti
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njih samih s prirodnim okoliSem i usadivati im osjetljivost koja ¢e uroditi zado-
voljstvom i koristi danas i omoguciti im da u kasnijoj dobi izgrade jasniji pogled
na fenomen Zivota, zacudujuce mogucnosti njegova odrzavanja te se oduziti
odgovornim odnosom prema njemu.

Kreirajuci vrticko okruzenje koje djetetu pruza situacije aktivnog sudjelovanja
u ekoloskim akcijama, djeca postaju pravi mali ¢uvari prirode i zasti¢enih zivo-
tinjskih vrsta te promotori pozitivnih ekoloskih poruka u svojoj uzoj i Siroj okolini.
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Children - Scientists in the Project “We Protect Bats”

The mixed educational group of the Drinovci - Miljevci kindergarten, as
part of the project implementation of educational work, did a project on
bats. Throughout the course of this activity, the children learned all about
these animals and actively participated in different ways of protecting them
through arange of activities depending onage. We joined the project “Citizen
Scientists: Supporting the Bats Population of the Greater Area of the Upper
and Middle Course of Krka River” by “Bioteka” and “Tragus” association.
We built a bat house and placed it near the kindergarten. In the following
months the children monitored the condition of the bat house by observing
and recording the changes and possible presence of a bat. By exhibiting the
works and presenting the results of the survey, we participated in the final
ceremony of this project.

Also, with the support and co-operation of our parents, we became adopters
of bats colonies, inhabitants of the Veternica cave in the Medvednica Nature
Park. At the traditional “Bat Night” organized by Krka National park we will
present our project and actively participate in workshops and lectures.

Creating a kindergarten environment that gives children the opportunity to
actively participate in ecological actions, the children become the true little
guardians of nature and protected species, as well as promoters of positive
ecological messages in their immediate and wider environment.

Keywords: natural heritage, animal protection, ecology, civic education
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OD USMENE PREDAJE DO E-KNJIGE

Alenka Banié-Juric¢i¢
0S Marije i Line, Umag

Erasmus+ projekt ,P.L.A.C.E.S.” - Presenting Legends Across the Continent
in European Schools

Sazetak

Legende, mitovi, narodne price i pjesme neodvojiv su dio nacionale uljudbe, nema-
terijalni suvenir jedne zemlje i njezina naroda. Oni ne samo da govore o nasoj proslosti,
nego nas odreduju i kao pripadnike drzave, a isto tako i Sireg europskog kulturnog kruga.

Svjesni ¢injenice da je davna proslost uoblicena u mitovima i legendama nepra-
vedno zanemarena i da joj je mjesto uciteljice otela, ¢esto povrsna i nekvalitetna pre-
dodzba stvarnosti koju nam nude suvremeni mediji, grupa entuzijasta iza devet gora i
devet dola, izdevet drzavaidevet Skola, odlucila se na pisanje i realizaciju dvogodis$njeg
Erasmus+ projekta.

Projekt je danasnje, digitalne generacije uc¢enike poveo na stvarnaii virtualna putova-
nja u svjetove prica i legendi, koristeci pri tome sve blagodati suvremene informacijsko
komunikacijske tehnologije.

Za realizaciju projekta Europska komisija izdvojila je 236 000,00 €, a 0S Marije i
Line, Umag kao glavni koordinator dobila je 32 000,00 €. Koordinatorica na razini cjelo-
kupnog partnerstva bila je profesorica engleskog jezika Alenka Bani¢ - Jurici¢.

Kljuéne rije€i: Erasmus+ projekt, mitovi, legende, IKT, kreativnost

Ciljevi

Projektom Erasmus+ ucenici i ucitelji partnerskih Skola usavrSavaju svoje
jezi¢ne, digitalne i druge kompetencije te poticu i razvijaju kreativnost. Njime se
promovira cjelozivotno ucenje, razvija svijest o razli¢itim tradicijama, kulturnim i
etiCkim obiljezjima, nacinima zivota i rada. UCenici su naucili prihvacati drugacije
i razlicito, a isto tako postaju svjesni vlastitog nacionalnog identiteta i potrebe
za promocijom kvalitete, osobitosti, materijalnih i duhovnih dobara svoje zemlje.

Naucili su cijeniti svoje Skole, kao i svoje osobne mogucnosti, preuzimaju od-
govornost za svoje uc€enje i na taj nacCin postaju aktivni europski gradani. Ucenici
su uvidjeli koje im prednosti i mogucnosti pruza Europa za zajednicko ucenje, a
Skolama otvara mogucnosti za buducu suradnju na medunarodnoj razini.

U osnovnoj Skoli Marije i Line izUmaga i jo$ u osam partnerskih Skola iz Bugar-
ske, Cipra, Grcke, Italije, Njemacke, Rumunjske, Slovacke i Turske od 2015. godine
traje dvogodisnji Erasmus+ projekt P.L.A.C.E.S. akronima Presenting Legends
Across the Continent in European Schools.
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Slika 1. Koordinatori i ¢lanovi Erasmus+ timova partnerskih skola; Umag, Hrvatska

This project is funded
by the European Union

Erasmus+

Legende, narodne priCe i mitovi ishodista su iz kojih se polazi prema suvre-
menosti i motivi su za strukturno preoblikovanje u nove forme blize danasnjoj
mladezi. Poti¢uci kreativnost i mastu, u€enici su najpoznatije legende i price
svojih drzava pretocili u pjesme, videouratke, digitalne slikovnice, broSure, crte-
ze, lutke, rukotvorine, suvenire, a konacni rezultat projekta je e-knjiga od deset
poglavlja koja sadrzi najljepse i najreprezentativnije tematske uratke svih Skola
partnera.

Slika 2. Ucenici s legendarnom lutkom - pripovjedac¢icom, Vilom Velebita; Vidin, Bugarska
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Nacionalni identitet u europskom kontekstu

Poticuc¢i ucenike na c¢i-
tanje i istrazivanje poznatih
i manje poznatih narodnih
prica, mitova i legendi ve-
zano uz povijesni i zemljo-
pisni kontekst svoje drzave,
ucenici su se upoznavali s
nacionalnom, kulturnom,
povijesnom i jezicnom basti-
nom. Koriste¢i suvremenu
informacijsko komunikacij-
sku tehnologiju i dostupne
Web 2.0 alate, ucenici su
odabrane legende obliko-
vali u digitalne oblike te ih
objavljivali na web stranicama Skola i projekta. Na taj nacin svi uradci postali su
dostupni svim zainteresiranim sudionicima kao i lokalnoj i svjetskoj zajednici.
Usporedujuci svoje legende s partneskim ucenici su postali svjesni vaznosti svog
nacionalnog identiteta, a isto tako i njegove pozicije u europskom kontekstu.

Slika 3. Ravnatelj i u¢enice u murinskim karnevalskim
nosnjama; Taranto, Italija

Slika 4. Ucenici u tradicionalnim istarskim no$njama; Turda, Rumunjska
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Erasmus+ timovi u svijetu legendi partnerskih zemalja

Tijekom projekta ucenici su, sa svojim uciteljima pratiteljima, posjetili Bugar-
sku, Italiju, Njemacku, Rumunjsku i Slovacku. Sudionici mobilnosti su razli¢itim
aktivnostima ucenja, poucavanja i usavr$avanja kroz tematske radionice pobolj-
Savali svoje jeziCne, digitalne i prezentacijske vjestine i kompetencije te razvijali
kreativnost, inovativnost i timski rad. Na zajedni¢kim nastupima predstavljali su
se tradicionalnim narodnim plesovima i kostimima, dramsko-scenskim, plesnim i
glazbenim prikazima legendi, prezentacijama legendi u obliku turistickih brosura
ili prezentacija te video uradcima. Boraveci u obiteljima domacina, ucenici su
imali priliku pobliZze upoznati kulturu, obiCaje, jezik i nacionalne vrijednosti par-
tnerskih drzava kao i svakodnevni obiteljski, Skolski i drustveni Zzivot domacina.

Ucitelji su takoder sudjelovali na IKT radionicama, okruglim stolovima i hospi-
tacijama (job shadowing) te su imali priliku upoznati se s obrazovnim sustavima
drugih drzava i razmjenjivati primjere dobre prakse.

Pored ovih pet projektnih tjedana ucenja, poucavanja i usavrSavanja, koor-
dinatori i ¢lanovi projektnih timova sudjelovali su na medunarodnim radnim sa-
stancima u Hrvatskoj u Umagu, na Cipru i u Gr¢koj.

Slika 5. Hrvatski tim u svijetu njemackih legendi; izlet u Dolinu Rajne, Njemacka
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Suvremene metode i oblici uéenja i pou¢avanja

Projektne aktivnosti i izrada planiranih proizvoda zahtijeva ucinkovito ucenje
i pouCavanje, kritiCko i stvaralaCko misljenje, ispitivanje, otkrivanje i rjeSavanje
problema.

DijalosSka metoda imala je uglavnom orijentacijski i motivacijski karakter. UCi-
teljima je omogucavala da uCenike uvedu u sadrzaj, naprave plan rada i motiviraju
se za aktivnosti koje su im predstojale.

Otkrivajuciipronalazeciteme, motive i arhetipove ulegendama te pronalazeci
najbolja rjeSenja u koja ce preoblikovati odabrane price, ucenici su se sluzili istra-
zivaCckim metodama.

Problemskim u¢enjem kao najve¢im dometom i oblikom ucenja, u¢enici su
naucili kako rjeSavati probleme na koje su nailazili.

Neizostavna je bila i metoda igre, npr. online kvizova, kroz koje su ucenici na
zanimljiv i zabavan nacin ucili i natjecali se.

Uporabu Web 2.0 alata koje su uc€enici koristili u projektu svladali su tijekom
IKT radionica na mobilnostima u inozemstvu ili koriStenjem tutorijala na inter-
netu, a steCeno znanje prenosili su jedni drugima. Jedna od inovativnih metoda
rada koju smo koristili bila je i aktivnost vr§njackog ucenja i poucavanja (peer-
to-peer learning) kroz koju su ucenici razvijali vjestine timskog rada, socijalne i
komunikacijske vjesStine. Prednosti ovakvog ucenja su Sto ucenici svoje vrSnjake
ne dozivljavaju kao autoritete koji poucavaju kako treba raditi, ve¢ ih dozivljavaju
kao primanje savjeta od prijatelja koji zna.

Slika 6. Vrénjacko ucenje i pou¢avanje: Izrada i montaza video filmi¢a; Eschborn, Njemacka
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Rezultati i konaéni proizvodi projekta

Tijekom prve godine projekta sadrzajlegendi predstavljenje uraznim formama
i oblicima kao Sto su rap pjesme, dramsko-scenski prikazi, crtezi, slike i stripovi,
papirnate i digitalne slikovnice, turisticke broSure, interaktivni poster - Glogster,
legendarne lutke pripovjedacice, fotoprice i video uradci, suveniri i rukotvorine.
Jedna od novina Erasmus+ KA2 projekata jest da sve aktivnosti koje se odvijaju
na razini Skola i u sklopu zajednickih aktivnosti ucenja, poucavanja i usavrSavanja
u inozemstvu, moraju voditi ka zajedniCkom cilju i rezultatima, sukladno projek-
tnoj prijavi nacionalnoj Agenciji za mobilnost i programe EU.

U drugoj godini projekta radilo se na konacnom proizvodu partnerstva,a to
je interaktivna digitalna knjiga od 10 poglavlja u alatu Kotobee Author pisana
na engleskom i materinjim jezicima partnera.Knjiga sadrzi najreprezentativnije
tematske uratke svih drzava sudionica. Svaka partnerska skola bila je zaduze-
na za jedno poglavlje, dok je deseto poglavlje, pod nazivom ,A LOT in Europe”,
zajedniCki uradak i predstavlja suvremenu pricu koja dijeli zajedniCke europske
vrijednosti. Ostali rezultati projekta su multilingualni digitalni rjeCnik, interaktivni
poster-Glogster i knjizica metodologija rada (Book of Methodologies) koristenih
tijekom trajanja projekta.

Link za digitalnu interaktivnu knjigu: https://www.kotobee.com/library/shared#/
library

LEGENDA 3.0)

LEGGENDA ¢ »

Slika 7. Logo projekta na razini cjelokupnog Partnerstva
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Zakljucéak

Ovim Erasmus+ projektom promovira se cjelozivotno ucenje, razvija svijest
o razli¢itim tradicijama, kulturnim i etnickim obiljezjima, naCinima zivota i rada.
Uc€enici su naucili prihvacati drugacije i razlicito, a isto tako postali svjesni vla-
stitog nacionalnog identiteta i potrebe za promocijom kvalitete, osobitosti,
materijalnih i duhovnih dobara svoje zemlje. Naucili su cijeniti svoje skole, kao i
svoje osobne mogucnosti, preuzimaju odgovornost za svoje uc¢enje i na taj nacin
postaju aktivni europski gradani.

U konacnici, projekt nam je donio dugotrajne pozitivne ucinke na sve Skole
sudionice te na ciljane grupe neposrednih sudionika u projektnim aktivnostima,
dinami¢nost i europsku dimenziju u $kolama te otvaranje daljnjih mogucnosti za
buducu suradnju na medunarodnoj razini.

Bibliografija

U pisanju rada nisu koristene bibliografske jedinice u literaturi.
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From Oral Tradition to e-Book

Legends, myths, folk tales and folk songs are integral part of a national
culture, a non-material souvenir of a nation and its people. Not only do they
tell us about our history, but they also define us as members of a nation and
of the European culture.

Aware of the fact that our past, abounding in myths and legends, has been
unjustly neglected and that its traditional scholarly role has been replaced by
asuperficial and faulty image of reality imposed on us by modern media, nine
enthusiastic teachers from nine European countries formed a partnership
with a common goal to write and carry out a successful two-year Erasmus+
project.

Their project P.L.A.C.E.S., which is an acronym for Presenting Legends
Across the Continent in European Schools, has taken today’s digitally-
oriented students on a real and virtual journey into the magic world of myths
and legends, using thereby different digital web tools and ICT support.

Keywords: Erasmus+ project, myths, legends, ICT, information-communication
technology, creativity
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Neda Grbin
Djecji vrtic Radost Zadar

Sazetak

Cilj: Sadnjom autohtonog mediteranskog bilja, poticati kod djece senzibilitet pre-
ma vrijednostima prirodne i kulturne bastine kraja u kojem zive te razvijati stvaralacki,
poduzetnicki duh.

Dugogodisnje Clanstvo u eko $koli ,Lijepa nasa” kao i potreba za oCuvanjem bastine
uz vec postojeca stabla maslina u vrtu p.o. ,Vostarnica®, idejni su pokretaci nastanka
Mediteranskog vrta.

Sadnjom zaboravljenog mediteranskog bilja razvijamo kod djece senzibilitet prema
vrijednostima prirodne bastine svog zaviCaja. Vlastitim djelovanjem i kontinuiranom
brigom, djeca mijenjaju i oplemenjuju izgled dvorista, neposrednim promatranjem upo-
znaju osnovne prirodne zakonitosti.

Pripremom jela, namirnicama iz vlastitog uzgoja, djecu poti¢emo na eksperimen-
tiranje, stvaralastvo, kreativnost i inovativnost, povezujuéi tradicionalno i suvremeno.

Kroz igru i razlicite aktivnosti, djeca stjeCu osnovne spoznaje o raznolikolikosti i
primjenjivosti prirodnih dobara i usvajaju osnovna poduzetni¢ka znanja.

Bogatim materijalnim okruzenjem i aktivnim ucenjem poti¢emo dogovornu surad-
nju i timski rad istovremeno razvijajuc¢i osjecaj vlastite vrijednosti ali i odgovornosti u
skupini kojoj dijete pripada.

Kljuéne rije¢i: mediteranski vrt, stvaralastvo, kulinarstvo, poduzetnistvo

Uvod

Djecji vrtic Radost Zadar dugogodisnji je ¢lan medunarodne eko Skole ,Lijepa
nasa’. Podrucniobjekt ,Vostarnica”, sadnjom maslina i raznovrsnim aktivnostima,
istiCe se u provedbi eko-programa, koji ima za cilj razvijati kod djece ljubav pre-
ma prirodi i njezinom ocuvanju. Potreba za uvodenjem novih sadrzaja i poticaja
u postojeci odgojno-obrazovni sistem, dovodi do stvaranja ,Mediteranskog vrta”.

Obogaceno novim kulturama, dvoriste postaje prostor stjecanja osnovnih
znanja o prirodnim zakonitostima. Sadnjom autohtonog mediteranskog bilja, u
suradnji s roditeljima, vrtickim i stru¢nim timom, kod djece se razvija senzibilitet
prema vrijednostima svoje prirodne i kulturne bastine.

Suradnjom i timskim radom, istrazujuci, eksperimentirajuci, djeca proizvode
namirnice od kojih e stvarati nova ali i tradicionalna jela; na taj nacin imaju mo-
gucnost istrazivanja, otkrivanja novog i stjecanja novih iskuvstava.

Aktivno i neposredno sudjelovanje u nastanku, pripremi i konzumaciji zabo-
ravljenih jela na tradicionalan ali i suvremen, zanimljiv nacin, stvara osjecaj za-
dovoljstva u zajedniCkom slavlju, istivremeno se stjeCu navike zdrave prehrane.

245

IKP zbornik B5.indd 245 31/01/2022 09:45



Zbornik radova INOVATIVNOST, KREATIVNOST | PODUZETNOST U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU

Povezujuci prakticne aktivnosti s aktivnostima umjetnickog promatranja,
likovnog, govornog, scenskog izriaja, svaka posadena biljka, dobiva svoju cjelo-
vitu pricu dok djeca usvajaju osnovne spoznaje o raznolikosti okoliSa i bogatstvu
tradicije kraja u kojem zive.

Proizvodnja viska namirnica, dovodi nas do prvih poduzetnickih koraka i orga-
niziranja prodajnih izlozbi koje imaju za cilj roditeljima prezentirati nase proizvode
i uradke a kod djece razviti svijest o dobrobiti vlastitog rada. Na taj nacin kod dje-
teta se razvija snalazljivost, samopouzdanje, odgovornost; dijete sebe percepira
kao vaznog ¢lana zajednice kojoj pripada i gradi njegov identitet.

TIJEK

Masline

Berbu maslina, vec¢ tradicionalno, zapocinjemo krajem listopada i po¢etkom
studenog, $to kod djece stvara pozitivhu klimu timskog rada, medusobnog uva-
Zavanja i suradnje. Aktivnim sudjelovanjem, kod djece se razvija osjecaj vlastite
vrijednosti, jer im je pruzena prilika direktnog utjecaja na funkcioniranje zajedni-
ce u kojoj zivi.

- U suradnji s roditeljima, masline
& se preraduju u uljari. Gotov proizvod
‘)

degustiramo (ozivljavamo tradiciju
i isprobavamo kruh natopljen uljem
i posut Secerom ,KRUHA, ULJA |
CUKRA"). Ulje koristimo za priprav-
ljanje tradicionalnih delicija u naSem
vrticu.

Prodajnu izloZzbu maslinovog ulja,
kojom obogacujemo nasa bozi¢na do-
gadanja, organiziramo na hodniku vr-
tica uz nesebic¢nu pomoc roditelja koji
nam poklanjaju ambalazu. U takvim
okolnostima, djeca usvajaju prva po-
duzetnicka znanja odnosno upoznaju
vrijednosti ulaganja vlastitog rada.

Dobit koristimo za kupovinu didak-
tike, potroSnog materijala, preobliko-
vanje interijera ili eksterijera vrtica a
dio koristimo za novo ulaganje.

U nekim slu¢ajevima, dobit od
prodaje ulja (slika 1.), doniramo i na taj
naCin kod djece razvijamo pozitivhe
stavove prema humanitarnom radu.

Slika 1. Prodajna izlozba maslinovog ulja

246

IKP zbornik B5.indd 246 31/01/2022 09:45



JELOVNIK S OKUSOM I MIRISOM MEDITERANA

Maslina je Cest motiv u likovnim uradcima djece u raznim tehnikama.

Kao i Bozi¢, Uskrs obiluje tradicionalnim vrijednostima koje nastojimo ugraditi
u djetetov identitet. Osim pletenje maslinovih grana ,PALMI", ozivljavamo obicaj
pripreme uskrsnjih slastica karakteristi¢nih za nas kraj ,GOLUBINKI" (pletenice s
jajem u sredini, izradene od slatkog krusnog tijesta).

Badem

Tata volonter poklanja i sadi stabla badema. Djeca zalijevaju i brinu se o mladim
stablima, promatramo promjene i zaklju¢ujemo da je ona nas, zavicajni vijesnik
proljeca. Zato je ¢est motiv u dje¢jem likovnom, govornom, scenskom izrazavanju
(.Lijepa bajama i opaka veljaca”), zrele, osusene plodove, koristimo u didaktickim
i drudtvenim igrama gdje oZivljavamo stare zaboravljene igre -, Trilja" i ,Ciko- piko
u koliko?” Spravljanje slastica od ,mendula”, koje su izradivala i samostalno sudje-
lovala u cijelom postupku (¢is¢enje zrelih plodova, mjerenje potrebnih sastojaka-
usporedivanje...), djeci je pruZzilo toplo ozracje obiteljskog doma.

Prateci razvoj mladih stabala badema primjetili smo da nema ploda.

MEMI: ,Mozda je bilo malo kiSe ili sunca, ponekad stablo treba zalijevati.
Moramo staviti puno zemlje i biti njezni prema njoj. (6 god. 5 mj.)

KAJA: ,Mozda bajama nije jo$ spremna. Ne moze ona na silu dati plod. Onda
ne bi bila ukusna.”(6 god. 7 mj.)

LUCIJA:,Ne moze se ni dijete roditi kad mi to ho¢emo, ve¢ kad dode vrije-
me.”(5 god. 9 mj.)

Festa od smokava

Kraljici voca, organizirali smo ,Dan
otvorenih vrata” i osmislili aktivnosti
za sve odgojne skupine. FeStu smo za-
poceli lutkarskim igrokazom ,Magarac
i smokve” a nastavili brojnim radioni-
cama pripremljenim na hodniku naseg
vrtica (scenski, likovni izri¢aj na temu
~Ssmokve”, tradicijski obicaj nizanja su-
hih smokava na konac....). Mame su se
rado odazvale naSem pozivu i pomogle
nam u izradi kolaca i marmelade od
smokava. U nasoj skupini, tema ,smo-
kve”, bila je u srediStu djeCjeg interesa
cijeli mjesec rujan kroz razne aktiv-
nosti susenja smokava na ,PLETARU"  giika 2. Rafaelo kuglice od suhih smokava
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(etno-predmet), scenskom, likovnom igrom i naravno spravljanjem slastica gdje
smo uspjesno spojili moderno i tradicionalno spravljajuci kuglice od suhih smo-
kava (slika 2). Mama volonter izradila nam je jedan od omiljenijih djecjih jela a to
su palacinke koje smo punili marmeladom od smokava koju smo sami izradili.
Sklopovi aktivnostiimali su za cilj kod djece razvijati svijest ali i poStivanje bogate
prirodne bastine svog kraja. U govornim igrama, ¢esto koristimo zagonetke kako
bi kod djece razvili logicko zakljuCivanje. Jedna zagonetka je glasila: ,Izvana sam
zelena a iznutra crvena(lubenica)’. Ton¢i(6god.3mj)je uzviknuo: ,To je smokva!”

Sipak

Stablo Sipka vrlo je blagonaklono i svake nas godine bogato obdari svojim
plodovima. Posadeno ispred dvorisnih vrata sobe dnevnog boravka, djeca imaju
priliku neposrednog promatranja promjena godisnjih doba ili utjecaja vremen-
skih neprilika na stablo kad promatraju vjetrom noseno lisce ili savijanje grana.
Jedinstven dogadaj, pruzile su nam sjenice koje su u jatu dolazile na hranilice
koje su djeca sama izradila i postavila na gole grane Sipka. Moguc¢nost djelovanja
na prirodu kod djece je stvario osjecaj vlastite vrijednosti i izgradio pozitivan su-
stav vrijednosti koji se odnosi na potrebu o¢uvanja prirode.

Osim degustacije so¢nih plodova i ovaj plod ¢esto koristimo u likovnom i go-
vornom izricaju.

RogaC (lok. Izraz ,karuba®)

Djeci potpuno nepoznata vocka. Ugledavsi zrele plodove, djeca su izjavila:

PETAR: ,Teto, je li to ¢okoladni bananko?”(6 god.)
JAVOR: ,Ne, to je suhi ¢okoladni bananko.”(5 god. 9 mj.)

Osim Sto smo posadili novo stablo, roga¢ smo ribaliiizradivali muffine ponovo
spajajuci tradicionalno i moderno.

Dud
Za sadnju duda, koji spada u zasticenu kategoriju biljaka, organizirali smo
svecanost koju su popratili i mediji. Plodovi poc€inju sazrijevati poCetkom lipnja,

kad djeca imaju priliku neposrednog branja i konzumiranja zrelih plodova. Zbog
minimalnog unosa Secera,od murvi izradujemo ,zdrave” kolace i marmeladu.
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Ljutika

Pripada vrsti crvenog luka, izrazito
slatkastog okusa. U Dalmaciji se tra-
dicionalno konzervira dodajuci ocat;
od nje smo pripremali ,BRUDET OD
LJUTICE" koji je mirisao na ,jos" prili-
kom konzumacije (slika 3). Kao i rogac,
djeci potpuno nepoznata namirnica.U
kulinarskim aktivnostima, poticaj je
bila znatiZelja, potreba za istraziva-

njem i stvaranjem novog, nepoznatog. , {

Sadnja grahorica: bob, slanutak, ( \
le¢a, jari grah Slika 3. Brudet od ljutike

0d zrna do stola, moze se nazvati ovaj sklop aktivnosti gdje su djeca potpuno
sama uzgojila ali i pripremala namirnice. Prva grahorica koju smo posadili, bio je
bob. Uzgojen prirodnim putem, bob je imao miris i okus (na Zalost, svjedoci smo
bezukusne hrane), $to je djecu iznenadilo i ostalo im u sjecanju.

ANA: ,Ovo isto kuha moja baba u Dragama.”(6 god. 6 mj.)

BUGA: ,Bas bi mogla malo probati, mirisi mi”. (djevoj¢ica koja ne jede gotovo
nista). ,Dobro je, nije tako lose”. (7 god.)

KAJA: ,0dli¢no je". (5 god. 8 mj.)

Iduce godine kad smo sadili jari grah, djeca su upitala:

KAJA: ,Teto, ho¢emo li ponovo promatrati klijanje?” (6 god. 7 mj.)
MEMI: ,Teto,je li proklijao onaj nas bob?”(6 god. 5 mj.)

Medu brojnim eko aktivnostima, u nasoj skupini, nasla se i izrada komposta. |
u ovom slucaju, djeca su eko znanja i ponasanja usvajala aktivnim sudjelovanjem
u procesu stvaranja. Pohranjivanje ostataka boba u zemlju ispod nasih vocaka,
samo je logican slijed prihvacenog ponasanja prema organskom otpadu. ,Hraniti
biljke", nastavili smo ucestalim pohranjivanjem ostalog dostupnog i djeci primje-
renog kuhinjskog otpada (kore od banana, naranci, ostaci jabuka...).

Osim voc¢kama, vrt obogacujemo raznim grmolikim, ljekovitim, zacinskim bi-
liem naseq kraja, kao $to je RUZMARIN, LAVANDA, MIRTA, LOPOTIKA, KADULJA,
SMILJE... Estetskom izgledu dvorista pridajemo posebnu vaznost tijekom Citave
godine jer svako godiSnje doba ima svoju vrijednost i ljepotu, posadeno medi-
teransko bilje koristimo za proizvodnju raznih kozmetickih pripravaka i ukrasnih
predmeta, ne zaboravljajuci sklopove aktivnosti govornog, likovnog, scenskog
izriCaja istrazivacke i druge aktivnosti.
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Organiziranje prodajnih izlozbi sastavni je dio programa d. v.Vostarnica. Osim
tradicionalne bozi¢ne prodaje maslinovog ulja, na hodniku vrti¢a organiziramo
prodaju kolaca i slastica ali i ukrasnih predmeta koje djeca zajedno sa svojim
roditeljima izraduju na radionicama koje prigodno organiziramo ili u jutarnjim ak-
tivnostima gdje roditelji sudjeluju kao volonteri. Aktivnim sudjelovanjem u Zivotu
i radu vrtica, roditelj se osje¢a prihvaceno i uvazavano; na taj nacin stvaraju se
suradnicki i partnerski odnosi.

Stvaranjem vece koli¢ine proizvoda (marmelade od duda i smokava, ulje od
ruzmarina, ukrasne vrecice lavande), i ove godine ukazala se potreba za prezen-
tacijom i prodajom nasih proizvoda. Okruzenje u kojem se stvara poduzetnicka
klima, gdje djeca sudjeluju u stvaranju novih vrijednosti, kod djece razvija samo-
pouzdanje, samostalnost, odgovornost ali i pozitivan odnos prema radu i konti-
nuiranu potrebu za poboljSanjem.

Poduzetnicki duh naseg vrtica, jednako je vidljiv u akciji postavljanja eko poru-
ka gdje ostvarujemo suradnju sa blizom drustvenom zajednicom.

Mijenjanjem kulture okoli$a, nasli smo se u situaciji da mijenjamo loSe navike
posljepodnevnih posjetitelja dvoriSta naseg vrtica. Umjesto znakova zabrane,
ostavljali smo im ,ja poruke”, humanog sadrzaja: ,Hvala Sto Cuvate nas vrt*, ,Mi
volimo cvijece”...

DJECA 1Z DV VOSTARNICA PORUKAMA UKRASILI ZELENE POVRSINE U ULICI JOSIPA BANA JELACICA

»Hvala sto cuvate cvijece«

Poruke i criezi teebali bi
osvijestiti gradane na vaznost
oluvanja zelenih povmna
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Slika 4. Novinski ¢lanak o postavljanju eko poruka
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lako ne u potpunosti, ideja je bila ucinkovita, pa smo eko-poruke postavilii po
zelenim povrsinama naseq kvarta (uz pismenu dozvolu Grada Zadra), s ciljem za
ljepSim i urednijim okoliSem Citavog naselja, Cime smo ujedno i obiljezili ,Dan pla-
nete Zemlja". Uz veliku podrsku roditelja koji se svake godine u sve ve¢em broju
odazivaju ovoj akciji, i prac¢eni reakcijama lokalnog stanovnistva, pa i medija(slika
4), akcija traje vec trecu godinu i ima tendenciju prelaska u tradiciju.

Aktivnostiizrade poruka, u kojima sudjeluju djeca svih odgojnih skupina, pra-
ti stvaralacko, kreativno, inovativno, ozracje koje jaCa samopouzdanje i razvija
osjecaj uvazavanja posebnostii osobnosti svakog djeteta.

ROK: ,Mi postavljamo poruke da ljudi postivaju prirodu. Ako netko ne postiva
prirodu, onda ¢e se usmrditi.”(6 god. 9 mj.)

KAJA: ,Mi postavljamo znakove da ljudi znaju Sto se smije a Sto ne; da ljudi koji
to ne znaju, saznaju.”(6 god. 9 mj.)

LUCIJA: ,Mi Guvamo prirodu i recikliramo.” (6 god.)
TONCI: ,Reciklirati zna¢i obnoviti.” (7 god.)

KAJA: ,Mi recikliramo, ne bacamo papire po prirodi, ne uniStavamo cvijece, mi
ga ne beremo, nego ga sadimo a onda to cvije¢e ukrasava prirodu. Mi odvajamo
plastiku, onda dode kamion pa to ljudi pretvore u korisne stvari.”(6 god. 9 mj.)

Kreativnost i likovno stvaralastvo djece, izmedu ostaloga, ocCituje se u aktiv-
nostima estetskog uredenja dvorista. Osim Sto sadimo novo cvijec¢e, osobito u
rane proljetne dane, izradujemo dekorativne cementne ogradice koje djeca osli-
kavaju i na taj na¢in nasem vrtu daju vrticko obiljezje.

Jos jedna, ne manje vrijedna aktivnost, koja obiljezava na$ vrtic¢ kao ekolo$ki
je i redizajniranje odnosno oslikavanje starih iznoSenih ¢izmica u koje sadimo
cvijece kojima dekoriramo vrt.

Zakljuéak

Mediteranski vrt, ostavlja nam joS puno prostora za osmiSljavanje i ostvariva-
nje novih, mozda jo$ mastovitijih sadrzaja kojima ce se graditi... cjelovit osobni
razvoj djeteta, Cuvati i razvijati nacionalna, duhovna, materijalna i prirodna ba-

stina... stvarati drustvo znanja... omoguciti napredak i odrzivi razvoj. (Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje 2014.)
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Menu of Mediterranean Flavors and Scents

Our long-standing membership in “Lijepa nasa” Association and the need
to preserve our heritage with the already existing olive tree garden in the
Vostarnica kindergarten, were the two factors that led to creation of our
Mediterranean Garden.

By planting forgotten Mediterranean plants, we help children develop a
sensibility for the values of the natural heritage of our local region. With their
own actions and continuous care, the children change and refine the look of
the yard by directly observing the basic laws of nature.

By preparing meals made of groceries that we cultivated ourselves, we
encourage children to experiment, create and innovate, while linking
traditional and modern.

Through play and various activities children gain basic knowledge about
the diversity and applicability of natural goods, but they also acquire basic
entrepreneurial knowledge.

Combining the abundant environment and active learning, we encourage
collaboration and teamwork, while developing a sense of self-worth, but
also of responsibility in the group that a child belongs to.

Keywords: Mediterranean garden, creativity, culinary, entrepreneurship
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INOVATIVNI PRISTUP RAZVIJANJU CITALACKE
KOMPETENCIJE UCENIKA NA PRIMJERU DOBRE PRAKSE
U HOTELIJERSKO-TURISTICKOJ SKOLI OPATIJA

Linda Grubisi¢ Belina
Agencija za odgoj i obrazovanje

Tanja Mar¢an
Hotelijersko-turisticka Skola Opatija

Sazetak

Cilj je ovog rada predstaviti primjer dobre prakse inovativnog pristupa razvijanju
CitalaCke kompetencije ucenika Hotelijersko-turisticke Skole Opatija uz primjenu
modela kvalitativne analize slozenosti knjizevnoga teksta i Barrettove taksonomije za
poucavanje i vrednovanje Citalackih vjestina.

Vecina danasnjih u¢enika strukovnih $kola pri €itanju treba vodenje, puno uvjez-
bavanja strategija ¢itanja i poticajno okruzenje za Citanje. Rezultati po¢etnih provjera
¢italackih vjestina ucenika 1.razreda srednje Skole pokazuju da su one slabo razvijene
i nisu na razini potrebnoj za cCitanje propisanih knjizevnih tekstova u srednjoj skoli. S
obzirom na ¢injenicu da su vrijedeci nastavni planovi i programi nastavnog predme-
ta Hrvatski jezik usmjereni na sadrzaj, a ne na razvijanje u¢enic¢kih kompetencija,
vrlo je vazna inovativnost i poduzetnost nastavnika hrvatskog jezika u pronalazenju
ucinkovitih rjesenja za unapredenje Citalacke kompetencije svojih u¢enika.U radu se
predstavlja model analize sloZenosti knjizevnoga teksta i poucavanja €itanja s razumi-
jevanjem koji je preuzet iz prakse ameri¢kog obrazovnog sustava (Common Core State
Standards, 2010) i prilagoden nasim prilikama. Rije¢ je o razradenim kriterijima s opi-
snicima za kvalitativnu analizu slozenosti knjizevnog teksta uz pomo¢ kojih se utvrduje
koji ce elementi teksta ucenicima biti izazovni za razumijevanje. Naglasava se vaznost
nastavnikova planiranja podrske ucenicima prema njihovom predznanju, kognitivnhim
i Citalackim vjeStinama, motivaciji za €itanje te razini njihove samostalnosti i odgo-
vornosti.U radu se takoder predstavljaju rezultati vrednovanja u€enickih postignuca i
analiza ankete za ucenike o uc¢inkovitosti planirane podrske pri Citanju lektirnog djela
Hamlet Williama Shakespearea.

Rezultati pokazuju da je opisani pristup Citanju teksta bio ucinkovit te se zakljucuje
da u velikoj mjeri pomaze ucenicima u boljem razumijevanju knjizevnih tekstova koji su
vrlo sloZenii time izazovni za samostalno Citanje i razumijevanje.

Kljuéne rije¢i: Barettova taksonomija, kvalitativna analiza slozenosti knjizevnoga
teksta, strategijsko ucenje i poucavanje
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0. Uvod

Citalatka pismenost nasih petnaestogodisnjaka nije zadovoljavajuéa. Na to
jasno ukazuju rezultati OECD-ova medunarodnoga istrazivanja kompetencija za
cjelozivotno ucenje - PISA. Rezultati iz 2015. godine pokazuju da je Republika Hr-
vatska glede CitalaCke pismenostina 31. mjestu. 20% nasih uCenika funkcionalno
je nepismeno, tek 6% ucenika svojim se CitalaCkom vjeStinom smjesta na b. i 6.
razinu PISA-ine ljestvice. Takvi ucenici dolaze u srednje Skole u kojima nastavnici
ostvaruju programe Hrvatskoga jezika. Karakterizira ih obiman programski sadr-
Zaj ¢iji je sastavni dio (pre)velik broj obvezatnih knjizevnih tekstova koji su mahom
vrlo sloZeni. Svrha i zadace nastave Hrvatskoga jezika u tim su programima na
vrlo visokoj razini kompetencija. S druge strane, ovladavanje znanjima, stjecanje
vjestina, formiranje stavova te snazenje odgovornosti i samostalnosti uCenika
zahtijeva puno vremena. U takvim nepovoljnim uvjetima za razvoj kompetencija,
pa tako i CitalaCke kompetencije u€enika, inovativan je onaj nastavnik Hrvatskoga
jezika koji pokusava utvrditi u cemu je najveci izazov njegovim ucenicima te koji
osmisljava, pronalaziiprilagodava nastavne strategije, metode i postupke putem
kojih ¢e ih ukloniti ili ublaziti. Spomenuli smo vaznu ¢injenicu da razvoj kompe-
tencija trazi odredeno vrijeme. Dodatni pritisak u pogledu raspolozivoga vreme-
na nastavnicima u srednjoj Skoli stvaraju i zahtjevi ispita iz Hrvatskoga jezika na
drzavnoj maturi. Taj je ispit zadatcima i ishodima koje provjerava suvremeniji od
samih nastavnih programa, ali ga nasi u¢enici u prosjeku, i s postojecim Citalac-
kim kompetencijama, polazu s trojkom. To bi znaCilo da se CitalaCka pismenost
na drzavnoj maturi ne provjerava na razini Citalackih vjestina koje ispituje PISA.
Drugim rijecima, i nastavnici koji poucavaju na uobi¢ajen nacin, ne razvijajuci
sustavno Citalacke vjestine, svoje ucenike dostatno pripreme za polaganje is-
pita iz Hrvatskoga jezika na drzavnoj maturi $to je vazna Cinjenica. Zahtjevnoga
se, pregalackoga i dugotrajnoga posla razvijanja CitalaCke kompetencije svojih
ucenika prihvacaju poduzetni nastavnici koji poku$avaju pomiriti zahtjeve onoga
Sto se trenutacno trazi programom i drzavhom maturom, a s druge strane os-
posobljavaju svoje ucCenike za izvrSavanje zadataka na koje ¢e nailaziti tijekom
daljnjega Skolovanjaina radnom mjestu. Kako se kreativnost ogleda u fluentnosti
i fleksibilnosti misljenja te originalnosti, ove nastavnike mozemo okarakterizirati
i kreativnima.

1. O sintagmi sloZzenost tekstova

Predstavit cemo dalje u ovome radu primjer inovativne prakse s ciljem po-
boljSanja cCitalaCke kompetencije ucenika osmi$ljavanjem i primjenom novih
nastavnih alata i strategija. Nastavnici prepoznaju poteskoce koje ucenici imaju
s razumijevanjem takvih tekstova, ali uglavhom ne provode dostatnu podrsku
svojim ucenicima u razumijevanju istih. Jedan je od najuocljivijih razloga tomu
velik broj obvezatnih knjizevnih tekstova u poveznici s nedostatkom vremena.
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Takoder, neki nastavnici, posebice u gimnazijama, smatraju da njihov posao nije
opismenjavanje ucenika bez obzira na to Sto je razvidno da danasnji uCenici ne
razumiju lektirne tekstove. Kada nastavnik ipak odluci svoju nastavu osmisljavati
s obzirom na utvrdene nedostatke, za to mu trebaju alati. Osim $to otprilike zna
koji tocno tekstovi uCenicima predstavljaju izazov u razumijevanju, Zeli utvrditi
koji su to kriteriji za objektivnije utvrdivanje slozenosti knjizevnoga teksta.

Sintagma slozenost teksta eksplicitno se pojavljuje u Nacionalnom okvirnom
kurikulumu (2011). U jezi¢no-komunikacijskom podrucju sloZzenost je tekstova
glavni kriterij razlikovanja obrazovnih postignuca po odgojno-obrazovnim ciklu-
sima: u l. ciklusu preporucuje se rad s jednostavnim tekstovima, u ll. ciklusu rad
s jednostavnijim tekstovima, u lll. ciklusu rad sa slozenijim tekstovima i u IV. ci-
klusu rad sa slozenim tekstovima. U dokumentu nije definirano koji su kriteriji za
utvrdivanje slozenosti teksta. S obzirom na takvu situaciju poduzetni nastavnik
poseze za stranom literaturom i mreznim izvorima.

Kriteriji se slozenosti knjizevnih tekstova pojavljuju na njemackom govornom
podrucju u ¢lanku dr. sc. Juliane Koster, Wodurchwirdein Textschwierig? - ein
Test flr die Fachkonferenz (2005). Kriterije za utvrdivanje slozenosti knjizevnih
tekstova autorica dijeli na ObiljeZja teksta(Textmerkmale) i Pretpostavke za razu-
mijevanje teksta (Voraussetzungenvon Texten) te navodi i opisnike koji razraduju
navedene kriterije. Podrska ucenicima nije razradena.

Englezi Wray i Janan (2013) u vezi s razvojem citalacke pismenosti izravno
upucuju na dobar primjer razvoja Citalatke kompetencije u Sjedinjenim Americ-
kim Drzavama, konkretnije inicijativu CCSSI(Common Core State Standards Ini-
tiative) koja je provedena 2010. godine. Model utvrdivanja sloZenosti knjizevnoga
teksta koji Ce se predstaviti u ovom radu osmisljen je prema dokumentima koji su
nastali u okviru spomenute inicijative, posebice Dodatku A (Appendix A)i prema
Hess i Hervey (2010). U Dodatku A predstavljen je Trodijelni model za utvrdivanje
slozenosti teksta (A Three-Part Model for Measuring Text Complexity).

2. Trodijelni model za utvrdivanje slozenosti teksta i njegova prilagodba za
primjenu u nastavi hrvatskoga jezika

Prema navedenom se modelu tekst
moze analizirati kvantitativno i kvalitativ-
no. Softverski programi mjere broj rijeci
u tekstu, Cestocu rijecCi koje se pojavljuju
u tekstu, duzinu recenice u tekstu i druge
kvantitativno mijerljive znaCajke teksta.
Takva analiza rezultira leksilima (Lexiles)
kojima se gradira sloZzenost tekstova.
Medutim, analiza koja se preporucuje
u analizi slozenosti teksta i koju autori  slika 1. Trodijelni model za utvrdivanje slo-
pretpostavljaju kvantitativnoj analizi jest  zenostiteksta(CCSS Appendix A, 2010: 4)

Reader and task
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kvalitativha analiza slozenosti knjizevnoga teksta jer daje cjelovitiju sliku glede
slozenosti pojedinoga teksta. Treci se dio opisivanoga tronoSca odnosi na kon-
kretne zadatke (ishode) i konkretne u¢enike koje se poucava tim ishodima, tj.
odnosi se na osiguravanje podrske uCenicima u svladavanju prepreka za razumi-
jevanje sloZenih tekstova.

0 potpomognutom ¢emo ucenju (Scaffolded Instruction) vise u drugom dijelu
ovoga rada, a sada cemo se osvrnuti na kvalitativno utvrdivanje slozenosti knji-
Zevnoga teksta. Ono se prema Hess i Hervey (2010) temelji na osam kriterija koji
u svom medudjelovanju tekst ¢ine vise ili manje slozenim. To su: Duzina teksta
(Lenght of Text), Izgled i graficko oblikovanje teksta (Format and Layout of Text),
Zanr i zanrovska obiljeZja (Genre and Characteristic Features of the Text), Po-
trebna razina zakljucivanja (Level od Reasoning Required), Struktura teksta (Text
Structures), Autorski glas (Discurse Style), SloZzenost rje¢nika i re¢eni¢nih struk-
tura (Word Difficulty and Language Structure) i Potrebno (pred)znanje (Backgro-
und Knowledge and/or Degree of Familiarity with Content). Kako bi nastavnicima
olakSale posao utvrdivanja slozenosti pojedinoga teksta, Hess i Hervey gornje su
kriterije sazele na pet te su ih, zajedno s pripadaju¢im opisnicima, predstavile
tablicno.

Autorice ovoga rada zadrzavaju 'tabli¢ni prikaz. Kriterije i opisnike prilagoda-
vaju terminologiji uvrijezenoj u hrvatskoj nastavnoj praksi. Cetiri su kriterija na
temelju kojih se utvrduje sloZzenost knjizevnoga teksta: Struktura teksta, Jezik i
stil, Znacenje teksta i Potrebno (pred)znanje. Svi kriteriji, osim Znac¢enja teksta,
imaju svoje potkriterije s pripadajucim opisnicima. lako kriteriji Duzina teksta te
Zanr i zanrovska obiljezja nisu eksplicitno navedeni u tablici, treba ih uzeti u obzir
pri utvrdivanju slozenosti teksta. Knjizevni se tekstovi gradiraju u Cetiri stupnja:
jednostavni, slozeniji, slozeni i vrlo slozeni tekstovi. Zelimo naglasiti da tablica
nije sama sebi svrhom, ve¢ pomaze u jasnijem detektiranju potencijalnih potes-
koca. Tek kad utvrdimo nedostatke, mozemo ih poceti otklanjati, neovisno o tome
radi li se o nedostatnom opsegu leksika, nepoznavanju sintaktickih obrazaca ili o
nedostatnoj uporabi i nepoznavanju ¢italackih strategija(Grosman, 2013: 81).

3. Utvrdivanje prepreka koje uéenicima otezavaju razumijevanje knjizevnoga
teksta

Ako Zelimo unaprijediti CitalaCku kompetenciju nasih u¢enika, potrebno je u
nastavi primjenjivati suvremene strategije poucavanja i metodicke postupke koji
pomazu ucenicima u prevladavanju zapreka u komunikaciji s knjizevnim tekstom.

Ucitelji i nastavnici trebali bi poucavati ucenike strategijama citanja jer ¢e im
one pomoci da bolje razumiju ono $to ¢itaju i da lakse uce (Koli¢-Vehovec, 2013: 28).

1 Ovu tablicu, kao i tablicu za analizu i podr$ku te tabli¢ni prikaz ankete za uéenike, ovdje ne

prikazujemo zbog zadane duzine teksta.
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No, trebali bismo, prije svega, utvrditi kakve su CitalaCke vjestine nasih uce-
nika, njihove spoznajne i kognitivhe mogucnosti, kakva je njihova motivacija za
Citanje i razina njihove samostalnosti i odgovornosti pri izvrSavanju zadataka
(CCSS Appendix A, 2010:9).

Sluzeci se Barrettovom taksonomijom mozemo oblikovati ishode za uvjez-
bavanje i provjeru razumijevanja procCitanoga teksta. Barrettova taksonomija
sastoji se od pet kategorija. To su: 1. Doslovno znacenje (Literal Comprehension)
2. Organizacija teksta(Reorganisation) 3. Implicitno znac¢enje (Inferential Compre-
hension) 4.Vrednovanje (Evaluation) i 5. Subjektivno razumijevanje (Appreciation)
(The Barrett Taxonomy, 1968; Pearson, 2010:290; Fulgosi, 2014).

Buduc¢i da iscrpniji prikaz ove taksonomije i njezine prakti¢ne primjene u na-
stavi nije u fokusu ovoga rada, usredotocit ¢emo se na primjere njezine uporabe
u postupku utvrdivanja Citalackih vjestina ucenika Hotelijersko-turisticke Skole
Opatija.

Barretova se taksonomija primjenjuje pri oblikovanju pitanja za pocetnu pro-
vjeru Citalackih vjestina uc¢enika prvih razreda Hotelijersko-turisticke Skole Opa-
tija od Skolske godine 2013./14. Kao polazni tekst izabran je ulomak iz putopisa
Hrvoja Salkovi¢a, Fiesta i siesta, a razumijevanje se provjeravalo prema sljede¢im
ishodima: 1. prepoznati pojedinosti jasno istaknute u tekstu, prepoznati jasno
istaknutu usporedbu; 2. povezatii usporeditiizravno navedene podatke u tekstu,
3. zakljuCiti o implicitnom znacenju teksta povezivanjem viSe izravno i neizravno
navedenih elemenata, 4. razlikovati Cinjenice od stavova.

Rezultati pokazuju da su Citalacke vjeStine u¢enika vrlo slabo razvijene i nisu
na razini potrebnoj za Citanje propisanih knjizevnih tekstova u srednjoj Skoli.
Postotak u¢enika koji ne dosezu prvu razinu (razumijevanje doslovnog znacenja)
prema Barrettovoj taksonomiji prikazan je u tablici:

Tablica 1. Postotak u¢enika prvih razreda koji ne dosezu 1. razinu
Citalacke kompetencije prema Barrettovoj taksonomiji

Sk. god. Broj ucenika Ispod prve razine
2013./14. 23 35 %

25 32%
2014./15. 27 44%
2015./16. 25 72%
2016./17. 26 42%

Rezultati poCetnih provjera Citalackih vjestina i zapazeni problemi s kojima se
ucenici susrecu pri Citanju lektirnih tekstova ukazuju na velik raskorak izmedu
onoga Sto ucenici znaju i mogu i onoga Sto je nastavnim programima propisano
i $to Ce se provjeravati na ispitima drzavne mature. Stoga je izuzetno vazno da
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nastavnici utvrde mogu li njihovi u¢enici samostalno procitati s razumijevanjem
propisana reprezentativna djela hrvatske i antologijska djela svjetske knjizev-
nosti. Ako to ne mogu, onda bi trebali planirati podr$ku ucenicima pri Citanju,
razumijevanju i interpretaciji takvih tekstova.

4. Podrska uéenicima

Kad u svoju nastavu uklju¢imo planiranje podrSke ucCenicima pri Citanju
tekstova koji su im teski za razumijevanje, odnosno pri usvajanju novih znanja i
vjestina, postajemo mentorima i moderatorima u ucenju. Poti¢emo ucenike na
preuzimanje aktivnije uloge u procesu ucenja tako $to oni, uz pomo¢ strategija
podrske, sudjeluju u podjeli odgovornosti za svoje poucCavanje i ucenje.

Teoriju potpomognutog ucenja, odnosno ucenja uz podrsku nastavnika
(Scaffolded Instruction) razvio je Bruner 1976. godine pod utjecajem socijal-
no-kulturne teorije razvoja L. S. Vygotskog. Pri usvajanju novih znanja i vjestina
nastavnik pomaze uc€enicima tako $to postupno prebacuje samostalnost i odgo-
vornost za ostvarenje ishoda uc¢enja na uc¢enike. Prema Maybin i sur. (1992: 188)
podrska ucenicima podrazumijeva takav oblik pomoci bez koje ucenik ne bio mo-
gao samostalno izvrSiti odredeni zadatak i kojoj je cilj unapredenje kompetencije
potrebne za usvajanje zadanog ishoda ucenja.

Dakle, podrskomzelimopostupnoosamostalitiu¢enikeuradutakodabuduspo-
sobniprimjenjivatinovosteCenevjestinenanovimprimjerimaiunovimsituacijama.
KljuCni je element poucCavanja uz podrsku ucenicima postupno prepustanje od-
govornosti.

Pearson i Gallagher (1983: 35) opisuju taj proces tako $to nastavnik prvo de-
monstrira ono Sto ucenici trebaju usvojiti i na taj nacin pruza najvisu razinu po-
drske. U nastavku poucavanja nastavnik prati napredak u ucenju svojih ucenika
te postupno prebacuje odgovornost na uc¢enike tako Sto ih vodi u procesu ucenja
i prati njihovu samostalnu primjenu usvojenih vjestina.

Larkin (2002:4) navodi sljedecu strukturu modela pruzanja podrske ucenici-
ma:

1. Nastavnik pokazuje kako se rjeSava zadatak, 2. Nastavnik i ucenici zajedno
rieSavaju zadatak, 3. UCenici rjeSavaju zadatak u nekom obliku grupnog rada/
suradnickog ucenja, 4. UCenici samostalno rjeSavaju zadatak.

Ovdje je bitno napomenuti da nastavnik treba odabrati one zadatke koji ¢ce
ucenicima omoguciti ovladavanje znanjima i vjeStinama potrebnima za ostvare-
nje ishoda nastavnog sata.

Neki od najcescih oblika podrske ucenicima su: aktiviranje predznanja, usva-
janje potrebnog rjeCnika prije Citanja, uporaba grafickih organizatora, prilagodba
teksta za Citanje na satu i pokazivanje primjeraiilustracija.
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5. Primjer iz prakse - podr§ka uéenicima pri ¢itanju lektirnoga djela Hamlet
Williama Shakespearea

Kvalitativnom analizom teksta (uzimajuci u obzir ¢italacke vjestine ucenika,
njihove spoznajne i kognitivhe moguc¢nosti, motivaciju za ¢itanje i razinu njihove
samostalnosti i odgovornosti), utvrdili smo da ¢e tekst uc¢enicima biti vrlo tezak
za Citanje i razumijevanje zbog izrazite slojevitosti i dubine znacenja, uCenicima
nerazumljivog rjec¢nika, jezika bogatog prenesenim znacenjima te kompleksnosti
i kontemplativnosti glavnog lika. Takoder, predvidjeli smo da ¢e zbog navedenih
razloga manji brojucenika procitati cjelovito djelo te je potrebno osmisliti vodeno
Citanje odabranih ulomaka kako bi uCenici na satu Citali Haomleta i razumjeli klju¢-
ne misliiideje uz pomoc¢ nastavnika.

Kao alat koji nastavniku pomaze pri planiranju podrske osmisljena je tablica u
koju nastavnik zapisuje Sto ¢e predstavljati prepreku u komunikaciji s tekstom i
planira podrsku svojim ucenicima. Za ovaj su lektirni tekst odabrani sljedeciisho-
di u¢enja: odrediti glavne strukturne elemente teksta, utvrditi uzrok i posljedice,
analizirati odnos roditelja i djece u drami i karakterizirati lik Hamleta na temelju
odabranih ulomaka. Osmisljena je i podrska uc¢enicima u koju je uklju¢ena: a) pri-
lagodba teksta za Citanje s objasnjenim zna¢enjem nepoznatih rijeci, b) zajednic-
ko Citanje nastavnika i uCenika uz primjenu strategija Citanja:uporaba grafickih
organizatora, postavljanje pitanja o tekstu, razjasnjavanje prenesenog znacenja
i prepric¢avanje teksta svojim rijeCima, ponovno Citanje te povezivanje teksta sa
znanjem i iskustvom ucenika. Takoder, predvideno je pet nastavnih sati kako
bi u€enici imali dovoljno vremena za zajedniCki rad na zadatcima i uvjezbavanje
Citalackih vjestina.

6. Pregled rezultata ankete za u¢enike o u¢inkovitosti planirane podrske

Ispitivanje povratne informacije u¢enika o uc€inkovitosti podrSke nastavnika
provedeno je metodom anonimne ankete. Anketu je ispunio dvadeset jedan
ucenik s napomenom da je cjelovito djelo procCitalo deset ucenika. Od ucenika se
trazilo da procijene ucinkovitost primijenjenih oblika podrske tako da na horizon-
talnoj numerickoj skali od pet stupnjeva s opisnicima zaokruze stupanj svojega
slaganja s postavljenim tvrdnjama (1. Nimalo mi nije pomoglo, 2. Manjim dijelom
mi je pomoglo, 3. Srednje mije pomoglo, 4. Ve¢im dijelom mije pomoglo, 5. Najvi-
$e mi je pomoglo). Svrha je ove ankete pruZanje povratne informacije nastavniku
kako bi mogao ucinkovitije prilagodavati podrsku potrebama ucenika.

Rezultati ankete pokazuju da je u¢enicima najvise pomogao zajednicki rad
nastavnika i u¢enika (52%), slijedi demonstracija nastavnika (38 %), a zajednicki
rad u paru najucinkovitijim smatra 24 % ucenika. Ovi rezultati ukazuju na to da je
planirana podrska bila prikladna s obzirom na ucenike, odabrane ishode i sloze-
nost teksta. Takoder, zbog Cinjenice da jedanaest uCenika nije procitalo lektiru
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te zbog tezine teksta, samostalni rad u€enika u paru, dozivljen je kao najmanje
ucinkovit oblik podrske.

Nakon Cetiri sata obrade ucenici su pisali provjeru razumijevanja teksta Ha-
mlet. Provjeravalo se poznavanje klju¢nih podataka o djelu i razumijevanje oda-
branih ulomaka koji se nisu Citali i analizirali na satu. Zadatci su oblikovani prema
Barrettovoj taksonomiji.

Prema analizi rezultata pisane provjere 76% ucenika pozitivno je ocijenjeno,
od toga 24 % dovoljnom ocjenom, 24% dobrom, 14% vrlo dobrom te 14% odlic-
nom ocjenom.

Rezultati pokazuju da je vec¢ina u¢enika uspjesno primijenila na novim primje-
rima ono Sto se poucavalo. Tome je svakako pridonijela i podrdka ucenicima u
ovladavanju CitalaCkim vjeStinama potrebnima za razumijevanje vrlo slozenih
tekstova kakav je i Hamlet Williama Shakespearea.

7. Zakljucak

Vecina je nastavnika Hrvatskoga jezika u Republici Hrvatskoj u ovom trenutku
suoCena s istim izazovima glede poucavanja knjizevnosti i séme strukture uceni-
ka. Bez obzira na to, razlikuje se nacin na koji se nastavnici nose s tim izazovima.
Inovativni nastavnici odlu¢uju poucavati svoje ucenike kompetencijama za cje-
loZivotno uCenje, pa tako i CitalaCkoj kompetenciji, bez obzira na to $to obiman
program, velik broj vrlo sloZenih knjizevnih tekstova te zahtjevna svrha i zadace
predmeta otezavaju taj sustavan i dugorocan proces. Shvacaju da poucavanje
ucenika Citalackim vjeStinama nije dopuna nastavi knjizevnosti, vec¢ je njihovo
usvajanje preduvjet ostvarivanju spomenute svrhe i zadaca nastave Hrvatskoga
jezika. Poduzetnost se tih nastavnika ogleda u pronalazenju nastavnih alata te
nastavnih strategija, metoda i postupaka koje procjenjuju u¢inkovitima za svoju
nastavnu praksu. U opisanom je primjeru naveden put trazenja i pronalazenja
nastavnih alata: Barrettova taksonomija za Citanje, tablica za kvalitativnu ra-
SClambu slozenosti knjizevnoga teksta i tablica koja objedinjuje rezultate analize
i planiranu podrsku ucenicima. Svaki od alata ima svoju jasnu ulogu u procesu
i vrijeme svoje uporabe. Svrhovitost metode postupnog prebacivanja samostal-
nostii odgovornosti s nastavnika na ucenike sa sigurnoscu se potvrduje kada se
propitaju stavovi u€enika u vezi s pruzenom podrs§kom te provede analiza pisane
provjere razumijevanja ucenika u vezi sa slozenim tekstom. Postignuti su dobri
rezultati nastavniku poticaj za daljnji rad, ali bi on, suoCen i s drugacijim ishodom,
zasigurno iznasao nove mogucnosti u vodenju svojih u¢enika prema samostal-
nim Citateljima.
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An Innovative Approach to Developing
Students’ Reading Skills

The aim of this paper is to present an example of good practice through an
innovative approach to developing reading skills of the Hotel and Tourism
Industry School Opatija students, by using the model of literary text complexity
qualitative analysis combined with the Barrett's Taxonomy for teaching and
assessment of reading skills. The majority of vocational school students faces
difficulties when it comes to reading comprehension, and therefore needs
professional guidance interms of reading strategies practice, as well as creating
a stimulating environment for developing reading skills. The entry tests for the
1stgrade of high school aimed at reading skills assessment indicate that they are
rather poor, and fail to match the required level. Considering the contemporary
Croatian language curricula which are all targeted at content, instead of
developing students’skills, teachers have to use innovative and bold approaches
inordertofind efficient solutions for enhancing their students’reading skills. The
paper highlights the text complexity model analysis in combination with reading
comprehension instruction adapted from the US education system (Common
Core State Standards, 2010) tailored for Croatian students. The system includes
elaborate criteria with literary text complexity qualitative analysis descriptors,
used to determine the elements which students might find challenging to
comprehend. In this context, teacher’s role in planning their support when it
comes to students’ background knowledge, is essential. Students’ cognitive
and reading skills, as well as their reading motivation in correlation with the
level of their independence and responsibility, also need to be considered.
Furthermore, the paper presents the results of students” achievement, and
the poll analysis considering the efficiency of planned support when it comes
to reading comprehension of William Shakespeare’s Hamlet, which is on the
required reading list. According to the results, the abovementioned approach
proved to be efficient, and it can be concluded that it assists students to a great
extent when it comes to developing better reading comprehension of very
complex texts, which are otherwise too challenging to comprehend individually.

Keywords: Barrett's Taxonomy, qualitative analysis of literary text complexity,
strategic learning and teaching
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Sazetak

Poticanje kreativnosti uz razvoj kognitivnih potencijala u¢enika spada u jednu od
osnovnih zadaca ucitelja. Kao $to se kognitivno-intelektualni potencijal ucenika na-
stoji razvijati na svakom nastavnom satu, na isti nacin bi trebala poticati i kreativnost.
Naime, kreativnost nije osobina koja je karakteristi¢na samo za pojedine uc¢enike (npr.
darovite), ve¢ se moze i mora razvijati i poticati kod svih u¢enika. U tom procesu otkri-
vanja, poticanja i razvijanja kreativnosti klju¢na je uloga ucitelja, koji putem razli¢itih
nastavnih strategija, metoda i oblika rada treba Sto viSe poticati kreativnost.

Cilj ovog rada je prikazati primjer dobre prakse u razvoju kreativnosti u¢enika trecih ra-
zreda osnovne Skole putem Skolskog projekta Skola prijatelj Parka prirode Vransko jezero”

Kljuéne rijeéi: projekt, odgojno obrazovni rad, izvannastavna aktivnost

Uvod

Tradicionalne Skole, odnosno tradicionalni pristup poucavanju koji se temelji
na pukom memoriranju i reprodukciji nastavnih sadrzaja s kojim ucenici Cesto
ne znaju $to bi, s prevladavaju¢im frontalnim nac¢inom rada sve vise zamjenjuju
suvremeni pristupi u radu(suvremene $kole) gdje se od u¢enika trazi povezivanje,
analiziranje i generaliziranje nastavnih sadrzaja, a ucitelj je voditelj, mentor kroz
nastavi sadrzaj i ne jedini izvor istog. U tom procesu transformacije tradicional-
ne u suvremenu Skolu koja treba pripremiti u¢enika za snalazenje u globalnom,
postindustrijskom i racunalno - internetskom druStvu bitno mjesto zauzima
kreativnost odnosno poticanje kreativno- stvaralackih znanja. Pored tog suvre-
mena $kola mora svakom uc¢eniku omoguciti “da zadovolji onu urodenu nagonsku
potrebu da nesto samostalno i slobodno radi, da samo okuSa svoje snage u nekoj
djelatnosti.”(Previsi¢, 1987: 27 prema Janjusevic, 1961:325)

Zbog slozenosti pojma kreativnosti ne postoji jedna jedinstvena definicija iste
vec niz razli¢itih definicija. Usprkos razli¢itostima vecina definicija istice da je
kreativnost proces stvaranja neCeg novog. Ovdje navodimo tek neke od definici-
ja. Stjepan Ozimec pod kreativno$¢u podrazumijeva takvo stvaralastvo kojim se
stvara nesto novo, drugacije od dotadasnjeq, koje ukljuCuje rjeSavanje problema
na svoj nacin, otkrivanje do tada nepoznatog. (Somolanji, Bognar, 2008:88 pre-
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ma 0zimec,1987) Stevanovi¢ pod kreativno$cu podrazumijeva sposobnost da se
nadu nova i originalna rjesenja. (Stevanovic, 1986:25)

.R.F. de Haan i R.J. Havighurst kreativnost definiraju kao osobinu koja vodi
do stvaranje necCeg novog i pozeljnog. Novo delo moze biti novo za drustvo ili
samo novo za pojedinca koji ga stvara” (Candrli¢, 1988: 13 prema Obdareno dete,
1963.:58) Iz navedene definicije je jasno da kreativnim se smatra svako djelo koje
je novo za pojedinca. U tome smislu treba i sagledavati u¢enicku kreativnost.
UcCenik je svaki put kreativan kada se izrazi na originalan kreativan nacin bez ob-
zira ako je isto prije njega uéinilo tisu¢e ljudi. (Candrli¢, 1988 prema Beaumont i
Macomber, 1949)

Kreativno$c¢u se je bavio i J.P. Guilford, koji nije dao definiciju kreativnosti,
medutimizdvojio je konvergentanidivergentan nacin razmisljanja. Konvergentan
kojeg karakterizira pronalazenje jednog rjeSenja prilikom rjeSavanja nekog pro-
blemaidivergentnog koji po Guilfordu predstavlja kreativno stvaralacko misljenje
jer nudi vise razli¢iti nagina kako rijesiti neki problem. (Candrli¢, 1988, Peri¢, 2013.)
U tome smislu suvremena nastava treba sve viSe razvijati kreativno-divergentne
nacCine razmisljanja. To ne znaci u potpunosti potiskivanje konvergentnog nacina
razmisljanja ili pak odbacivanja frontalnog nacina rada, ve¢ umjesno kombinira-
nje jednog i drugog nacina.

Kreativnost u razrednoj nastavi

Hrvatski nacionalni obrazovni standard (2006) i Nacionalni i okvirni kurikulum
(2010) preporucuju uciteljima poticanje kreativnosti medu ucenicima. Nacionalni
i okvirni kurikulum na poseban nacin istice vaznost kreativnosti koju stavljamedu
sedam osnovnih odgojno obrazovnih ciljeva odgoja i obrazovanja u Republici Hr-
vatskoj. (NOK, 2010) Sukladno tome $kole odnosno ugitelji su duzni poticati kre-
ativne procese, u svim nastavnim predmetima i na svim razinama obrazovanja.
U procesu poticanja kreativnosti posebna odgovornost je na uciteljima razredne
nastave. Naime, smatra se da kod vecine djece kreativnost poCinje opadati nakon
polaska u Skolu pa do desete godine Zivota (vrijeme koje ucenici provedu u ra-
zrednoj nastavi, op. autora), odnosno do adolescencije kada se ponovno pocinje
izrazavati i to najvise u jeziku i govoru. (Cudina Obradovi¢, 1991) Uzroci opadanja
kreativnosti u spomenutom periodu su razli¢iti naj¢esce se vezuju uz ,prihvaca-
nje zakonitosti i pravilnosti koje u¢eniku pomazu da razumije okolinu i nema vise
potrebu za samostalnim istrazivanjem i stvaranjem ili pak pedagoskih mjera koje
stavljaju iskljucivi naglasak na to¢nost, logiku i preciznost misljenja i izrazavanja,
ocjenjuju kvalitetu odgovora, ne razvijaju otvorenost za viSe mogucnosti - i time
uni$tavaju nuznu pretpostavku kreativnosti - kreativni stil misljenja”. (Cudina
Obradovi¢, 1991:61)

Kreativnost se u razrednoj nastavi moze poticati razli¢itim aktivnostima: kre-
ativnim radionicama, dramskim i plesnim skupinama, no prvenstveno ju je nuzno
poticati u redovnoj nastavi i to u svim nastavnim predmetima, jer ona nije karak-
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teristika samo odgojnih predmeta ili pak hrvatskog jezika. Takoder kreativnost
nije osobina koja je karakteristi¢na samo za pojedine uc¢enike (npr. darovite), ve¢
se moze i mora razvijati i poticati kod svih u¢enika.

Kreativnost u nastavi nije moguce ostvariti bez kreativnog ucitelja. Neke od
karakteristika kreativnih ucitelja prema Matijevicu su: za svaki susret s u¢enici-
ma dolaze s novim scenarijima i novim nastavnim materijalima, umjesto udzbe-
nika koriste znanstvenopopularne i umjetnicke tekstove za kreativne aktivnosti
ucenika, uvijek imaju nove ideje za zajedniCke aktivnosti s ucenicima, Citaju
najnovije knjige iz podrucja metodike, pedagogije i psihologije, referiraju aktivne
oblike uCenja kao Sto su projektna i istrazivacka nastava, radionice, odnosno
Jrealiziranje” programa shvacaju kao dogadanje ucenika u raznim kreativnim
situacijama... (URL1:3)

Projekt Skola Park prirode Vransko jezero

Shvacajuci kreativnost u Skoli kao skup pedagosko-psiholoskih, organizacij-
skih i didaktickih metodiCkih mjera, koje mijenjaju odgojno-obrazovni rad u svim
njegovim segmentima, a poboljSavaju stvaralacko interakcijski odnos nastavnika
i ucenika (Stevanovi¢, 2001), u¢iteljice treéih razreda OS Bartula Kasi¢a Zadar (M.
Uglesi¢, Lj. Jordan i |. Lemezina) uz suradnju s uciteljem predmetne nastave (D.
Marinom) pokrenuli su $kolski projekt Skola prijatelj Parka prirode Vransko jezero.
Buduci kreativnost u skoli podrazumijeva povezivanje Skole i druStvene sredine
(Stevanovi¢, 2001) ostvarenaje suradnjai s javnom ustanovom Park prirode Vran-
sko jezero Ciji su djelatnici pomogli u realizaciji projekta. Osnovni cilj projekta je
bio razvijanje odgovornosti prema okoliSu odnosno odgoj i obrazovanje za odrzivi
razvoj. Upravo odrzivi razvoj u XXI. stoljecu predstavlja jedan od osnovnih global-
nih problema, stoga je u€enicima nuzno isticati vaznost zastite okolisa. O vaz-
nosti obrazovanja za okoli$ upozorio je UNESCO 1977., na konferenciji u Tibilisu, a
isto je ponovio o0 35. godiSnjici odrzavanja spomenute konferencije pod nazivom
Tibilis +35 2012. godine. (URL.2)

Projekt je realiziran medupredmetno kroz Hrvatski jezik, Prirodu i drustvu
i Likovnu kulturu. Kroz projekt potican je intelektualni i emocionalni dozivljaj
kreativnosti, a razvijala se je i masta kao bitna odrednica kreativnosti. (vise u
Stevanovi¢, 1986)

Projekt je realiziran kroz sljedece etape:
1. Priprema projekta

UspjesSnost realizacije svakog projekta pa tako i ovog ovisi o dobroj pripremi.
Prilikom pripreme projekta postavljene su slijedece etape realizacije projekta:
upoznavanje ucenika i roditelja s projektom, organizacija terenske nastave,
strucna predavanja djelatnika PP Vransko jezero u Skoli i izrada hranilica za pti-
ce, odrzavanje kreativnih literarnih i likovnih radionica i izlozba likovnih radova u
Gradskoj knjiznici Zadar. Pored tog priprema projekta je obuhvacala navodenje
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ishoda ucenja odnosno vjestina koje ¢e uCenici usvojiti za vrijeme trajanja projek-
ta. Ovdje navodimo neke: razlikovati pojam nacionalnog parka od parka prirode,
razlikovati zasticene od nezasti¢enih biljnih i zivotinjskih vrsta, objasniti vaznost
zastite biljnog i zivotinjskog svijeta i njihovog stanista, opisati ulogu PP Vransko
jezero u oCuvanju zivotinjske i biljne raznolikosti naSe domovine, opisati i obja-
sniti vaznost oCuvanja vode, razlikovati pitku od nepitke i Cistu od neciste vode,
kreirati i dizajnirati kucice za ptice.

2. Terenska nastava

Jedna od vaznijih etapa projekta bez koje se projekt ne bi mogao realizirati
je terenska nastava. Vaznost dozivljajnog ucenja putem terenske nastave je
nemjerljiva i iznimno je bitna u razvijanju kreativnost. Putem terenske nastave
ucenici promatraju problemsku situaciju nalicu mjesta u neposrednoj stvarnosti.
Vaznost promatranja u odgoju i obrazovanju uCenika isticao je J.Komensky navo-
deci:"sve treba saznati vlastitim promatranje. Neka iz toga za ucitelje proizade
zlatno pravilo, da se pred osjetila ima iznositi $to god se moze. Odnosno ono §to
je vidljivo - osjetilu vida, §to se Cuje - osjetilu sluha, Sto se miriSe - osjetilu njuha,
Sto ima okus - osjetilu okusa, Sto je opipljivo - osjetilu opipa, a ako viSe osjetila
u isti mah mogu nesto osjetiti, to treba iznijeti pred vise njih odjednom. (Steva-
novic, 1986: 45 prema Komensky, 1967: 149) Prije same terenske nastave nuzno
je ucenike upoznati s obiljezjima prostora koji se planira obici. U tu svrhu na satu
razrednika i Prirode i druStva u€enicu su upoznati s op¢im karakteristikama PP
Vransko jezero. Pored toga pojedini uCenici su izradili power point prezentacije o
zivotinjskim vrstama Parka.

Terenska nastava je organizirana uz stru¢no vodstvo djelatnika PP Vransko
jezero, a obuhvaca je posjet Vranskom jezeru, OrnitoloSkom rezervatu, brdu
Kamenjak, i obilazak pou¢nih staza. Putem terenske nastave ucenici su imali pri-
liku vidjeti, osjetiti, promatrati, dodirnuti.... ono $to u€enici ne mogu dozivjeti u
razredu, neizmjerno je to iskustvo, daleko duze ostaje zapamceno i memorirano.

3. Kreativne radionice

Terenska nastava je bila izvanredan poticaj za razvijanje uCenicke kreativno-
sti. Putem problemskih zadataka: Kako sprijeciti krivolov?, Kako pomoci pticama
u ekstremnim vremenskim uvjetima?, Sto bi se desilo da ugrozene Zivotinjske
vrste ne zive u parkovima prirode? ucenici su ponudili razliCite kreativne ideje
u rjesavanju spomenutih problema. Ucenicka kreativnost se je razvijala putem
literarnih i likovnih radionica, na kojima su ucenici pisali pjesme na temu zastite
prirodeislikali biljne i zivotinjske vrste parka. Pored toga organizirana je kreativna
radionica koju su vodili edukatori PP Vransko jezero, koji su pripremili predavanje
o0 zastiti ptica, a potom zajedno s uCenicimaizradili hranilice za ptice koje su svoje
mjesto nasle u Skolskom dvoristu.
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Slika 1. U¢enici 3. d s izradenim hranilicama za ptice. Mentor: Mejra Uglesi¢

4. |1zlozba slika u Gradskoj knjiznici Zadar

Nakon §to su ucenici zavrsili svoje likovne radove, isti su od 3. travnja do 9.
travnja 2017.godine bili izlozeni u foajeu Gradske knjiznice Zadar. Izlozeni likovni
radovi su grupirani po temama uz kraci opis svake Zivotinjske i biljne vrste kako
bi se posijetitelji izlozbe upoznali s osnovnim obiljezjima istih. Izlozba je svecano
otvorena 3. travnja uz prigodni program.

Slika 2. Postav izlozbe u Gradskoj knjiznici Zadar
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Slika 3. Rad ugenika 3. b PS Bokanjac Karla Galovi¢a Caplja. Mentor: Ignis Lemezina

Kroz sve projektne etape nastojao se je razvijati intelektualni i emocionalni
dozivljaj kreativnosti. Intelektualni dozivljaj kreativnosti potican je razgovorom,
pitanjima, fotografijama, power point prezentacijama koje su ucenici izradivali,
kvizovima, zagonetkama da bi taj doZivljaj potom bio izrazen pisanja djecjih
pjesmica, literarnih radova i izradom osmosmjerki. Emocionalni doZivljaj kre-
ativnosti ostvaren je kroz radost i zadovoljstvo ucenika ostvarenim zadatcima/
ishodima poput odradene terenske nastave, postavljene izlozbe slika, a osobito
promatranjem ptica u PP Vransko jezero ili pak izradom i postavljenjem hranilice
u Skolskom vrtu. Emocionalni doZivljaj posebno je bio vidljiv kroz zadovoljstvo
ucenika, nakon zimskih uvjeta u sije¢nju, da su oni svojim ku¢icama pomogli pti-
cama da prezive.

VRANSKO JEZERO

U malom selu Vrana,

smjestilo se jezero bez mana.
Najvece jezero u Hrvatskoj je to,
unjemu je bogatstava sto.
USara sova mene se boji,

iako ne zna Covjek sam koji.
Siva ¢aplja korac¢a kroz vodu,
ona se basine brine za modu.
Sivi sokol vidi dobro,

tjeme mu je malo modro.
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Ptica sjenica ima pruge,

lijepe su kao boje duge,

anjen krasan glas

odus$evit e vas.

Veliki pozvizdac

pravije izvidac.

Kljunom crve vadi,

adrugo mu se bas nista i ne radi!
Riba som u jezeru spava

i plijen svoj pogledava.

Stuka je riba

svojim dugim repom se giba.

U jezeru jegulja pliva,

adruge ribe ne obadiva.

Vransko jezero jos ljepSe bi bilo,
da je svim ljudima jednako milo!
Imao bih jajos recipuno toga,

ali ¢u radije najaviti prijatelja svoga.

Luigi Rados
3.b PS Bokanjac
mentor: Ignis Lemezina

Zakljucak

Razvijanje kreativnosti ucenika treba biti jedna od osnovnih zadaca svakog
ucitelja. Ova obaveza posebno se odnosi na ucitelje razredne nastave koji pred-
stavljaju prvu kariku u osnovnoskolskom obrazovanju ucenika. Oni bi trebali
ucenicima ponuditi razli¢ite kreativne modele izbjegavajuci unificiranost u po-
ucavanju i stavljanje ucenika u Skolske ,kalupe”koji Cesto potiskuju kreativnost.

Kreativnost se moze i mora razvijati tijekom redovne nastave, no ucitelji mogu
posegnutiizarazlicitim projektima. Iznimno je vazno ukoliko je to moguce projek-
tne aktivnosti vezati za odredene institucije jer na taj nacin u¢enicki rad odnosno
projekt ima Siri druStveni znacaj. Prilikom planiranja projekta potrebno je razvijati
interdisciplinarnost kroz povezivanje razli¢itih predmetnih podrucja, na taj nacin
se povezuju naizgled nespojiva podrucja, a posljedi¢no se razvija kreativno mi-
Sljenje. Pored poticanja intelektualnog dozivljaja kreativnosti nuzno je poticati i
emocionalni dozivljaj kreativnosti. 0dnosno kod ucenika razvijati osjecaj srece i
zadovoljstva, poticati ih na stvaranje dobrih djela. Na taj nacin ucenici se poticu
na izgradnju humanog i empatijskog drustva, a to bi trebao biti najvazniji cilj sva-
kog odgojno-obrazovnog djelovanja.
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Our School - Vransko Jezero Nature Park’s Friend

One of the basic tasks of ateacheristo encourage creativity in students, along
with the development of their cognitive potential. Just like we strive to develop
the cognitive-intellectual potential of students in the classroom, we should
stimulate creativity in the same way. Namely, creativity is not reserved for
particular students only (e. g. the gifted ones); it can and should be developed
and encouraged in all students. In this process of discovering, encouraging
and developing creativity, the teacher plays a key role by motivating creativity
through different teaching strategies, methods and work forms.

The aim of this paper is to illustrate the example of good practice in the
development of creativity in third grade elementary school students through
the school project “Our School - Vransko Jezero Nature Park's Friend”.

Keywords: project, educational work, extracurricular activity
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KREATIVNOST KAO PODLOGA ZA INOVACIJE - INOVACIJA KAO
TEMELJ ZA PRIMJENU KREATIVNOSTI

Zeljka Pozgaj
Dijana Gustin
Djecji vrtic Medvescak, Zagreb

Sazetak

Nacionalni kurikulum daje smjernice da kreativnost kao odgojna vrijednost
predstavlja osnovu razvoja djeteta kao inicijativne i inovativhe osobe koja je u stanju
inicirati, prepoznati i pronalaziti originalne pristupe i rjeSenja razli¢itih problema. Ku-
rikulum naseg vrtic¢a i cjelokupno okruzenje usmjereno je na dijete i njegovu prirodenu
kreativnost, a da bi kod djeteta znali i mogli prepoznavati i poticati kreativnost, vodimo
se idejom ,od kreativnog odgojitelja ka kreativhom djetetu”. Uloga ravnatelja i stru¢nih
suradnika usmjerena je prema osiguravanju konteksta za cjelozivotno ucenje, a uloga
odgojiteljaje da utakvom kontekstu omogucidjeci promatranje svijeta,Sirom otvorenih
ociju”. Na taj nacin svi dionici svoje dozivljaje i postignuca izrazavaju kreativno i nespu-
tano, ¢ime se stvara klima koja podrzava ucenje, osnazuje umjetnicke i stvaralacke
sposobnosti te ih potice na promisljanje o novim idejama i mogu¢nostima kreativnog
izrazavanja. U takvom procesu Djecji vrti¢ Medvesc¢ak sustavno je promisljao i razvijao
te implementirao neke nove inovativne pristupe rada koji su potaknuli promjenu osob-
nih i profesionalnih paradigmi, a $to je dovelo do razvoja poduzetnickih kompetencija
te kritickog i kreativnog misljenja svih dionika procesa. Da bi u tom procesu i dijete
postalo i ostalo kreativno, u svoj rad implementirali smo tezu Cetiri k": kreativno dijete,
kreativni proces, kreativno postignuce i kreativno okruzenje. Sva ¢etiri podrucja pove-
zana su i viSestruko isprepletena unutar odgojno-obrazovnog procesa.

Kljuéne rije€i: kreativno i kriticko misljenje, teza-cetiri .k, divergentno misljenje,
uloga okruZenja i odgajatelja

Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje podrzava sua
vremena shvacanja djeteta i opisuje ga kao kreativno bice i socijalni subjekt koji
konstruira i sukonstruktruira svoja znanja, te kao individuu koja se razvija vlasti-
tim razvojnim putem. Ujedno, kreativnost definira kao odgojnu vrijednost koja
predstavlja osnovu razvoja djeteta uinicijativnu i inovativnu osobu koja je u stanju
inicirati, prepoznati i pronalaziti originalne pristupe i rjeSenja razli¢itih problema
(NKRPOQO, 2014). Izazov profesionalaca ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
jest iskoristiti djetetovu prirodenu kreativnost kako bi omogucili razvoj njegovih
potencijala u potpunosti. Sto brze osvje$tavamo potrebu njegovanja tog kreativ-
nog potencijala to ¢emo biti sigurniji da ¢e djeca izrastati u sretne i zadovoljne,
kreative i inicijativne odrasle osobe.
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.U konstruktivistickoj i sukonstruktivistickoj paradigmi i na njoj zasnovanom
kurikulumu, temeljno polaziste je da se znanje i spoznaje izgraduju, konstruiraju,
stjeCu i razvijaju aktivnim sudjelovanjem djeteta, izravnim stjecanjem iskustava,
stalnom transformacijom izgradenih konstrukata uz pomo¢ i posredstvom inte-
rakcije sa svojim fizickim i socijalnim okruZenjem, a ne izravnim poducavanjem”
(Miljak, 1999:41). U takvoj paradigmi, kurikulum i cjelokupno vrticko okruzenje
usmjereno je na razvoj kompetencija koje u svojoj podlozi imaju poticanje krea-
tivnog i kritickog misljenja svih dionika odgojno-obrazovnog procesa. Kreativan i
kompetentan odgojiteljistrazuje nacine kojima dijete uci te temeljem tih spoznaja
stvara inovativne prilike za u¢enje u okruzenju u kojem se djeca osjecaju sigurno
te poticajno za daljnja istrazivanja i stvaranja. Nadalje, Slunjski(2012) prema Mitc-
hell, Jackman kreativnost definira kao kombinaciju motivacije, otvorenosti, flek-
sibilnosti, znatizelje i autonomije, kao i procesa poticanja kreativhog misljenja.
Somolanjii Bognar(2008) navode da je kreativnost proces otkrivanja nepoznatog
i stvaranja novog, a iskazuje se kad nekom problemu pristupas$ na drugaciji nacin
od uobi¢ajenog. Americki psiholog Joy Paul Guilford (1959) polazi od ¢injenice da
kreativnost nije znanje, ve¢ sposobnost te ju je podijelio na konvergentno i diver-
gentno misljenje. Prema Cudina Obradovi¢ (1990) divergentno misljenje definira
kao aktivnost svijesti koja se javlja u zadacima u kojima nema jednog tocnog
rieSenja, a ni sam problem zadatka naj¢eSce nije jasno definiran te se pomocu
divergentnog misljenja osoba sama odlucuje i odabire najbolje moguce rjeSenje
izmedu svih kojih se dosjetila ili ih smislila. O istom, autorica Sagud zastupa tezu
.Kako se kreativno ponasanje definira u sklopu divergentnih procesa misljenja koje
implicira izvornost i razli¢itost u nalazenju razli¢itih odgovora na istu situaciju, a
ne to¢nost i uniformnost” takvim pristupom ,igra omogucuje stvaralacku preradu
objektivnog i realnog. U njoj dijete fleksibilno organizira poznate dijelove na nov i
izvoran nagin”(Sagud, 2002:25). Nadalje autor Guilford (1990) navodi ¢etiri faktora
divergentnog misljenja: fleksibilnost (sposobnost da se iznadu mnoga rjesenja
ili moguc¢nosti te sposobnost obrade informacija na razli¢ite nacine), fluentnost
(brzo pronalazenje $to viSe rieSenja nekog problema), originalnost (sposobnost
da se dode do novih, neobicnih zakljuCaka te ideja koje se razlikuju od ostalih
ljudiielaborativnost (sposobnost ukrasavanja ideja detaljima tj. $to viSe detaljau
odgovorima (Guilford, 1990:53).

N\
ELABORACIJA ‘_’ FLEKSIBILNOST

ORIGINALNOST

Slika 1. Definicija kreativnosti, Guilford (1959)
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U skladu s navedenim mozemo reci da je odgovornost odraslih iznimno velika
jer je vazno poticati, podrzavati i njegovati djecju prirodenu znatizelju i kreativ-
nost te osjecaj za avanturu jer djeca poput spuzve apsorbiraju nove informacije
vrlo lako, a znatizelja ih ponovno potiCe na otkrivanje novih vlastitih svjetova i
teorija ili kako isti¢e autorica Belamari¢ (1987) da djeci treba omoguditi da svijet
oko sebe promatraju ,Sirom otvorenih ocCiju’, te da sve svoje doZivljaje izrazavaju
kreativno i nesputano. Da bi se profesionalci ranog i predskolskog odgoja i obra-
zovanja sa time mogli uspjesno nositii usmjeravativazno je i kod njih poticatiisto.

0d kreativnog odgojitelja ka kreativhom djetetu te kreativhom i inovativhom
procesu

Da bi razvili i potaknuli novu kreativnost kao podlogu za inovacije kod odgoji-
telja vazno je mijenjati strategije vodenja ustanove ranog i predSkolskog odgoja
i obrazovanja ka poticanju inicijative i podupiranju kontinuiranog profesionalnog
rasta i razvoja profesionalaca ranog odgoja i obrazovanja. Ujedno, vazno je stva-
rati strategije rada u kojima dolazi do izraZaja odgojiteljska kreativnost, samo-
stalnost, autonomija i njegova sloboda u stvaranju i kreiranju kurikuluma odgoj-
no-obrazovne skupine koja u svojoj podlozi ima poticanje slobode promisljanja i
izraZzavanja kao temelja za primjenu kreativnosti.

Takav suvremeni pristup i ustanova s kulturom koja podupire i podrzava nove
ideje poticuci odgojitelja da pronalazi vlastitu kreativnost i inicijativu u poticanju
razvoja djecjeg kreativnog i kritickog misljenja shvaca svoju ulogu u Sirem kon-
tekstu ,kao stvaranje svekolikog kvalitetnog sociopedagogskog konteksta, to jest
kao mrezu reciproc¢nih odnosa i o¢ekivanja koja podrzavaju i odrzavaju raznolike
individualne i grupne procese koji poti¢u i usmjeravaju djecji odgoj i razvoj tj. odgo-
jitelj je zapravo ,skela”, odnosno, on potpomaze i podrZzava djecje ucenje kroz igru
neizravnim poticajima” (Petrovi¢-Soc¢o, 2007:125). Istom paradigmom vazno je
da se vodi i rukovodeci kadar koji takav pristup primjenjuje u suodnosima prema
odgojiteljima u individualnim i grupnim procesima rasta i razvoja unutar ustano-
ve. Tako svi dionici odgoja i obrazovanja imaju prilike da u sebi pronalaze nove
i inovativne ideje i pristupe, mijenjaju strategiju i nacin vlastitog rada vodeci se
pritom tezom cCetiri “k".
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PRODUKT OKRUZENJE
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v

Slika 2. Cetiri k" kreativnosti, Jalongo, 1997
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Prema Jalongo(1997) kreativnost mozemo promatrati kroz Cetiri k" kreativno
dijete, kreativni proces, kreativno postignuce i kreativno okruzenje, a ta cetiri k"
su povezana i viSestruko isprepletena unutar odgojno-obrazovnog procesa. Kre-
ativno okruzenje podrazumijeva bogatu, raznoliku ponudu materijala i opreme,
slobodu, ali i preuzimanje odgovornosti te povjerenje u djelatnike i dijete. Krea-
tivan proces podrazumijeva nacine razmisljanja i djelovanja s otvorenom vizijom
i pristupom stvaralackom procesu. U skladu s tim autor Vuki¢ (2012) navodi da
poticajni kontekst u ustanovama za rani i predskolski odgoj treba omoguciti stje-
canje iskustvaispoznavanje svijeta koje nadilazi trenutne spoznaje i potice daljnji
cjeloviti razvoj. Bogato i raznovrsnim matrijalima opremljeno okruzenje poticaj-
no djeluje na samoinicijativnost, razvija samopouzdanje i omogucava svakom
pojedincu razvoj u skladu s osobnim potencijalima. Nadalje, takvim pristupom
omogucavamo da svi dionici odgojno-obrazovnog procesa postaju kreativniji
te vlastitim kreativnim i inovativnim aktivnostima podupiru i djecju originalnost
i kreativnost u izrazavanju. Pritom osnazeni dionici barataju novim pedagoskim
alatima, osvjestavaju vlastite mogucnosti profesionalnog rasta, kvalitetnije po-
dupiru djecje stvaralastvo poticuci ih da se razviju u inovativne i kriti¢ne osobe
koje su spremna rjeSavati probleme te se brzo i lako prilagodavati promjenama
kao i inicirati promjene.

Kontekst i problem istrazivanja-biranje promjene

Kako bi Djecji vrtic MedveScak stvorio zajednicu dionika koji kreativno i inova-
tivno promisljaju te su spremni djelotvorno nositi se sa nepredvidivo$¢u odgoj-
no-obrazovnog procesa i sama ustanova preuzela je aktivnu ulogu u ostvarivanju
promjena i ucinkovitijeg djelovanja u zajednici svih sudionika. Stoga se akcijsko
istrazivanje s naglaskom na propitivanje i provodenje aktivnosti koje poticu ino-
vativnost i kreativnost pokazala kao najbolja metoda jer takvo istrazivanje se ,ne
provodi na ljudima vec¢ s ljudima” (Reason, 1994: 11), odnosno uloga istrazivaca i
onih s kojima se istrazivanje provodi nije odvojena vec svi sudjeluju u svim etapa-
ma istrazivanja, nadopunjujuci svoja znanja, nova promisljanja te traze u¢inkovi-
tije strategije (Kénig i Zedler 2001).

Autori MccNiff i Whitehaed smatraju da je .akcijsko istrazivanje simetri¢an
proces promatranja, opisivanja, planiranja, djelovanja, refleksije, evaluacije, modi-
ficiranja, ali te etape se ne moraju ostvarivati uzastopno vec je moguce zapoceti
istrazivanje na jednom mjestu, a zavrsiti ga negdje sasvim neocekivano” (2002:
56), upravo kakva je u srzi i sama kreativnost. Osvjestavajuci Zelje napretka te
pronalazeci kritiCne toCke naseq sustava koje se i za vrijeme istrazivanja Cesto
mijenjaju te javljaju neke nove, upravo je akcijsko istrazivanje pruzilo mogucnost
primjerenog istrazivackog rada, ali i spontanosti u istrazivanju kroz stvaralacki
i razvojni proces. Na taj nacin uspjeSno smo mogli sagledati svu kompleksnost
onoga ¢ime smo se i bavili.
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Akcijsko istrazivanje pod nazivom ,Kreativnost kao podloga za inovacije-Inova-
cija kao temelj za primjenu kreativnosti” zapocela je pitanjima koja su proizlazila
od zelje za unapredenjem prakse, njenog razumijevanja i sustavnijeg pracenja
razvoja kreativnog i kritiCkog misljenja:

e Kako poticati prirodenu kreativnost djeteta?

e Kako kreativni impuls pretvoriti u vjestinu?

e Kakvo je okruzenje koje potice kreativnost?

* Kojaje uloga odgojitelja u tom procesu te smatraju li se odgojitelji kreativ-
nim osobama?

* Kojaje uloga ustanove i vodstva?

Analiza podataka i interpretacija-planiranje promjene

U periodu od tri godine provodili smo akcijsko istrazivanje koje je obuhvatilo
pedeset i osam dionika DjecCjeg vrtica Medvescak. Osnovni cilj ovog istrazivanja
je pridonijeti stvaranju inovativnog i kreativnog procesa te boljem razumijevanju
uloge odgojitelja u unapredivanju procesa razvoja djecjeg kreativnog i kritickog
misljenja. Primjenom kvalitativnog i kvantitativnog istrazivanja proizasli su slije-
deci zadaci istrazivanja:

1) utvrditi percepciju odgojitelja o vlastitoj kreativnosti

2) ispitati stavove i misljenja odgojitelja o djecjoj kreativnosti, njihovoj ulozi i
odgovornosti u stvaranju kreativnog procesa

3) ispitati meduodnos cetiri k" (kreativno dijete, kreativno okruzenje, krea-
tivni proces i kreativni produkt)

Kako bi dobili podatke koji ¢e bili u skladu s ovim ciljevima odlucili smo se za
kombinirani pristup i metodu triangulacije.

Tablica 1. Analiza rezultata upitnika

Varijabla: Graficki prikaz rezultata:
Smatrate li se Bagine
kreativnom 4%

osobom? Idaine

7%

Da/

59% U velikoj mjeri

30%
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Varijabla:

Graficki prikaz rezultata:

Poticete li aktivnosti
koje se oslanjaju na
kreativno stvaranje?

uvijek
7%

povremeno
3%

Poticete li
promisljanje
novih perspektiva
imoguénosti
izrazavanja?

nikada
3%
povremeno
7 28%
uvijek
N%

Svojim pristupom
odgojitelji doprinose
razvoju kreativnosti

57%

40%

3%
I
U kojoj mjeri
prepoznajete i
uvaZzavate izrazajne
mogucnosti djeteta?
povremeno
4%
uvijek —7
59%
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Rezultati procjene odgojiteljske kreativnosti, odgojno-obrazovnog rada i ra-
zumijevanja vaznosti poticanja djeCjeg kreativnog i kritickog misljenja pokazuju
visoke postotke procjene. Nadalje, ta razina procijene odgojitelja o razumijevanju
i primjeni kreativnih i inovativnih pristupa i metoda odgojno-obrazovna rada i
sama praksa pokazivale su koliziju. Spoznaja i osvjeStavanje desila se prilikom
kontinuiranih diskursa unutar fokus grupa, refleksivnih praktikuma i timskih pla-
niranja uz izgradnju kritickog prijatelja. Vazna Cinjenica za daljnje usmjeravanje
procesa (sustavnim edukacijama i kreativnim radionicama) koji podupire krea-
tivno misljenje bila je da se 57% odgojitelja potpuno slaze, a 40% odgojitelja se
slaze sa Cinjenicom da svojim pristupom doprinosi razvoju djecje kreativnosti $to
je bila dobra startna pozicija za sve daljnje faze akcijskog istrazivanja.

Implementacija i djelovanje-kreiranje promjena

Temeljem dobivenih rezultata anketnih upitnika i diskursima na individualnim,
timskim i organizacijskim refleksijama te uvidom u podatke Protokola o prace-
nju odgojno-obrazovnog procesa i djecjeg kreativnog izrazavanja, nasSe akcijsko
istrazivanje proslo je nekoliko razvojnih faza:

1) sumiranje dobivenih podataka

2) osmisljavanje novih, kreativnih radionica i edukacija za odgojitelje

3) stvaranje suradnje s umjetnicima, kazalisnim ku¢ama i udrugama koje u
svojoj podlozi imaju poticanje kreativnog i kritickog misljenja

4) implementacija novih ideja u rad odgojitelja

5) kontinuirana evaluacija postignuca

B) Sirenje sustava edukacije u europski kontekst (Erasmus+ projekti -
mobilnosti u svrhu u¢enja i strateska partnerstva)

7) propitivanje i dijeljenje nauc¢enog

8) biranje promjene

lako ove faze akcijskog istrazivanja gore navedene djeluju linearno vazno je
napomenuti da to nije bio linearni proces vec spiralni koji i trenutno traje. Takvo
istrazivanje i pristup omogucuje bolje razumijevanje proces, jasnije promatranje
i sveobuhvativno djelovanje. Takoder u daljnjim akcijama takav pristup pruza
svrsishodnije planiranje aktivnosti, jasnije razradene korake djelovanja te stvara-
nje djelotvoranijeg plana aktivnosti za poboljSanje i razumijevanje profesionalne
uloge odgojitelja u unapredivanju odgojno-obrazovnog procesa i kreativnosti kod
djece Sto potvrduju i rezultati dobiveni tijekom svih faza akcijskog istrazivanja.

Tijekom akcijskog istrazivanja kontinuirano smo provjeravali percepciju odga-
jatelja te pratili promjenu stavova te je tako nakon dvije godine rezultat upitnika
pokazao je da odgojitelji u svom radu pronalaze i poti¢u djecu na trazenje novih
rieSenja: 27% odgojitelja vrlo ¢esto u svim podrucjima, njih 73% svakodnevno u
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svim aktivnostima te da su usmjereni na poticanje divergentnih rjeSenja u svim
odgojno-obrazovnim podrucjima.

vrlo ¢esto
usvim
podrucjima
27%
Svakodnevno
usvim
aktivnostima
73%

Grafikon 1. Koliko ¢esto odgojitelji poticu na pronalazenje novih rjesenja?

Ujedno, kako prikazuje Grafikon 2 kontinuirane edukacije i osmisljene kreativ-
ne radionice doprinijele su implementaciji umjetnickih sadrzaja u rad s djecom.
Tako je proces bio prozet umjetnickim sadrzajima koji nude i pruzaju prilike za
ostvarivanje kreativnog procesa i okruzenja u kojem djeca slobodno propituju,
stvaraju i osmisljavaju nove ideje i aktivnosti.

Glazbenijezik ——— Dramskijezik

/ 50%

Jezik tijela

—— Likovni jezik

-
P
/

3%
16% 167 45%
27% 27%
Rijetko Vrlo Cesto Svakodnevno

Grafikon 2. Koliko Cesto djeca u Vasoj skupini koriste glazbeni, likovni, dramski jezik i jezik tijela
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Zakljucéak

Akcijsko se istrazivanje ne provodi da bi smo saznali viSe o nekoj temiidoslido
jednog to¢nog odgovora, nego da utvrdimo kako mozemo ono $to radimo raditi
bolje (Ferrance, 2000). Stoga i ovo akcijsko istrazivanje pokazalo se kao najdje-
lotvornija metoda u kojoj se dogadaju promjene u praksi i za praksu te se kon-
tinuiranim, paralelnim istrazivanjem, propitivanjem, promatranjem, refleksijom
i dokumentiranjem najbrze osvjestavaju implicitne teorije profesionalaca u razu-
mijevanju onoga $to misle da ¢ine i onoga Sto se uistinu dogada u odgojno-obra-
zovnom procesu. Nadalje, to nam je omogucilo zivotnu analizu pedagoske prakse
u kojoj praktic¢ari imaju priliku kontinuirano osvjeStavati vlastite stavove i revidi-
rati ih na osnovu refleksija i dokumentiranja procesa vlastitih i djecjih aktivnosti
te tako mijenjati pristupe. Uskladenost istrazivanja s prirodom Covjeka i njegovim
uoCavanjem problema, trazenja nacina rjesSenja, poticanja kreativnog i kritickog
misljenja potaknulo je promjene kod svih sudionika kao i kod samog istrazivaca.
Sudjelovanje odgojitelja u ovom istrazivanju omogucilo im je takoder prilike za
donoSenje odluka, djelovanje, refleksiju i osnazivanje $to je dobra polazna toCka
u procesu cjelozivotnog ucenja i izgradivanja aktivnih i odgovornih pojedinaca
koji kreiraju odgojno-obrazovni proces i kurikulum skupine. Mijenjajuci vlastitu
pedagosku praksu koja se temeljila na pracenju, proucavanju, propitivanju i
dokumentiranju djecjih aktivnosti. Temeljem dobivenih spoznaja validirane su
pedagoske akcije, transformirano okruzenje kao i sam proces stvaranja Sto je
rezultiralo produktima kreativnost, a teza Cetiri k" pokazala svoju isprepletenost
i meduovisnost.
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Creativity as Innovation Platform - Innovation as the Basis
for the Use of Creativity

The National Curriculum provides guidelines for creativity as an educational
value which represents basis for child development as an innovative
and initiative individual who's capable to initiate, recognize and search
new, original methods for solving different problems. Curriculum of our
Kindergarten and its all-inclusive environment is focused on a child and its
generic creativity. In order to be able to recognize its individual creativity,
we're guided by the idea “from a creative teacher to a creative child”. The
principal's role and the role of expert associates are directed towards
ensuring context for lifelong learning, and the role of the educator is to
enable children to observe the world “with eyes wide open”. In that way all
parties express their experiences and achievements creating a climate
that supports learning, empowers artistic and creative abilities and
encourages reflection on new ideas and creative expression possibilities.
In such process, Medvescak Kindergarten had systematically considered,
developed and implemented new innovative approaches that motivated
changes of personal and professional paradigms, leading to development of
entrepreneurial competence and critical and creative thinking of all parties.
In order to help a child also become and remain creative in this process,
we have implemented the thesis of four “C's” into our work: creative child,
creative process, creative achievement and creative environment. All four
areas are linked and multiply intertwined within the educational process.

u_n

Keywords: creative and critical thinking, thesis - four “c”, divergent thinking,
environmental role and the role of educators
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PODUZETNISTVO U VRTICU: OD GLINE DO 1ZLOZBE KERAMIKE

Andreja Sedlar
Djecji vrtic¢ Varazdin

Sazetak

Krajem 2015. godine odgojitelji i struéni suradnici u Hrvatskoj dobivaju u Nacional-
nom kurikulumu za rani i predskolski odgoj vrijedan dokument orijentiran na dijete, a
ne na sadrzaje koje ¢emo djetetu ponuditi. Sadrzaji i nadalje ostaju podrucja u kojima
motiviran odgojitelj, stvaranjem bogatog materijalnog okruzenja pruza djetetu moguc-
nost otkrivanja vlastitih nacina u¢enja kroz igru, koja mu je prirodena te predstavlja za
dijete najugodniji nacin u€enja.

Nacionalni kurikulum u skladu s cjeloZivotnim ucenjem govori o osam klju¢nih
kompetencija koje se stjeCu usvajanjem razli€itih znanja, vjestina i stavova. Jedna od
kljucnih kompetencija jest i poduzetnistvo, a ono se u predskolskim ustanovama danas
najmanje razvija zbog razlicitih razloga. Razlika u pristupu razvoja kompetencija jest da
se vecina kompetencija i dosad razvijala u vrti¢ima, no poduzetnost je svakako novina o
kojoj i odgojitelji i djeca znaju malo.

Stoga ¢emo u radu prikazati kako djeca u dje¢jem vrticu mogu stjecati prva znanja o
poduzetnistvu koje ¢e zasigurno obiljeziti njihovu buducnost, a znanja ste€ena u vrti¢u
biti ¢e temelj njihove nadogradnje prelaskom u skolu.

Odabrali smo glinu kao likovni materijal koji je danas nepravedno zanemaren po-
sebice zbog Cinjenice kako se radi o jeftinom i dostupnom materijalu te materijalu
koji pruza kreativnost izrazavanja. Nakon edukacije samih odgojitelja, djeca su osim
pocetnog manipuliranja glinom, imala prilike uciti o tehnikama rada u glini. Rezultat
dvogodisnjeg zajedni¢kog ucenja djece i odgojitelja bila je izlozba keramickih satova u
jednoj od gradskih galerija grada Varazdina.

Kljuéne rijeci: kljucne kompetencije, cjeloZivotno ucenje, kreativnost, poduzetnistvo,
predskolsko dijete.

Dokumenti i praksa

Sluzbeni dokumenti koji trebaju biti smjerokazi odgojiteljima u neposrednoj
praksi, u nas se donose vrlo rijetko. 1991. godine predskolski odgoj u Hrvatskoj
dobiva Programsko usmjerenje odgoja i obrazovanja, 2008. Drzavni pedagoski
standard predsSkolskog odgoja i naobrazbe, a 2015. Nacionalni kurikulum za rani
i predskolski odgoj i obrazovanje (dalje u tekstu: Nacionalni kurikulum). lako u
velikim vremenskim razmacima, ova tri dokumenta danas predstavljaju kljuc¢-
ne dokumente na kojima bi trebala pocCivati humanisti¢ko orijentirana praksa
institucionalnog oblika predskolskog odgoja, koja ¢e imati dijete u centru svog
interesa te ga staviti u proaktivnu ulogu stjecanja znanja, sudjelovanjem u
aktivnostima koje su mu zanimljive, zahvaljujuci odgojiteljima koji stvaraju po-
ticajno materijalno okruzenje te partnerima u igri koje sam odabire. Ne postoji
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u predskolskom odgoju, kao uostalom ni u mnogim drugim podrucjima, gotova
receptura koju valja slijediti kako bi se osigurao uspjeh u ostvarivanju odredenog
cilja. Kako je predskolskom odgoju cilj zadovoljno dijete koje je naucilo razvijati
svoje vlastite potencijale, vaznost promisljanja okruzenja u kojem dijete provodi
gotovo desetak dana svakodnevno, treba uvijek iznova naglasavati.

Pocetkom 2015. godine djelatnici djec¢jih vrtica u Hrvatskoj dobivaju u Naci-
onalnom kurikulumu vrijedan dokument koji, kao sto smo ranije naveli, ne daje
gotove upute niti recepturu, ali donosi vrijednosti, ciljeve i nacela koja odgo-
jiteljima najprije, daju okvirne smjernice pri promisljanju njihove svakodnevne
pedagoske prakse. Visoko motivirani odgojitelji pronalaze u ovom dokumentu
temelje, a njihova kreativnost, inovativnost i kona¢no poduzetnost ¢e im pomoci
u stvaranju takvog mjesta unutar dje¢jeqg vrti¢a na kojem ¢e svako pojedino dijete
pronaci mjesto za igru. Igra je aktivnost koja je djetetu prirodena, u kojoj birajuci
partnere prema vlastitim zeljama i potrebama, stjece one kompetencije koje ¢e
mu biti potrebne za neizvjesnu buducnost. Za razliku od nedavne proslosti, kada
je odgojitelj bio ucitelj koji prenosi znanja skupini djece istovremeno, suvremeni
vrti¢ trazi odgojitelja koji razumije vaznost stjecanja kompetencija klju¢nih za
cjelozivotno ucenje, kako kod sebe samog tako i kod djeteta koje mu je povjereno
uinstitucionalnom obliku predskolskog odgoja i obrazovanja.

Medu osam kljucnih kompetencija koje Nacionalni kurikulum predlaze poticati,
ovdje smo se fokusirali na inicijativnost i poduzetnost. Razlog tomu jest Cinjenica
kako su se i dosad u djec¢jim vrti¢ima razvijale vecina ostalih kompetencija, ali
inicijativnost i poduzetnost je zasigurno novina ne samo Nacionalnog kurikuluma
veciostalih sferadrustva u kojem zivimo, a posebice pedagoske prakse u dje¢jem
vrticu. S druge strane, pojam kreativnosti nije samo deklarativno poznat odgoji-
teljima unutar predskolskih ustanova. Dapace, kreativni odgojitelji su najcesce
kljuCni faktori uspjesnih pedagoskih praksi u Hrvatskoj, posebice ako uzmemo u
obzir ¢injenicu kako su izdvajanja lokalnih samouprava za djecje vrtice, najcesce
neznatna i time nedovoljna. Takvi visoko motivirani odgojitelji svakodnevno pro-
nalaze inovativne pristupe odabiru i izradi poticaja koje nude djetetu u odgojno
obrazovnoj skupini s ciljem izazivanja djetetove proaktivnosti.

0d gline do izlozbe keramike

Ovdje ¢emo prikazati jedan od primjera kreativnosti i inovativnosti u odgojno
obrazovnoj skupini djecjeg vrtica Varazdin. U promisljanjima o odgovaraju¢em
pristupu, imajuci u vidu djecu kronoloske dobi izmedu druge navrSene godine
do sedme godine Zivota, odgojiteljica je u potrazi za novim poticajima zapravo
pronas$la iskonski materijal-glinu. Uobicajeno je djeci te dobi nuditi plastelin ili
glinamol koji su s jedne strane umjetni materijali, s druge strane skupi, a njihov
viskozitet (posebice u slu¢aju plastelina) nije primjeren manipuliranju djetetu
predskolske dobi. U skladu s novim Nacionalnim kurikulumom, djeci je omogu-
¢eno u njihovoj najranijoj dobi (dvije godine) manipuliranje glinom, bez davanja

286

IKP zbornik B5.indd 286 31/01/2022 09:45



PODUZETNISTVO U VRTICU: OD GLINE DO IZLOZBE KERAMIKE

uputa. Djeca su u prvoj godini njihova boravka u vrticu, imala priliku svakodnevno
manipulirati ovim materijalom, a da nije doSlo do zasic¢enja ni pada interesa. Ve¢
se u slijedecoj godini pocelo dogadati da djeca modeliraju jednostavne oblike
koje smo pecCenjem u peci za keramiku pretvarali u trajne proizvode. Upravo u
trajnosti vidimo benefit gline ispred na primjer plastelina ili glinamola koji su
najprije tezi za manipuliranje malom djetetu (zbog svoje viskoznosti), a skulpture
nacinjene iz tih materijala krhke su i nemaju trajnost.

Takva pedagoska praksa u kojoj djetetu nudimo materijal za slobodno mani-
puliranje, dovodi do jedne od temeljnih vrijednosti na kojima pociva Nacionalni
kurikulum: kreativnosti, a koja Ce djetetu stvoriti temelje za razvoj inicijativnosti
i poduzetnosti (Nacionalni kurikulum, 2015: 6). Mogu¢nost slobodnog manipuli-
ranjem materijalom dovodi do razvoja kreativnosti, a kreativnost i uspjeSnost u
samom manipuliranju kod djeteta razvija samopouzdanje nuzno za nova ucenja i
uspjesSnost u njima.

Kada su djeca slobodna u izboru aktivnosti, izboru partnera za igru te im je
dostupno vrijeme, kompetentna su u provodenju samoorganiziranih aktivnosti te
su sposobna dulje vrijeme biti potpuno koncentrirana na ono $to Cine. Tako glina
u vrticu nikad ne postaje dosadna. Djeca sa razvojem fine motorike postaju sve
vjestija, a uspjesnost manipuliranja dovodi do joS snaznije intrinzi¢ne motivacije
na bavljenje ovom kiparskom tehnikom.

Nakon dvije godine bavljenja glinom, djeca su pocCela koristiti i likovne tehnike
oslikavanja pecene gline bojama za keramiku (engobama), a u petoj godinu su
oslikavali keramiCke satove. U ove aktivnosti ravnopravno je ukljuceno i dijete s
Dawn sindromom $to predstavlja jedan od elemenata inkluzije djeteta s poseb-
nim potrebama.

Visegodisnje bavljenja glinom u toj odgojno obrazovnoj skupini, rezultiralo je
vecim brojem uporabnih predmeta. Razmisljali smo na koji nacin mozemo djecje
radove predstaviti lokalnoj zajednici pa smo u suradnji s jednom od varazdinskih
galerija organizirali izlozbu satova otvorenu za javnost. Naravno, otvorenju izloz-
be prisustvovali su mahom roditelji, bake i djedovi djece autora izlozaka. Orga-
nizirali smo dolazak lokalne vlasti, medija i predstavnika Uciteljskog fakulteta iz
Rijeke. Ovakvo sveCano otvorenje izlozbe, kod djece je izazvalo o€it ponos, a time
razvoj samopouzdanja i samopostovanja Sto nam je konachni cilj u gotovo svim ak-
tivnostima koje provodimo u vrticu. U organiziranje izlozbe aktivno su se ukljucili
i roditelji Sto pak predstavlja odliCan oblik suradnje s roditeljima. Roditelji koji su
dobro upoznati s dogadanjima unutar odgojno obrazovne ustanove, postaju pri-
jeko potrebni kvalitetni partneri odgojiteljima. Vecom transparentno$cu samog
odgojno obrazovnog procesa roditeljima dajemo mogucnost stvarnog uvida, a
time i vecu kvalitetu interakcije odgojitelj-roditelj-odgojitelj.
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Zakljuéak

Ovaj jednostavan primjer pedagoske prakse prikazuje jedan od nacina na koji
se unutar odgojno obrazovne skupine potiCe razvoj inovativnosti, kreativnosti i
poduzetnosti. Strogo strukturirani sadrzaji koji su se nekad nudili djeci, najcesce
od strane odgojitelja koji je kontrolirao proces u¢enja djeteta, danas na srecu ne-
maju mjesto u suvremenom vrticu. Tradicionalni oblici pouCavanja svakodnevno
se zamjenjuju pedagoskim praksama koje dijete stavljaju u centar svojeginteresa,
a time i u€enje djeteta u centar njegova osobnog angazmana. Visoko motivirani
odgojitelji razumiju nacine na koje dijete predskolske dobi u¢i pa mu bogatstvom
poticaja u neposrednom materijalnom okruzenju omogucuju u¢enje koje djetetu
predstavlja radost, a time potiCe i njegovu visoku motiviranost nuznu procesu
ucenja. Kreativnim odgojiteljima prakticarima sluzbeni dokumenti su ¢esto su-
hoparni i teSko razumljivi. Primjer koji smo prikazali pokazuje kako jednostavne
aktivnosti koje su lako provedive u svakodnevnom radu, mogu osigurati razvoj
kreativnosti, inovativnosti i poduzetnosti kod djeteta predSkolske dobi. One
predstavljajuinacininterpretacije i primjene elemenata Nacionalnog kurikuluma
u pedagoskoj praksi koji za svakog pojedinog odgojitelja moze biti sasvim dru-
gaciji. Vaznost vidimo u Cinjenici kako razumijevanje i interpretiranje sluzbenih
dokumenata vezanih uz predskolski odgoj trebaju rezultirati boljim pedagoskim
praksama u svakoj pojedinoj odgojno obrazovnoj skupini te svakom djetetu omo-
guciti poticajno okruzenje koje ¢e ga izazivati na aktivno participiranje.
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Entrepreneurship in Kindergarten:
from Clay Modeling to Ceramics Exhibition

At the end of 2015 the National Curriculum of Early Childhood Education was
presented to Croatian preschool teachers and the members of their expert
teams. This was a valuable document, more focused on child, and less on
content. The content still remains an area in which a motivated teacher,
by creating a material-rich environment, can offer child an opportunity to
discover its own strategies of learning through play. Play is immanent in a
child and represents the most comfortable way of learning.

National curricula, coherent with the paradigm of life-long learning, offers
eight key competences which can be acquired by developing different
set of knowledge, skills and attitudes. Entrepreneurship is one of the key
competences, but developing very slowly in our preschool establishments
due to different reasons. The difference in approach to development
of different competences is that most competences are already being
developed in kindergartens, but entrepreneurship is definitely a novelty that
both children and teachers know little about.

Therefore, in this paper we will demonstrate how children can develop
their first ideas about entrepreneurship in preschool establishments and
how entrepreneurship knowledge, obtained in kindergarten, will serve as a
foundation for its upgrade once the children move into elementary schools.

We chose clay as an artistic material which is nowadays being unfairly
neglected. Clay is a very affordable and accessible material, and also serves
as a material that offers its user creativity of expression. Following the
education of teachers, the children had a chance to feel what it's like to
manipulate clay, and they also learned about different techniques of working
with it. The result of the two-year project that included both children and
educators was an exhibition of ceramic clocks in one of the galleries in
Varazdin, Croatia.

Keywords: key competences, life-long learning, creativity, entrepreneurship,
preschool child
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DRAMSKI POKUSAJI (NASTOJANJA | TRUD) | REZULTATI

Ivana Tic¢i¢
Larisa Stanin
lvana Kurta
DV Radost, Zadar

Sazetak

Gledajuci predstave koje su im pripremali odgojitelji, djeca su zatrazila da i sama
sudjeluju. Osmislili smo radionice u kojima su se koristile djeci poznate price i bajke,
samo s puno vise humora. Djeca su sudjelovala u stvaranju predstava od samog pocCet-
ka. Birala su uloge, osmisljavala po krete, geste, tekst. Improvizirali su od situacije do
situacije. Izradivali su kostime, vjezbali pokrete, imali probe.

Ovim projektom htjeli smo potvrditi dje¢ju spoznaju da MOGU, da su SPOSOBNA i
SPREMNA sudjelovati i ostvariti zamisao. Poticali smo kreativnost i mastu kroz igru i
zabavu. Omogucili smo djeci da prevladaju tremu, izraze osjecaje, poticali smo empati-
juisuradnju, a nadasve razvijali smisao za humor. Djeci s govornim poteSko¢ama omo-
gucili smo da prevladaju svoje strahove i tjeskobu (uznemirenost, zabrinutost), steknu
samopouzdanje, poticali smo ih da jasno izgovaraju te da slusaju. Ove igre pomogle su
djeci da toleriraju jedni druge, suraduju. Roditeljima smo pruzili radost ponosa, potakli
ih da djeci olakS$aju nositi se s problemima. Njima i djeci ponudili smo ugodnu atmosfe-
ru i obogatili njihove medusobne (obiteljske) odnose.

Na kraju mozemo zakljuciti kako smo ovim projektom viSestruko pridonijeli cjelo-
kupnom djecjem razvoju, prije svega da svladaju nesigurnost i osjecaju zadovoljstvo u
timskom radu.

Kljuéne rijeéi: kreativnost, masta, tolerancija, empatija, suradnja

Vrijeme (trajanje projekta) 14 mjeseci u sklopu dvije Skolske godine u Dje¢jem
vrticu Radost, podrucni objekt Visnjik, Zadar

Ciljana populacija: djeca polaznici naseg vrtica, starost od 3 do 7 godina

Ciljevi projekta: osvjeStavanje pozitivne slike o sebi, vlastitih vrijednosti i afirma-
cijamedu vrSnjacima, prepoznavanje vlastitih potencijala, osvjeStavanje vaznosti
svakog pojedinca u kreiranju $to bolje, sigurnije i sretnije budu¢nosti

Zadaci:

e savladavanje uspjeSne komunikacije s drugima

* jasnije razumijevanje uloga koju djeca imaju u svakodnevnom Zivotu i odno-
sasdrugima

* suzbijanje straha od scene ijavnog nastupa

* slobodna uporaba maste i kreativnosti (snalaZljivosti) u svakodnevnom
zivotu
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* pronalazenje novih odnosa

* pronalazenje novih odgovora na nove zahtjeve u Zivot

* omoguciti djeci izrazavanje osjecaja, stvarati dobro raspolozenje, razvijati
smisao za humor

Opis projekta

Nudeci djeci mogucnost mirnog rjesavanja konfliktnih situacija nenasilnim
putem s vremena na vrijeme djeci su ponudene dramske igre iz bogatog opu-
sa KazalisSta potlacenih Augusta Boala gdje bi igrali uloge koje na dobar nacin
omogucavaju da se stekne neposredno suosjecanje i razumijevanje tudih gle-
dista. Neugodne situacije koje bi se dogadale umjesto optuzivanja i tuzakanja
smo igrali ispoCetka, iznalazili smo pomazuci jedni drugima nenasilne varijante
rieSenja te iste situacije, mijenjajuci uloge i nacCine interpretacije. Djeca su se
samoinicijativno pocela sve vise sluziti tom tehnikom u ¢emu smo ih podrzali.
Kako se njihov interes za glumom $irio i mi smo im omogucavali veci izbor prica,
tekstova, scena, vodenog mastanja, iznoSenja ideja, skeCeva. Iz toga su se ra-
zvile prve predstave djece-glumaca za prijatelje u sobi dnevnog boravka. Gotovo
svaka procCitana bajka se igrala u obiteljsko- dramskom centru. Uspjesnu igru
dramatizacije price ,Djedova pogac¢a” nekolicina djece je izvela pred cijelim vr-
ticem, nakon $to smo izradili kostime, rekvizite, scenu i nasli popratnu glazbu za
igrokaz(slika 1). Predstavu smo snimali i djeca su je rado gledala. To nas je povelo
u novom pravcu i u nas smo rad sve viSe ukljucivali kameru i fotoaparat kao medij
istrazivanja i dokumentiranja. Sve to zainteresiralo je potom sve veci broj djece
pa su se organizirale razne radionice u kojima su svi mogli sudjelovati. Krenulo
se u projekt pripreme predstave sa puno sudionika i sa svim Sto jedno kazaliste
nudi. PoCeli smo sa ,audicijom” u dvije starije skupine na kojoj su djeca izabrala
Zele li glumiti, plesati i uopce sudjelovati u predstavi. Na nase iznenadenje svako
dijete se za neSto odlucilo ¢ak i oni srameZljiviji. Za petnaest djece koja su Zeljela
glumiti smo izabrali uloge likova iz poznatih bajki i prica, a ostala djeca su sa od-
gojiteljicama osmisljavala plesne koreografije.Entuzijazam odgojiteljica i djece
sudionika potakao je i druge skupine djece na sudjelovanje pa nas se ukljucio
popriliCan broj. NaSe dramske vjezbe i igre su tako dosle do izrazaja u stvaranju
i izvodenju predstave ,Zbrkana bajka”, te prikazivanju dokumentarnog filma o
nastajanju iste. (slike2 i 3)

Osnovne aktivnosti projekta
U aktivnostima su nam Cesti poticaji bajke i price, koje su spontano postajale
teme djecje igre. Ponudene su radionice izrade scene, rekvizita, kreiranje ko-

stima, likovnog izrazavanja. Nakon izrazajnog Citanja izvlacili smo zanimljivosti,
likove, istrazivali njihovu osobnost, usporedivali ih s drugim poznatim likovima.
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Likovne radove smo slagali u slikovnice, izradivali smo postere, pravili igracke
od neoblikovanog materijala, dvorce, koCije, scenske lutke, sportske poligone
smo osmisljavali koristeci detalje iz prica, takoder i u grafomotorickim vjezbama,
druStvenim igrama, koje smo sami izradivali. Bilo je i krizaljki te igara sa slovima
i brojkama koje su povezane sa priCama. Bajke smo ¢ak uklopili i u nas mali eko
vrt te smo izradili dvorac Trnoruzice u ruzicnjaku, patuljke od gline u jagodama, a
tikvu iz vrta pokusali izrezbariti u koCiju za Pepeljugu. Upoznavajuci likove iz bajki
osmislili smo situacije koje ¢e nam bit podloga za nasu dramsku predstavu.

Na pitanje , Sto se dogodilo kada je Pepeljuga izgubila cipelicu?” Bartol: ,Po-
¢ela je plakati! (Sala)'. Pitanje: .Zbog ¢ega gubi cipelicu?” Mia:“Ima malu nogu!”,
Laura:"Ne moze brzo trcati u Stiklama“, Martin: ,0dvezane su joj Spigete!” Skec;
Pepeljuga utréava bose nozice i plage na sav glas: ,Izgubila sam cipelicu! Sto ¢e
mi sad princ reci ?” Princ dotrc¢i noseci cipelu za njom: ,Ne plac¢i Pepeljugo, evo
tvoje cipelice! (prema publici)'Gubi cipele jer ne zna vezati $pigete, kupit ¢u joj
Stikle na cicak!"....

Dio po dio smo zajednicki stvarali nasu ,Zbrkanu bajku”. Probe su se odrza-
vale odvojeno po grupama, kad god smo se mogli organizirati. Djeca su vec bila
upoznata saradom s kamerom pa su povremeno i snimali nase probe, Sto nam je
kasnije omogucilo montiranje i prezentaciju filma,0d igre do predstave” Snimlje-
naje i generalna proba, izvedena u cijelosti kao predstava.

Uvidjevsi da se sve razvijau ugodnom i poticajnom ozracju u kojem djeca imaju
svoja oCekivanja dogovorena je ideja da predstava bude prezentirana roditeljima
na obiteljskom druzenju. Izradili smo plakat, pozvali obitelji na predstavu. Proda-
vali smo ulaznice, a zarada od toga iSla je u humanitarne svrhe, na taj nacin smo
se ukljugili u suradnju sa 0.S. Vostarnica za djecu sa te$koéama u razvoju, te sa
Udrugom Abeceda sporta $to je pokretac ove akcije. Na druzenju djece, roditelja
i odgojitelja prvo je premijerno prikazan film o nastanku predstave, a zatim su
djeca vrlo profesionalno izvela predstavu. Ujedno je prikazan njihov rad na radi-
onicama dramskog i ritmic¢kog stvaralastva. Sudjelovala su sva prisutna djeca,
djeca s poteSko¢ama u razvoju, s govornim teSkocama, kojima je sudjelovanje u
predstavi dalo veliko samopouzdanje i mogucnost snalazenja u improvizaciji. Ovo
moze biti i kraj projekta, ali se ipak nastavlja. Ve¢ nakon nekoliko dana dobili smo
upite djece kada cemo opet imati predstavu. Pristupaju i sa konkretnim zeljama.
Sara:" Teta u drugoj predstavija bih plesala!” Leona:"Ja cu teto smisliti pricu koju
cemo glumiti.” Gluma, dakle, pomaze djeci da se priblize sebi i daje im moguc¢nost
daizaduiz sebe. Daje im mogucnost razbuktavanja maste i realizaciju iste. Iztoga
se razvija osjecaj vlastite vrijednosti, uspjesnosti, pozitivnhih emotivnih stanja
tijekom svih procesa nastajanja predstave. Naravno, nastavljamo dalje, oslusku-
juci djecu, poticuciih i prateci u njihovim kreacijama.

Stigla nam je i zima. Nova predstava nam je zimskog sadrzaja pod naslovom
/Tri snjegovica”.(slika 4) Dramski dio radi ¢etvoro glumaca iz dvije skupine, ostala
djeca tih skupina su u plesnoj koreografiji. Ve¢ su mali profesionalci. Sad ve¢
sami znaju u cemu i koliko zele sudjelovati. Tako se nekolicina djecaka odlucuje
sudjelovati u sceni,grudanja“. Na probama pazljivo osluskuju zvukove glazbe koja
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Ce oznaciti poCetak neke scene. Marljivo pospremaju rekvizite nakon proba. Po-
neka su se djeca okusala, ali im to nije predstavljalo neko posebno zadovoljstvo.
No, to nije znacilo nesudjelovanje. Ta djeca su bila mali snimatelji, proizvodaci
zvukova itd. Uvijek smo osmislili u prici dio s izvodenjem plesne toCke i demon-
stracije nekih tjelesnih vjezbi uz glazbu tako da su u izvedbi mogla sudjelovati sva
djeca(slika 5 i 6). Svi dobro znamo kako u ugodnom drustvu vrijeme brzo prodje.
Tako se vec u vrticu pojavio mali zeko, bojale su se pisanice, pjevale pjesmice...
Nekako se dogodila predstava“Jaje”. U toj smo predstavi zajednicki izradivali
kostime, rekvizite te scenografiju za predstavu. Posebno zadovoljstvo izazvalo
je kasiranje velike ljuske jajeta. Medu djecom je vladala kooperativnost, dogovor,
tko kida novine, tko priprema kistove i druge radnje (slika 7). Sretni i ponosni smo
glumili za prijatelje iz drugih skupina. Taj ogroman trud, zajednistvo tijekom cijele
godine izazvao je divljenje, ne samo kod djece, vec¢ i medju roditeljima. Vodeci se
time, na jednom druzenju na nivou cijelog vrtica, ponudili smo roditeljima dram-
sku radionicu. Uglavnom su se ukljucili roditelji glumaca, ali je bilo i zainteresi-
ranih iz drugih odgojnih skupina. Nakon nekih zabavnih dramskih vjezbi podijelili
smo se u grupice. Svaka grupica (dijete i roditelj) trebala je uprizoriti dobivene
skeceve te ih odigrali za druge.Zavladalo je opc¢e veselje i odu$evljenje. Djeca nisu
mogla docCekati tko ¢e prvi! Ponos im se ogledao na licima. Djeci, jer su u vrticu
stvarali neSto sa svojim roditeljima, a roditeljima jer su gledali neizmjernu srecu
svoje djece. Komentar jedne majke najbolje doCarava cijelu situaciju:” Sad znam
zasto moj sin voli dramsku! On i tata nisu prestali govoriti kako su dobro odglumili
svoje skeCeve.” Nakon opustajucih vjezbica i igara, razisli smo se relaksirano i
dobro raspoloZeni puni pozitivnih dojmova (slika 8).

Zakljucak

Kreativnhom dramatizacijom djeca glume svoj zivot, sami sebe, igraju dijelove
iz zivota, snova, poznatih tekstova. Na taj nacin postaju svjesni sebe, uklju¢eniji,
stvarniji, nalaze sebe, uspostavljaju vezu sa sobom i dozivljavaju se na siguran,
samosvjestan, autenti¢anijasan nacin, koristeci se izvorima koji su im dostupni-
vid, sluh, miris, okus, dodir, izraz lica, pokret tijela, maSta, zamisSljanje intelekt.

Roditelji razvijaju puniju svijest o svom djetetu, njegovoj masti, potencijalu,
upoznaju neke njihove skrivene dijelove. Upoznali su neke nacCine rada s djecom,
prostore u kojima se to odvija, vidjeli su kako dijete komunicira u danoj situaciji s
vrSnjacima, odgojiteljicom, vidjeli su dozu emocionalne zrelosti kod svog djeteta,
a nadasve roditelji suemocionalno obogaceni iskustvom ponosa, ispunjenja, tre-
me, zadovoljstva i na kraju olakSanja jer je sve ispalo jako dobro i zabavno.

Odgajatelj se u ovakvom obliku rada s djecom moze poistovjetiti sa unutras-
njim svijetom djeteta, uSetati u taj svijet, drzec¢i za ruku malog prijatelja, te za-
jednicki prebroditi teSkoce i probleme. Isto tako se veseliti i radovati uspjesima
i prevladavanju zapreka na koje se nailazilo. Postigli smo dublju emocionalnu i
duhovnu povezanost, izgradili jos vece medusobno povjerenje. Odgojitelj u tre-
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nucima izvedbe predstave dozivljava vrlo slicne emocije kao i roditelj, paseiu
tom podrucju ostvaruje emocionalna povezanost. Nakon predstave neki, naoko
hladni, roditelji stiS¢u vam ruku, grle i vas i dijete, Cestitaju na izvrsnosti, zahva-
ljuju, dive se postignucu. Nakon takvih povratnih reakcija dobivate novu energiju
i ispunjeni zadovoljstvom krecete u nove izazove.

Vazno je naglasiti za ovakve projekte vrlo je vazna pomoc¢ i suradnja kolegica
koje ne sudjeluju neposredno u projektu, ali bez njihove podrske i pomoci ovo bi
bilo tesko ostvariti.
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Dramatics - Endeavours and Results

Watching the performances prepared by the educators, the children wanted
to participate. We created workshops using children’s stories and fairy tales,
but with a lot more humor. Children were involved in creating the play from
the very beginning. They chose (voted for) the roles, invented movements,
gestures, text. They improvised from situation to situation. They made
costumes, practiced movements, held theatrical rehearsals.

With this project we wanted to confirm the child’s awareness (cognition,
knowledge) they they are ABLE, CAPABLE AND READY to participate and
realize the idea. We stimulated creativity and imagination through play
and fun. We encourageD empathy and cooperation, enabled children to
overcome stage-fright, to express feelings, and above all to develop a
sense of humor. We made it possible for children with speech difficulties
to overcome their fears and anxieties, to gain self-confidence, encouraged
them to speak clearly and to listen. These plays (games) helped children to
tolerate each other, work togetherand cooperate. We gave parents the joy of
pride and encouraged them to help their children to deal with the problems.
We offered them and our children a pleasant atmosphere and enriched their
(family) relationships.

In the end, we can conclude that this project has contributed to the overall
development of children, above all to overcome insecurities and to find
pleasure in team work.

Keywords: creativity, imagination, tolerance, empathy, co-operation
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Suvenir s Mlake

Tamara Turi¢
Alida Dev¢éi¢ Crnié
Dubravka Duzevié

0S Podmurvice, Rijeka

Sazetak

Glavna misao u projektu Suvenir s Mlake bila je motivirati djecu na poduzetnicki duh
s kojim ¢e prouciti koji bi motiv mogao biti suvenir nase Skole i kvarta, Sto ujedinjuje i
7elju za turisti¢kim predstavljanjem nase bastine na putovanju Erasmus+ u Cesku Re-
publiku u Osnovnu $kolu MnySek pod Brdy u blizini Praga.

U projektu Suvenir s Mlake 0S Podmurvice sudjelovali su ugenici, knjiznicari i likov-
na grupa s mentoricama Tamarom Turi¢ i Alidom Dev¢i¢ Crni¢. Tijekom cijele Skolske
godine u€enici su proucavali povijest Rijeke pohodeci rijeCke muzeje i upoznajuci se s
bogatom povije$c¢u grada te kulturnom bastinom. Pozvali su u goste KUD ,Zvir" iz Jele-
nja - Drazice i Udrugu ,Zametski zvoncari” kako bi u¢enici u naravi izbliza vidjeli njihove
nosnje i tradicijske kostime.

Zbog svog polozaja - Skola je smjestena u uzem gradskom podrucju u kvartu koji
se zove Mlaka i neposrednoj blizini gradskog parka koji joj svojim zelenim povrSinama
daje posebnu draz i ljepotu - nastavni rad obogac¢ujemo izvanuc¢ioni¢kim sadrzajima
(posje¢ujemo izlozbe, muzeje, povijesno-kulturne spomenike, kazali$ne i lutkarske
predstave, organiziramo posjete industrijskim postrojenjima, luci, zeljeznickoj postaji,
brodogradilistu).

Ovakvi projekti ujedinjuju kolektivni duh ucenika, ponos i Zelju za predstavljanjem
nasih vrijednosti u¢enicima i uciteljima iz stranih zemalja (Erasmus partneri).

Kljuéne rijeéi: turisticka promidzba, zavic¢ajne vrijednosti, simboli naseg kraja, multi-
kulturalno predstavljanje, zajednistvo

Uvod

“Progress is impossible without change, and those who cannot change their
minds cannot change anything.” lli: “svi bi mijenjali svijet, a nitko ne bi mijenjao
sebe” mudre su rijeCi Georga Bernarda Shawa.

Razmisljanja tog velikog dramatiCara zaista podsjecaju da promjena pocinje
od nas unama samimaiide korak po korak. Stoga smo u nasoj Skoli, u o¢ekivanju
velikih kurikularnih promjena, odlucili promijeniti odnos prema odgojno obrazov-
nom radu i potaknuti u njemu inovativnost, kreativnost i poduzetnost.
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Inovativnost je krenula od Skolske godine 2012./ 2013. dobivanjem prvog
projekta financiranog sredstvima Europske unije: Comenius “ Smiling through
Europe”iod tada do danas Skola se ne prestaje natjecatii dobivati nove. Putujuci
Europom, upoznajuci druge narode, kulture i obi¢aje, ugoscujuci nase partnere,
rijesilismo se predrasudai stereotipa, prosirili vidike, naucilinove metode ucenja
te on-line i digitalne komunikacije. Mali knjiznicari s voditeljicom Skolskom knjiz-
nicarkom Alidom Devci¢ Crni¢, spremno se ukljuCuju u sve projektne aktivnosti
bez obzira kako su one vrednovane. Narucito rade na informacijskoj pismenosti.
S obzirom da su im internetski pretrazivac¢i svakodnevno sredstvo rada moraju
razlikovati prave od laznih vijesti.

Kreativnost u radu poti¢u motivirani ucitelji koji su stru¢ni i educirani, (prisu-
stvuju medunarodnim seminarima - eTwinning, Erasmus), a uenici se u takvom
okruzenju mastovito izrazavaju svojim likovnim, literarnim i glazbenim uradcima.

Poduzetnost se najvise njeguje u Ucenickoj zadruzi koju godinama vodi uci-
teljica Likovne kulture Tamara Turi¢ sa svojim malim zadrugarima. Da bi svoj
proizvod prodali na Skolskim, Zupanijskim i drzavnim susretima moraju osmisliti
atraktivan primjerak, a da je ujedno i umjetnicki vrijedan. U¢e se realnom vredno-
vanju svoga rada, zakonima trziSta i racionalnom troSenju onoga Sto zarade.

Tijekom Skolske godine mali knjiznicari i likovna grupa sa svojim mentorica-
ma osmislili su zajedniCki projekt koji se temeljio na inovativnosti, kreativnosti
i poduzetnosti. UCenici su trebali osmisliti vrijedan suvenir kojeg ce izabrati na-
kon Sto istraze svoj kvart, lokalne osobitosti, povijest Rijeke, zavicajne simbole i
motive. Nakon §to su odabrali motiv suvenira, trebali su ga kreirati, a nakon toga
ga promovirati i prodati zainteresiranima ili pokloniti nasim Erasmus partnerima.
Tim poklonom zapravo su turisticki promovirali svoju domovinu ¢ime se u uceni-
cima pobudio ponos zbog ostvarenja zajednickog cilja.

Okruzenje

Zbog svog polozaja - Skola je smjeStena u uzem gradskom podrucju u kvartu
koji se zove Mlaka i neposrednoj blizini gradskog parka koji joj svojim zelenim po-
vrSinama daje posebnu draz i ljepotu, u¢enici se nadomak centru osjecaju kao u
zelenoj oazi te shvacaju vaznost ekoloskog pogleda na svijet. No, 0S Podmurvice
jeiubliziniindustrijske zone, zeljeznicke pruge i luke. Zbog toga bismo mogli reci
da je nasa bastina pomalo gradska i industrijska.

“Park Mlaka, poznat i kao Giardino Pubblico, spada medu najstarije i najljepse
parkove u Rijeci. Projektirao ga je 1874. godine dr. Filibert Bazarig prema suge-
stijama gradonacelnika Giovannija Ciotte, kao svojevrsnu granicu izmedu centra
grada i zapadnog predgrada te najavu povijesne jezgre onome koji iz tog smjera
dolazi u grad.

Originalno prostrani park navodnjavan prirodnim izvorima, neko¢ je bio omi-
lieno mjesto okupljanja, danas zauzima manju povrSinu zbog zgrada koje su s
vremenom sagradene u njegovoj okolici. Unato€ smanjivanju, ovaj park smjesten
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blizu zeljeznicke stanice jo$ juvijek ugodno
mjesto za odmaranje i $etnju.”

0S Podmurvice smjestena je i u blizini
mora, svjetionika, ali ne smijemo zaboraviti
ni Industrijsku ulicu koja je od pravog znace-
nja te rijecCi prerasla u industrijsku bastinu.
Naime, propasc¢u industrije u Rijeci zadnjih
se godina sve viSe pokuSava gradanima i
turistima u brojnim napustenim zgradama,
lansirnoj torpednoj rampi i sliénim napra-
vama docarati proslost i udahnuti muzejski
karakter. Upravo u tom spoju starog i novog,
proslostii modernog trebalo je pronacijedan
unikatni suvenir koji ¢e nas dostojno pred-
staviti.
Slika 1. Izlozba u prostorima MO Miaka Osim Skole, narucito ravnateljice Dub-

ravke Duzevi¢ podrska je dosla i od lokalne

samouprave, odnosno Mjesnog odbora Mlaka. | oni su u svojim prostorima proveli
izlozbu i prezentaciju: RijeCki kvartovski suveniri - suvenir Mlake.

Suvenir s Mlake

Sto zapravo znaéi rije¢ suvenir? "Suvenir (francuski souvenir: uspomena) -
predmet koji se za uspomenu kupuje na nekom putovanju; proizvodnja i prodaja
suvenira vazna je djelatnost u suvremnom turizmu."

U projektu Suvenir s Mlake 0S Podmurvice sudjelovali su ugenici knjiznic¢ari i
likovna grupa s mentoricama Tamarom Turi¢ i Alidom Dev¢ic Crnic. Tijekom cijele
Skolske godine ucenici su proucavali povijest Rijeke pohodeci rijeCke muzeje i
upoznajuci se s bogatom povijes¢u grada te kulturnom bastinom. Pozvani su u
goste KUD Zvir iz Jelenja- Drazice i Udruga Zametskih zvoncara kako bi ucenici u
naravi izbliza vidjeli njihove noSnje i tradicijske kostime. Glavna misao u projektu
Suvenir s Mlake bila je motivirati djecu na poduzetnicki duh s kojim ¢e prouciti koji
bi motiv mogao biti suvenir nase Skole i kvarta, Sto ujedinjuje i Zelju za turisti¢-
kim predstavljanjem nase bastine na Erasmus+ putovanju u Cesku Republiku u
Osnovnu skolu MnySek pod Brdy u blizini Praga.

Zbog toga su ucenici izboru originalnog rijeckog, ali i kvartovskog suvenira s
Mlake pristupili vrlo ozbiljno i detaljno. Kada su krenuli traziti svoj originalni suve-
nir pocCeli su od opcenitih motiva prema sve konkretnijim:

' Park Mlaka, https://www.rijeka.hr/teme-za-gradane/sport-i-rekreacija/setnice-i-parkovi/

parkovi/park-mlaka/datum posjec¢eno 11. 9. 2017.

2 Hrvatskileksikon, http://www.hrleksikon.info/definicija/suvenir.html; posje¢eno 11. 9. 2017.
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Na sastancima malih knjiznicara ucenici su istrazivali povijest Rijeke i naseg
kvarta Mlake. Pokrenuli su pravo malo informacijsko istrazivanje poznatih i nepo-
znatih podataka.

Izdvojili su zavi¢ajne simbole i motive: glagoljica, industrijska bastina, pod-
morski motivi, Gradska ura, zvoncari, morcici, stare Skure, svjetionik s Mlake.
Nisu bili lijeni nego su posijetili Pomorski i povijesni muzej, Prirodoslovni muzej i
dvoranu glagoljice u Sveucilisnoj knjiznici. Na satovima likovne kulture i slobod-
nih aktivnosti vladala je kreativha atmosfera. UCenici su se trudili napraviti sto
originalniji suvenir i u njega unijeti dio rijeCke bastine, obiteljske tradicije i sebe
samih.

U uzem izboru odlucivalo se izmedu ekoloSkog, morskog, suvenira, Sarman-
tnih starih $kura i zvoncara koji su Unicefom zasti¢ena bastina.

Da bi likovna grupa zapocela likovno osmisljavati odredene motive, mladi
knjiznicari su im trazili odredene povijesne Cinjenice te stare i nove fotografije u
knjigama i na internetskim stranicama.

Posjetili su Prirodoslovni i Pomorski i povijesni muzej Hrvatskog primorja i
poslusali predavanje kustosa.

Rije¢ko podmorje

Prirodoslovni muzej sa svojim primjercima
ponudio nam je inspiraciju za mastovitu ribicu
i zvjezdacu. Gotovo se nisu razlikovali od svojih
prirodnih uzora.

Slika 2. Zvjezdaca, keramika
Morg¢ici

Da bi ih likovnjaci mogli naslikati usvojili smo legende o Turcima koji su bili po-
bijedeni na Grobnickom polju. No, postoji i druga da su morcice kao nakit smislili
dokoni Venecijanci kojima su posluga bili crnci. Preuzele su ih RijeCanke kao dio
tradicionalnog zenskog puckog nakita.

Gradska ura

Gradska ura ili toranj simbol je po kojem Rijeku odmah prepoznajemo na svim
fotografijama ili javljanjima nasih voditelja TV - dnevnika. Usput smo ¢uli i priCu -
legendu o nepresusnom vréu kojeg pridrzava dvoglavi orao, a koji simbolizira neis-
crpnu vjernost grada austrijskom caru.

. Uraide dalje, otkucava vrijeme, biljezi Zivot grada, pamti price za neke druge
narastaje...”(Gradski toranj, Pomorskii povijesni muzej Hrvatskog primorja, 2010.)
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Slike 3. i 4. Gradski toranj u Rijeci, uzivo i reciklirani djecji rad

Zvoncari

.Nova prica koju smo Culi o udnim, krSnim momcima koji za vrijeme maskara
obuku bijele hlace, mornarske majice kratkih rukava i prkose buri i zimi, Stovise
tjeraju je svojim grotesknim maskama ogromnih zivotinjskih glava.

Vezani za stoCarske krajeve, $to pokazuje i njihova oprema, prvobitna njiho-
va zadaca bila je tjeranje zlih duhova zime i poticanje novog proljetnog ciklusa.
Ogrnuti su ov&jim kozama i velikim zvonom na donjem dijelu leda. Na glavi imaju
posebno stilizirane maske - Cudne Zivotinjske glave s crvenim isplazenim jezikom
i rogovima. Odjeveni su u bijele hlace i mornarske majice kratkih rukava. U ruka-
ma imaju baltu ili bac¢uku - stilizirani buzdovan.”

Stare Skure
Za oslikavanje ovog suvenira bilo je dovoljno pogledati mnostvo starih foto-

grafija primorskih Skura. Njihova ljepota prosvjed je protiv modernih aluminijskih
koji imaju trajnost, ali nemaju Sarm.

3 www.opcina-viskovo.hr posjeéeno 12. 9. 2017.
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Svjetionik s Mlake

Povijest svjetionika:

“Svjetionik je izgraden 1884. godine u Rijeci. Sastoji se od visoke osmerokutne
kamene kule i zgrade koja ukljuCuje prizemlje, podrum i tri kata ukupne povrsine
720m2. U sklopu svjetionika nalazi se skladiSte i motornica. Napajanje zgrade je
220V AC (iz javne elektricne mrezZe), dok se vodom opskrbljuje iz gradskog vo-
dovoda. Svjetionik je automatiziran i uklju¢en u sustav daljinskog nadzora. Sa
svjetionika je povucena svjetioni¢arska posada.™

“RijeCki svjetionik viSe ne radi i mo-
gao bi se iskoristiti za postavljanje male
muzejske zbirke svjetioniCarske bastine,
a ima sve uvjete da postane turistiCka
atrakcija - njegovih 169 spiralnih stuba
vodi do platforme na kupoli s koje se pruza
prekrasan pogled na Rijeku.

Svjetioniciusred gradanisu uobicajena
stvar - njih obi¢no nalazimo na pucinskim
otocima, udaljenim hridima, isturenim

rtovima - i stoga bismo ovome nasem
rijeCkom svjetioniku morali pokloniti vise
Slika 5. Svjetionik na Miaki paznje.”

Na kraju ovog povijesnog i bajkovitog putovanja kojeqg bi svaki posjetitelj naseg
Primorskog kraja rado poslusao jer prikazuje nasu povijest, tradiciju i ¢vrstu ur-
banu kulturu, izabrali smo kao pobjednika nas svjetionik s Mlake.

On je simbol naseg kvarta koji ¢e ga obiljezavati u svim vremenima i medu
svim narastajima.

Stoga posjetite Mlaku - dio Rijeke koji je romanti¢an bez obzira Sto je indu-
strijski.

4 http://www.paluba.info/smf/index.php?topic=16592.20;wap2 posjeceno 15. 7. 2017.
S http://radio.hrt.hr/radio-rijeka/clanak/rijecki-svjetionik-na-mlaki-jedinstven-u-svijetu/39791/
Posje¢eno:15.7.2017.
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ZAKLJUCAK:
Kako je nastala kravata s Mlake?

Na kraju naseg istrazivanja odlucili smo
se za predmet koji u najvecoj mjeri odreduje
na$ kvart i kroz koji mozemo sazeti povijest,
tradiciju a uklapa se i u nase vrijeme. Postoji
od 1884., a i danas ostaje simbol Mlake.

Zaklju€eno je da ¢e on dostojno predstaviti
bastinu - industrijsku, naseg kvarta, a da bude
dodatno privlacan postavljen je i kao motiv osli-
kan na kravati (tipicno hrvatskom proizvodu).
Kao Sto smo rekli na pocetku, prica o kravati
i svjetioniku bit ¢e predstavljena nasim Era-
smus partnerima u Ceskoj, a pri tome ée im se
pokloniti sam proizvod - oslikana kravata. Na
taj ce se nacin napraviti turisticka promidzba
naseq kraja i zainteresirati potencijalne turiste
za kupnju nasih proizvoda. Knjiznicari i likovna
grupa postaju mali ambasadori turizma s ciljem da neki od nasih partnera jednog
dana ponovno posjete nasu zemlju. Rezultat naseg malog projekta je proizvod koji
ima povijesnu pricu, a ujedno je i umjetnina - oslikana kravata.

Stvorena je prica koja ujedinjuje kolektivni duh u¢enika, ponos i Zelju za pred-
stavljanjem naSih vrijednosti u¢enicima i uciteljima iz stranih zemalja - naSim
Erasmus partnerima. Time je Suvenir s Mlake dobio multukulturalnu vrijednost.
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Souvenir from Mlaka

The main idea of the project A Souvenir from Mlaka was to motivate
children to consider which motif could be the souvenir of our school and
neighbourhood. It also had to represent our national heritage, because it
was meant to be used in the Erasmus+ Programme in Czech Republic in
MnySek pod Brdy Elementary School near Prague.

Students that participated in the project A Souvenir from Mlaka were from
library and art groups, and they were mentored by Tamara Turi¢ and Alida
Devcic¢ Crnic. Students studied the history of Rijeka by visiting Rijeka’s
museums and getting acquainted with the rich history of the city and its
cultural heritage throughout the school year. The Folk Dance and Song
Ensemble “Zvir" from Jelenje-Drazice and the Association of Bell Ringers
from Zamet were invited to visit our elementary school, so that the students
could see their traditional costumes up close.

Our school is located in a narrow urban area called Mlaka, close to the city
park, and these green surroundings give it special beauty and charm. We
enrich teaching with out-of-school facilities. We visit exhibitions, museums,
historic-cultural monuments, theatres and puppet shows. We've also
organised visits to industrial parts of the city such as ports, railway stations
and shipyards.

These projects unite the collective spirit of the pupils, the pride and the
desire to represent our values to students and teachers from foreign
countries (Erasmus partners).

Keywords: tourist promotion, homeland values, symbols of our region,
multicultural representation, fellowship
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Ruzica Jemersic¢
Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja, Zagreb

Bozica Mandi¢
Osnovna $kola Bure Prejca, PS Vinagora, Desinié

Sazetak

Uvodenjem Gradanskoga odgoja i obrazovanja (2014.) u nastavni proces koji se
odvija medupredmetnom korelacijom i integracijom sadrzaja, otvaraju se mogucénosti
za poticanje poduzetnistva kod u¢enika osnovnih skola. Cilj ovoga rada bio je upoznati
tradicijsku igracku koja je trziSno potpuno neprepoznatljiva. lako je suvremeno trziste
preplavljeno raznolikim igrackama koje svojim izgledom i namjenom privliace djecu
i roditelje, ovim smo istrazivanjem radili na osvjesc¢ivanju (edukaciji) mladih ljudi o
potrebi o€uvanja narodnih obicaja vezanih uz izradu djecje igracke i to na nacin da ne
mijenjamo izvornost djecje igracke u izgledu, materijalu i primjeni, ve¢ da pronalazimo
kreativna marketinska rjeSenja koja ¢e igracku pribliziti mladim narastajima i osvojiti
njihova srca.

Osmisljavanjem marketinske kampanje, izradom promotivnih poruka, u€inkovitijom
i ciljanom promidzbom i promocijom, radom na osmisljenijoj komunikaciji s potencijal-
nim kupcima zeljeli smo razvijati poduzetni¢ki duh osnovnoskolaca.

Kljuéne rijeéi: tradicijska igracka, poduzetnistvo, marketing

1. Uvodi teorijskaishodista

Stavljajuci razvoj ucenikovih kompetencija u srediSte odgoja i obrazovanja
hrvatskog Skolskog sustava, uvodeci kurikulumski pristup planiranju i programi-
ranju te odredujuci gradanski odgoj i obrazovanje kao obveznu medupredmetnu
temu kojom se ucenici osposobljavaju za »aktivno i uCinkovito obavljanje gra-
danske uloge« (NOK), stvoreni su uvjeti za medupredmetno povezivanje sadrzaja
gradanskog odgoja i obrazovanja, ali i njihovo provodenje kroz izvanastavne i
projektne aktivnosti.

Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i opce obvezno obrazovanje
u osnovnoj i srednjoj Skoli 2010. godine predlaze medupredmetni sadrzaj Podu-
zetnistvo koje u podrucju osnovnog odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj
nije do tada bilo zastupljeno u nastavnim sadrzajima ni kao pojedini predmet ni
kao dio nekog drugog nastavnog predmeta.

Europski parlament i Europsko vijeCe, u svojim preporukama za razvoj po-
duzetnistva, naveli su definiciju i nacela te kljucne kompetencije cjelozivotnog
ucenja. Prema tome gledisStu, poduzetnistvo predstavlja sposobnost pojedinca

305

IKP zbornik B5.indd 305 31/01/2022 09:45



Zbornik radova INOVATIVNOST, KREATIVNOST | PODUZETNOST U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU

da pretvara ideje u djela. Ono podrazumijeva kreativnost, inovativnost, sposob-
nost razumnog preuzimanja rizika, kao i sposobnost planiranja, nenasilnog rje-
Savanja sukoba organiziranja te vodenja projekata kako bi se postigli odredeni
ciljevi. Kompetencijski pristup ucenju implicira tri osnovna podrucja i to: znanje,
vjestine i stavove. Uzimajuci u obzir dob djece u razrednoj nastavi Citav je projekt
fokusiran na usvajanje pozitivnih i pravilnih stavova o poduzetniStvu ne zanema-
rujuci ni znanje ni vjestine.

Poduzetnistvo se provlaci kroz svakodnevni obiteljski Zivot dio kojeg su i djec-
je igracCke.

Djecje igracke neiscrpno su podrucje za nove poslovne ideje, a potraznja za
opremom za djecu uvijek je prisutna (¢injenica je da su roditelji i bake i djedovi i
tete i svi ostali,slabi” na »klince«), pa nine iznenaduje velikiizbor igracakai svega
ostalog za djecu u za to specijaliziranim trgovinama.

Nasrtljiva i beS¢utna hladnoca plastike ispunja djecje sobe i kutke u kojima se
djecaigraju. Dogada se Cesto i preCesto da djeca koja stanuju u istim zgradama,
odijeljena nebrojenim zidovima, samuju s igraCkama koje, kao ni ovo vrijeme,
nemaju smisla zaigru.

Raznovrsnim elektri¢nim Zeljeznicama i auto-pistama nisu potrebna djeca.
Njima je dovoljno da ih ukljucite i dalje ¢e se zabavljati sama sa sobom. Prvotno
uzbudenje u drugovanju s takvim igrackama brzo prijede u ravnodusnost i dosadu
koje su tako pogubne za razvoj djece. Proizlazi da viSe ni igracke, kao nazalost ni
roditelji, nemaju vremena koje bi u srda¢noj i mudroj zauzetosti posvetili djetetu.

Igra je sastavni dio zivota. U igri dijete postepeno i na lakSi nacin rjeSava svoje
sukobe $to se javljaju u tijeku njegova razvitka. Igrajuci se, dijete pronalazi igrac-
ku u svakom predmetu. Za njega kartonska kutija postaje auto, pluteni ¢ep po-
staje zvrk, komad drveta kucica ili Camac. U svakome je trenutku dijete sposobno
okrenuti prvotnu funkciju predmeta. Kad promatramo tu igru, stjeCe se dojam da
je «prava» igracka u igri beznaCajna. Vaznija je igra i sposobnost ili zelja djeteta
da seigraizanosi svojom mastom, a sve je drugo tome podredeno. Djetetu treba
pruziti dovoljno mogucnosti za spontanost i stvaralacku igru. U posljednje se
vrijeme sve viSe govori i piSe o nedostatku igre, o nasilnoj igri, o usamljenosti,
otudenosti i samovanju djece, o negativnim utjecajima medija uz koje djeca pro-
vode sve viSe slobodnog vremena.

U posljednjih desetak godina uciteljskog rada u Cetverorazrednom kombinira-
nom odjelu vrlo Cesto sluSamo bake i djedove kako s dozom nostalgije pri¢aju o
svojoj mladosti, dje¢jim igramaiigraCkama, o tome kako su se oni igrali, izradivali
svoje igracke. Zainteresirale su nas njihove pric¢e. One su nas potaknule i krenuli
smo u istrazivanje razvijajuci Projekt gradanskog odgoja i obrazovanja (NCVVO,
2015) kako bismo doznali ¢ime su se i kako igrali nase bake i djedovi u vremenu
bez elektricne energije, mehanickih, plasticnih, baterijskih ili elektronickihh igra-
Caka te pokusali i miizraditi pokoju drvenu igracku.
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2. Poduzetnistvo u skoli
2.1. Gost urazredu

Kako bismo se upoznali s nac¢inom igre i vrstama igraCaka s kojima su se igrali
nasSi djedovi i bake, pozvali smo nekoliko njih u Skolu kako bi kao gosti sudjelovali
u tijeku nastavnog procesa. U razgovoru s njima saznali kako su u Hrvatskom za-
gorju krajem 19. i pocetkom 20. stoljeca nastale djecje igracke koje su proizvodile
manje obrtni¢ke radionice.

Drvene su igracke vec¢inom pravili seljaci u Siroj okolici Zagreba (Laz Bistricki)
izradujuci ih ru¢no. Muskarci su ih oblikovali od drveta, a Zzene oslikavale. Naj-
¢eSce su to bile svirale s jednom ili dvije cijevi, Stap s gornjim dijelom u obliku
sjekirice te igraCka u obliku ptice na kotacima kojoj se pri voznji pokrecu krila.
Izradivane su od vrbova drveta, a ukrasavale geometrijskim ornamentima, do-
bivenima paljenjem povrsine. Umjesto nekadasnjeg politiranja, danas se vise
upotrebljava zuta ili naranCasta prirodna boja na koju se, kada se osusi, nanosi
ukrasito najcesce crvenom, zelenom ilicrnom temperom. Roditelji bi svojoj djeci
na prostenjima kupovali takve drvene igracke.

Jedan je djed donio neobi¢nu drvenu igracku i nitko od nas prisutnih nije znao
kako se zove i nacin kako se rukuje. Upoznali smo Vrglec, tradicijsku djecju igrac-
ku. Toliko nas je oduSevila svojim »vrgljanjem« da smo odlucili upoznati lokalnu i
Siru zajednicu s vrijednoScu te, ve¢ pomalo zaboravljene igracke.

2.2.1zrada anketnih pitanja i provedba anketnog upitnika medu roditeljima
ucenika Skole

Na satovima razrednog odjela pristupili smo izradi anketnog upitnika kojim
smo zeljeli saznati koliko se roditelji igraju s djecom te koji su razlozi kupovanja
igracaka. Kako bismo izradili $to kvalitetniji anketni upitnik (u prilogu), pazljivo
smo birali distraktore za ponudene odgovore. Podijelili smo anketni upitnik ro-
diteljima i nakon obrade rezultata prikazivali smo i »Citali« grafove na satu ma-
tematike. U svrhu istrazivanja sudjelovala su oba roditelja. Kako bismo dobili $to
preciznije rezultate, zamolili smo i ostale ucenike nase skole da njihovi roditelji
ispune anketni upitnik. Nakon tumacenja i rasprave o rezultatima, zakljucili smo
sliedece: 92% roditelja samo povremeno kupuje igracku, njih 71% smatra da
igracka sluzi stjecanju znanja, 81% roditelja misljenja je da igracka mora razvijati
mastu, dok njih 64 % smatra kako se igra¢ka koristi isklju¢ivo za zabavu. Cak 72%
roditelja iskazuje kako nema vremena za igru, a 74% kupnjom igracke nadokna-
duje svoju odsutnost i nedostatak kvalitetnog vremena za druzenje s djetetom.
79% roditelja dalo je izjavu kako im nije vazno kakva je igracka, dok 32% roditelja
nikakva igra ne zanima. Rezultate ove ankete koristila je razredna uciteljica za
oblikovanje radionica za rad s roditeljima zele¢i naglasiti potrebu da provodeci
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vrijeme s djetetom razvijamo povjerenje, bliskost i povezanost, zajednistvo, lju-
bav i podrsku.

2.3. Ru¢no izradivanje djecje igracke Vrglec

U zelji da djecCju igracku Vrglec predstavimo na Danima grada Krapine i na taj
nacin senzibiliziramo javnost za prepoznavanje vrijednosti takve drvene igracke,
zamolili smo djeda da rastavi igracku te smo upoznali njegove dijelove i nacin
sklapanja kako bi djecja igraCka proizvodila zvuk prilikom vrtnje. Za potrebe istra-
Zivanja, na satovima izvannastavnih aktivnosti uspostavili smo eksperimentalnu
i kontrolnu skupinu ucenika koje su provodile odredene zadatke. Kontrolna sku-
pina je izradivala djeCju igracku kako nas je djed poucio, dok je eksperimentalna
skupina mijenjala svojstva oraha, propelera i konca.

Slika 1. Dijelovi Vrgleca (kontrolna skupina) Slika 2. Pucanje orahove ljuske ako se
razdvaja nozi¢em (eksperimentalna skupina)

Opazanja:

Kako bi kroz orahovu ljusku provukli osovinu i konac, kontrolna skupina uce-
nika dubila je orahovu ljusku uz pomo¢ metalne lopatice napravljene od ¢avla
kroz jednu od tri izbuSene rupice na orahu. To je dugotrajan proces, pa su uce-
nici predlozili da bismo ga mogli ubrzati razdvajanjem polovica orahovih ljusaka
nozicem i na taj nacin brze izdubiti jezgru oraha. Nakon Sto je eksperimentalna
skupina ucenika orahove ljuske razdvojila nozi¢em, izdubili bi orahovu jezgru i
ljepilom zalijepili dvije orahove ljuske. Vec¢ prilikom prvih odvajanja ljuski nozicem,
dolazi do pucanja ljuske u 60% sluc¢ajeva. U preostalih 40% orahovih polovica koje
smo lijepili, montirali smo sve dijelove i nakon trzajnih poteza Spage i okretanja
propelera, orahova ljuska nije izdrzala trzajne poteze i opet bi se ljuska razdvojila.
Zakljucili smo kako je tradicijsko dubljenje jezgre uz pomo¢ busenja triju rupica
na orahovoj ljusci i vadenja jezgre metalnom lopaticom sigurnije jer ne dolazi do
pucanja polovica orahovih ljuski uslijed trzajnih momenata okretanja propelera.
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2.4. I1zradivanje marketinskog plana za promociju djecje igracke

Prou€avajuci i istrazujuci poduzetnicke kompetencije i obogacujuci podu-
zetnicki rjecnik, trazili smo moguca rjesenja za promociju djecje igracke kako
bi ona postala prepoznatljivi dio naSeqga kraja i kako bi ju turisti poZeljeli kupiti.
Suradnickim u€enjem i raspravljanjem u grupnoj interakciji, u¢enici su uocavali
i zapisivali za svaku ideju njene pozitivne strane, ali i poteSkoce na koje bi mogli
nailaziti u realizaciji danih prijedloga. Svaka je skupina prezentirala rezultate
grupne aktivnosti te su svi u€enici dobili uvid u cjelinu teme kojom su se bavili.
Nakon rasprave, skupine su se usuglasile da bi trebalo $to veci broj ljudi upoznati
s dje¢jomigrackom. U tablici slijede primjeri koje su u¢enici uocili promisljajuci o
mogucnostima promocije djecje igracke.

Tablica 1. Mogu¢énosti promocije djecje igracke

UPOZNATI LJUDE S VRIJEDNOSCU DJECJE IGRACKE VRGLEC

POZITIVNO POTESKOCE
Organizirati - puno djece bi naucilo izradivati - kako organizirati obvezni nastavni
radionice izrade vrglec proces i opravdatiizostanke s
djecje igracke - - mozemo koristiti kucicu u Muzeju nastave
sajmovi, kulturne Staro selo - problem prijevoza, naplata
manifestacije -usavrsilibismo se uizradbiigratke - osigurati financijska sredstva za
-radionice realizirati u Centrima za nabavku kutijica za pakiranje,

rad s djecom s posebnim potrebama  etiketa, deklaracije
- didaktiCka vrijednost Vrgleca -
razvija motoricke sposobnosti

Zamolba muzeju - dostupan turistima i posjetiteljima - djecja igracka nije znanstveno

daizloziVrglecna  muzeja istrazena i ne moze u bilo koji muzej
svojim policamau - ve¢a mogucénost prodaje (npr. srednjovjekovni u Dvor Veliki
suvenirnici Tabor)

- za prodaju je potrebno izraditi
mnogo igracaka - nedostatak

vremena
Povezatise s - dobiti savjete kako senzibilizirati - ljudi iz komore nemaju vremena za
obrtnickom ljude za proizvod djecje projekte
komorom - namaknuti novac za prezentacijui - nedostak sredstava za projekte
Krapinsko- ostale potrebe Skole
zagorske zupanije - mogucnost izlaganja Vrgleca na - novac dobivaju udruge, a ne skole

obrtni¢kim sajmovima
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Uputilismoizamolbu voditeljici Dvora Veliki Tabor, gdi. Nadici JagarCec da nas
pouci $to je sve potrebno poduzeti kako bi nasa igracka osvojila trziste. Ugostila
nas je u Dvoru i upoznala s mogu¢om marketinskom strategijom. Napomenula je
kako je vazna promocija kojom bismo potro$acima zeljeli prenijeti informacije o
djecjoj igracki Vrglec. Poucila nas je kako je reklama vrlo vazna i kako se mozemo
reklamirati u novinama, na Internetu, radiju i ostalim medijima. Predlozila nam je
i nagradne igre u kojima bi dje¢ja igracka bila nagrada (npr. u radio-emisijama) ili
izlaganje i izradba djecje igracke na sajmovima i izlozbama.

2.5. Izrada promotivnih aktivnosti za reklamiranje djecje igracke

Kojim se sve trikovima sluze oglaSivaci kako bi pretvorili naivne i senzibilne
potrosace - djecu, a samim time utjecali i na odrasle potrosace i koje su sve po-
sljedice toga? Kako se mjere opreza potrebne da bismo zastitili svoje najmlade
ne bi pretvorile u borbu s vjetrenjaCama, potrebno je temeljito se upoznati s na-
mjerom i strategijama medijskog oglasavanja. ProuCavali smo reklame i ucenici
su izdvajali one koje su im najzanimljivije.

Tijekom satova hrvatskoga jezika, nauCili smo da su reklame jednostavan
nacin da se bilo $to proda na najdjelotvorniji nacin. Najvaznija mo¢ reklame je
laka dostupnost, privlacnost i uvjerljivost. Pisali smo kratke reklame za odredene
proizvode sa ciljem da se naglasi najvaznija komponenta proizvoda kojeg Zelimo
prodati. Naucili smo da je slogan moto, fraza ili kratka recenica koja se koristi u
poznata ideja koju ona plasira.Raspisali smo natjecaj na koji su se mogli prijaviti
ucenici nase Skole sa ciljem izrade najboljeg slogana, jingla, jumbo plakata te
scenarijaza TV reklamu s temom djecje igracke Vrglec.

Prijedlozi za najbolji slogan: »Vrglec - prirodan i tradicijskil«; »Za uCenje i
igru«, zagorski vrglec. Nagradeni slogan je: »100% prirodno! To je to!«

Ucenik je napisao i pjesmu »Vrglec« za koju smo napisali note (u prilogu).
StvaralaCki oblik izrazavanja nastao je na satu glazbene kulture. Kratku skladbu
(jingl) poslali smo na radio postaju kako bismo snimili radijsku reklamu.

Vrglec

Vrglec vrglja, vrglec vrglja, oreh se vrti.
Vrglec vrglja, vrglec vrglja, Spagicu vrti.
Vrglec vrglja, vrglec vrglja, okoli bezi
Vrglec vrglja, vrglec vrglja, fort se vrti.

Vrglec, tradicijska je djeCja igracka iz zagorskoga kraja.
Vrglec, 100% prirodno! To je to!

Kao prijedlozi scenarija za televizijsku reklamu pokus$aji su dramskih impro-
vizacija i izrade stripa. Do sada nismo uspjeli uspostaviti kontakt za snimanje TV
reklame.
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3. Zakljuéak

Djeci su potrebne igre iigracke s kojim ¢e biti u stvaralatkom odnosu. Potreb-
ne suimigracke koje u sebinose toplinuinjeznostikoje nude ne samo sebe nego
i nove svjetove.

Tradicijska djeCja igracka Vrglec danas je gotovo potpuno nestala iz zivota
djece zagorskoga kraja. Njihov zaborav mozemo tumaciti postupnim preobliko-
vanjem tradicijskog nacina zivota.

Projekt PoduzetniStvo u Skoli doveo nas je do zanimljivih zakljuCaka:

Djeca koja Zive u mjestima sa seoskim obiljezjima u vrlo malom broju poznaju
tradicijske djeCje igre i igracke. Roditelji redovito kupuju industrijske igracke
kako bi dijete obradovali poklonom, pri kupnji paze da igracka bude odgojna te da
djetetu pruzi nova znanja.

Manji broj roditelja izraduje igracke za svoje dijete navodeci kako nemaju vre-
mena ili znanja za njenu izradbu.

Prema dobivenim rezultatima, izrazito je malen broj roditelja koji redovito izra-
duje igracke za svoje dijete ili se aktivno igra sa svojom djecom, uzivajuci na taj
nacin u zajednickom druzenju.

Svud oko nas su reklame: blijeSte svelikih jumbo plakata, skrivaju se na
autobusnim stanicama, iskacu iz dnevnih novina, ali najviSe paznje zaokupljaju
zanimljivim scenama s TV ekrana, mijenjaju nas zivot podilaze¢i nam u nasim
Zeljama i potrebama. Unato¢ promjenama u sadrzajima, oblicima i materijalima
suvremenih igracaka danasnjeqg svijeta djeteta, osjeca se potreba povratku pri-
rodnim materijalima, tj. tradicijskoj igracki, osjeca se potreba zajednicke igre
kako roditelja s djecom, tako i zajednicCkih prijateljskih igara sa vrSnjacima i dru-
gom djecom razlicite dobi.

Mi smo u tome barem djelomicno uspjeli: svojim smo istrazivackim radom po-
taknuli kako roditelje, djedove i bake, tako i djecu na zajedniCku igru i zajednicko
provodenje slobodnog vremena njegujuci tradicijskuigruiizradbu drvenih djecjih
igraCaka, osvijestili smo utjecaj reklama na nase svakodnevne odabire te usvojili
dio poduzetnickog rjeCnika i nacina poslovanja - od ideje do proizvoda.

Ostaje nam joS reklamiranje Vrgleca na obrtni¢kim sajmovima putem ucenicke
zadruge. Na taj nacin Skola se otvara Siroj drustvenoj zajednici gdje se ideje djece
mogu realizirati i izvan granica Skole prema Skoli otvorenih vrata sa inovativno-
$cu, kreativnoscu i poduzetnistvom u odgojno-obrazovnom sustavu.
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Entrepreneurship in Teaching

The introduction of Civic Education in the teaching process (marked by
intersubject correlation and content integration) opens up opportunities
for the promotion of entrepreneurship in elementary school pupils. The
aim of this paper was to study and popularize a traditional toy that is totally
unrecognizable on the market. Although the modern market is flooded with
avariety of toys that attract children and their parents with their appearance
and function, the aim of this research was to educate young people about
the need of preserving the traditional customs. We wanted to make this toy
without altering the originality of its appearance, material and application;
instead, we wantedto find creative marketing solutions which willdraw young
generations in and win their hearts. By designing a marketing campaign,
creating promotional messages, creating a more efficient and targeted
advertising and promotion, working on a well-designed communication
with potential buyers, we wanted to develop the entrepreneurial spirit in
elementary school pupils.

Keywords: traditional toy, entrepreneurship, marketing
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Prilozi

Prilog 1: Anketni upitnik proveden s roditeljima

Osnovna skola Bure Prejca Desinic

Podrucni razredni odjel Vinagora

UcCenici 4. razreda

ANKETA

Ucenici Osnovne skole Bure Prejca u Desinicu, Podrucni razredni odjel Vinagora
provode istrazivanje o tradicijskim igraCkama. Molimo Vas da odgovorite na ova
pitanja kako bismo doznali razloge kupovanja igracaka. Unaprijed Vam zahvalju-

jemo na suradnji.

Godina rodenja: Selo / mjesto:

1. Kupujete li dje¢je igracke?

a)da, redovito

b) ne, buduci da ne zadovoljavaju nase potrebe
c) povremeno

2. Koji su razlozi vaseg kupovanja igracaka ?

a)da se dijete obraduje poklonom

b)za djecju zabavu

c)da bi dijete imalo istu igracku kao i druga djeca
d) zato $to je dijete inzistiralo da mu se kupi igracka
e) zato $to uzivam kupujuciigracke

f) ostali razlozi (koji)

3. Koje tri od navedenih karakteristika najviSe odgovaraju idealnoj igracki?
a) odgojna igracka koja omogucuje djetetu stjecati novaznanja

b)igracka koja razvija fizicku spremnost djeteta

c)igracka pilagodena dobi djeteta

d)igracka koja razvija dje¢ju mastu

f) solidna igracka koja dugo traje

g)igracka prilagodena spolu

i)igracka za « lijepo oko «

4. Pri kupniji igracke, pazim da ona bude:
a)drvena

b) plasti¢na

c)metalna

d) nije mivazno
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5. Jeste li ikada za svoje dijete sami izradili igracku?
a)da, mnogo puta

b)da, jednom

c)ne

6. Zbog €ega niste svojoj djeci izradivali igracke?
a)nemam dovoljno vremena

b) ne znam izraditi igracke

c)moje igracke nisu tako lijepe ni kvalitetne kao kupljene
d)industrijske igracke su bolje

Prilog 2: Notni zapis za jingl Vrglec vrglja

Vrglec vrglja
0 N e s Y e Y e e S o B e O o o O o B o s B
| 1
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POTICANJE STVARANJA | IZRA?AVANJA IZVAN OKVIRA U
DJECJEM VRTICU

Vanja Zanze
Danijela Bili¢
DV Osijek, Osijek

Sazetak

Suvremeni kurikulum odbacuje svako objasSnjavanje predskolskoj djeci kako se
nesto crta, konstruira ili promislja te poti¢e drugacije pristupe stvaranju i izrazavanju u
dje¢jem vrticu. No u dje¢jim vrticima joS uvijek je prisutno slijedenje stereotipa koji su
nametnutii koji guSe kreativnost djeteta. Strucan i osvijeSten odgojitelj moze potpuno
preokrenuti stranicu i probuditi originalnog umjetnika i mislioca u svakom djetetu. Uz
teorijsko razmatranje problema, rad prikazuje i primjere iz prakse autora gdje su djeci
nudeni prirodni materijali, razliCite plohe, dramske igre i drugi poticaji za stvaranje
autenti¢nog dozivljaja u datom trenutku. Djeca su stvarala kompozicije, konstrukcije,
crteze, skulpture lisene Sablonskog, a pune originalnog izri¢aja. Takoder su pokazali
visoku razinu kreativnosti u govornom stvaralastvu i izrazavanju pokretom na $to su ih
potaknule dramske igre. Stvaranje i izraZzavanje izvan okvira treba postati praksa u sva-
koj odgojno - obrazovnoj skupini. No problem koji se javljai o kojem trebajo$ promisijati
je taj Sto se prelaskom u osnovnu skolu od djece uglavnom trazi Sablonsko stvaranje.
Pa tako npr. objekt crtanja ili slikanja najéeS¢e mora biti prepoznatljiv oku odraslog
promatraca. Takav pristup, u okviru, ne moze poticati razvoj kreativnost kod djece.

Kljuéne rijeci: kreativnost; originalnost; predskolsko dijete; prirodni materijali;
dramske igre

Uvod

Kreativnost kao sposobnost stvaranja originalnih ideja, pojmova ili rjeSavanja
problema razvija se od najranije dobi djeteta. Kreativnost nije rezervirana samo
za darovite pojedince, to je potencijal koji posjeduju svi ljudi. Samo je pitanje u
kolikoj mjeri ¢e se kreativnost razviti kod pojedincai Sto ¢e on s tom kreativnoscu
uciniti. U novije vrijeme, kreativnost se sve vise cijeni, a u buduc¢nosti, moZzemo
pretpostaviti, mogla bi biti jedna od najvaznijih znacCajki osobnosti Covjeka. “Mi
trebamo novu vrstu ljudskih bi¢a koji su u stanju odvojiti se od proslosti, koji se
osjecaju jaki i hrabri s mnogo samopouzdanja da se u sadasnjosti nose s proble-
mima na improviziraju¢i nac¢in bez prethodne pripreme”. (Bognar, L., 2012:14).
Kreativhost moZzemo pokazati i izraziti u brojnim podrucjima ljudskog djelovanja:
u pisanju, govoru, u likovnom izrazavanju ili u glazbi, u gradenju i konstruiranju, u
pristupu rjeSavanju nekih bitnih pitanja u Zivotu isl. Odgojitelj mora znati poten-
cijal svakog medija kako bi, prema Slunjski (2015: 142.) mogao djetetu ponuditi
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upravo onaj medij kojim moze izraziti ono odredeno, specificno svojstvo ili feno-
men kojim se bavi i koji zeli izraziti. Te nastavlja da izrazajne potencijale svakog
medija mozemo mijeriti stupnjem u kojoj mjeri taj medij omogucuje djetetu izra-
Zavanje, a odgojitelju razumijevanje odredene ideje, znanja ili naCina razmisljanja
djeteta. Na kreativan na¢in mozemo izraziti puno toga. Tako ¢e netko smisljati
nove ideje i teziti inovativnosti, dok ¢e se drugi prikloniti misljenju i stavovima
vecine te moguce i utonuti u stereotipe i predrasude.

Razvijanje kreativnosti u djec¢jem vrticu vazna je zadaca svih praktiCara u
odgojno -obrazovnom sustavu. To se postize s razlicitim igrama i pristupima koji
odbacuju poucavanje djece koje nalikuje Skolskom naCinu rada. Jer suvremeni
kurikulum odbacuje svako objasnjavanje predskolskoj djeci kako se nesto crta,
konstruira ili promislja te potiCe drugacije pristupe stvaranju i izrazavanju u djec-
jem vrticu. Strucan i osvijeSten odgojitelj moze potpuno preokrenuti stranicu i
probuditi originalnog umjetnika i mislioca u svakom djetetu. Djeca, neopterecena
nametanjem neCega od strane odrasle osobe, mogu na jedinstven i originalan
nacin iskazati svoje videnje svijeta. Takvi radovi uvijek su zanimljivi, drugaciji,
kazemo da su kreativni jer pokazuju nesto Sto je autentiCan izricaj djeteta koje
je stvaralo. Takvi su radovi izvan okvira te bi takav nacin u radu s djecom trebao
postati praksom svakog odgojitelja. Ukoliko ponudimo djeci prirodne materijale
zaizrazavanje, razliCite plohe, neoblikovane materijale, materijale koji reflektiraju
svjetlost i sl., osobito koji su daleko od kupovnih i gotovih igracaka te zanimljive
igre poput dramskih igara kreativnost ce se razvijatii djeca ¢e nas iznenaditi svo-
jom nesputanoscu i originalnoScu.

Sto znaéi biti kreativan i stvarati izvan okvira?

Prema Huzjaku (2006: 236.), kao osobine kreativnosti uzimaju se dva elemen-
ta: kreativni pojedinac uocava, vidi, doZivljava, kombinira stvari i pojave na nov,
svjez, neuobicajen nacin te kreativni pojedinac proizvodi nove, neuobicCajene,
drugacije ideje i djela. | drugi se bave objasnjavanjem kreativnosti pa tako Arar
i Rac¢ki(2003: 3.) navode da je vecina istrazivaca suglasna da je kreativnost pro-
ces proizvodnje necega $to je originalno i vrijedno (prema Sternberg, 1996). Neki
autori(Herceg, L. V., Roncevi¢, A., Karlavaris, B., 2010: 75) navode da se razlikuju
kvalitativnii kvantitativni faktori kreativnosti. Kvantitativni su fluentnost(lakibrz
tijek misli), redefinicija(sposobnost uporabe poznatog na nov nacin)i elaboracija
(sposobnost organiziranja procesa istrazivanja i komponiranja zavrénog posti-
gnuca). Za kvalitativne faktore navode: originalnost, fleksibilnost, osjetljivost za
probleme.

Vazno je istaknuti i $to znaci stvarati. Sam proces kojim se dolazi do kreativ-
nosti zapoc¢inje uo¢avanjem problema, istrazivanjem i improvizacijom mogucih
rieSenja, dolazenjem do novih, neobi¢nih rjeSenja koje dijete nastoji kreativno
realizirati te na kraju procjenom ostvarenih postignuca (Herceg, L. V., Roncevic,
A., Karlavaris, B., 2010: 73). Dijete svijet doZivljava drugacije nego odrasla osoba i
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promatra ga svojim oCima. Djeca su vrlo motivirana za otkrivane neCega novoga
i u tome su vrlo spontana. Djecje stvaralastvo ispoljava se kroz igru jer je igra
najvaznija aktivnost za djecu rane i predskolske dobi. Potaknuti djecu na stvara-
nje necega $to je originalno i novo zahtjeva dobro poznavanje karakteristika dobi
djece s kojom se radi, ali takoder zahtjeva motiviranog, stru¢nog, pripremljenog
i kreativnog odgojitelja. Djeca imaju bogatu mastu i imaginaciju te bi to trebala
biti polaziSna toCna i za aktiviranje kreativnog procesa u njima samima. Kazemo
da takva djeca stvaraju i izrazavaju se izvan okvira. U djecjim vrticima i u Skoli jo$
uvijek je prisutno slijedenje stereotipa koji su nametnuti i koji guSe kreativnost
djeteta. Osobito se to vidi polaskom u Skolu kad se od djece ocekuje stvaranje
prepoznatljivog oku odraslog promatraca. Sunce bi trebalo biti Zuto i okruglo,
nebo plavo, a zasto sunce ne bi bilo plavo i trokutasto, a nebo zeleno? Problem
nije izrazen samo u podrucju likovnog izrazavanje nego i Sire. Tako navodi Bognar
(2012:18) da su problem u nastavi i pismeni ispiti koji se uglavhom svode na jedan
tocan odgovor $to je protivno filozofiji nastave koja potice kreativnost. On tako-
deristice da,humana Skola koja tezi razvoju svih ljudskih potencijala ima obavezu
da potiCe kreativnost”. Pristup, u okviru, ne moze poticati razvoj kreativnost kod
djece.

Postoje ometajuci faktori koji guse kreativnost i navode dijete na slijedenje
stereotipa. Cesto se na djegjim crtezima mogu vidjeti potpuno isto nacrtane kuée,
drvece, ljudi, tada govorimo o Sablonama. Najvec¢i ometajuci faktor je drustvo u
kojem zivimo i koje namece kako nesto treba izgledati, kako se trebamo pona-
Sati pa ¢ak i osjecati. Ovakvim $ablonskim, likovnim radovima mogu pogodovati:
pretjerana upotreba bojanki, govorenje djetetu da to $to je nacrtalo nije dobro i
da ne sli¢i stvarnom objektu, crtanje djetetu i poucavanje kako se crta, neizgradi-
vanje svoje osobnosti pa ce dijete kopirati druge isl. U periodu od 4. do 6. godine
7ivota, (prema Starc, B., Cudina Obradovié, M., Ple$a, A., Profaca, B., Letica, M.,
2004.: 52) djec¢ji crtezu su ,mastoviti, inventivni, ne pokazuju zabrinutost za re-
alisti¢nu reprezentaciju stvarnosti i bas kao i zreli umjetnici, igraju se bojama,
oblicima, slobodno i nekonvencionalno.” Dalje navode isti autori kako ¢e vecina
djece prijeci u doslovno, nauceno prikazivanje stvarnosti i u toj ¢e se razvojnoj
fazi zadrzati i u odrasloj dobi. Kako se to ne bi dogodilo i prije vremena ili kako se
to ne bi dogodilo bas svoj djeci zadatak je odgojno - obrazovnih djelatnika uistinu
kompleksan i zahtjevan. Odolijevati nametanjima svijeta koji nas okruzuje nije
lako. U nekim zemljama poput Kine kod djece se poti¢e ,hvatanje duha predmeta”
(Huzjak, 20086: 234), a svaka slicnost naslikanog predmeta sa stvarnim objektom
nastoji se izbjegavati. No djeca u Hrvatskoj jo$ uvijek bivaju pozitivno vrednova-
na ako je objekt na radu prikazan vjerno originalu. U djecjim vrticima gdje nema
takvog vrednovanja kreativni izriCaj djeteta ceS¢i je, ali se s vremenom gubi kod
vecine djece jer su drustvene norme nesalomive i nepremostive. | Kunac (2015:
425, prema Baer, 2012), istice da vaznu ulogu u ocjeni i procjeni kreativnosti ima
drustvo i navodi da skepticnost i otpor prema novim idejama cesto sprjecavaju
njihovu provedbu jer druge osobe, upravo zbog novosti i originalnosti tih ideja,
ponekad teSko mogu pojmiti njihovu korisnost i upotrebu.
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Aktivnosti i prostor kao poticaj kreativnhog izrazavanja u djeé¢jem vrticu

U sobi dnevnog boravka u dje¢jem vrticu vazno je dobro pripremiti i opremiti
centre aktivnosti u kojima ce djeca razvijati svoje sposobnosti, stupati u interak-
cije te spoznati nesto novo istrazujuci. Centri trebaju pobuditi interes za stvara-
njem i izrazavanjem koje je originalno i nenametnuto od strane odrasle osobe.
Prostorno-materijalno okruzenje svojom multisenzoricnoS¢u moze znacajno
doprinijeti kako angaziranju svih osjetila tako i kvalitetnim interakcija djece i od-
gojitelja u dje¢jem vrti¢u pai poticanju kreativnog stvaranja. Prema Sindik (2008:
144), osmisljavanjem prostora dolazi do izrazaja moguc¢nost djecje organizacije,
njihova kreativnost u razli¢itim medijima izraZzavanja, kombinatorika, nove ideje
i oblici suradnje. | Budisavljevi¢ (2015: 28) isti¢e vaznost prostora te navodi da
se razlicite kompetencije razvijaju poticajima u razli¢itim centrima. U kvalitetno
oblikovanom prostorno-materijalnom okruzenju, istice Slunjski (2015:69), prilike
za ucenje djece mnogo su cjelovitije, raznovrsnije i raznorodnije od onih koje im
se nude u okruzenju koje je sterilno i neadekvatno osmisljeno.

Slika 1. Likovni centar Slika 2. Istrazivacki centar

Jedan od vaznih centara u kojemu dijete moze stvarati na kreativan nacin jest
likovni centar. Ovaj prostor treba odisati estetikom i umjetnosc¢u te omoguciti
djetetu preradu svojih ideja i misli upotrebom razlicitih likovnih materijala. Ti ma-
terijali moraju biti primjereni dobi djeteta, treba ih biti u dovoljnim koliCinama,a
mjesto stvaranja ne treba ogranicCiti na stol. Mjesto stvaranja moze biti i pod ili
zid ukoliko priredimo odgovarajucu zastitu. Ploha za likovno izrazavanje ne mora
biti samo papir, to moze biti kamen, komad drveta, neoblikovani materijali od
kartona, plastike, najlona, stakla isl. Takoder mozemo oblikovati i u prostoru.
.Za oblikovanje na plohi vezani su crtez, grafika i slikarstvo, a za oblikovanje u
prostoru kiparstvo, graditeljstvo i urbanizam, dok se primijenjena umjetnost i
dizajn vezu uz plohu i uz prostor.”(Jakubin, M., 2010:10). No $to ¢e potaknut dijete
na likovno izrazavanja? Poticaji mogu biti raznovrsni: glazba, fotografija, prica,
igrokaz, zvuk, rije¢,dozivljaj...

U nasem prostoru za likovno izraZzavanje nastojali smo postivati djecju osob-
nost i samostalnost u odabiru tehnike rada, prostor smo ucinili ugodnim i poti-
cajnim,te pokusali osigurati rad u vrlo malim grupama. Sve s ciljem izbjegavanja
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kopiranja, sugeriranja i bilo kakvog nametanja. Pribor za likovno izrazavanje tije-
kom Citave godine bio je dostupan djeci na nacin da rade onda kada sami osjete
potrebu. Ovakvim pristupom pokazalo se da djeca stvaraju puno kreativnije rado-
vi. Nastojali smo potaknuti djecu na stvaranje radova koji nisu banalni i tek puko
reproduciranje videnog nego originalnih motiva koji otkrivaju promatracu neke
nove spoznaje.

Slika 3. Likovno izraZzavanje na razli¢itim plohama.

Ovaj centar povezan je s centrom za istrazivanje u kojem su djeca promatrala
i uocavala razli¢ite predmete i Ziva bic¢a iz prirode (kamen, drvo, list, pijesak, ze-
mlju, insekte isl.), materijale koji reflektiraju svjetlost(zrcala, folije isl.), materijale
koji stvaraju svjetlost i sjenu isl. Uz te materijale djeci su ponudene i razlicite
i najkreativniji uradci djece nastali su na crno - bijelim plohama od plastike i ke-
ramike na kojima su slagali prirodno i umjetno kamenje. IstraZivanje i stvaranje
trajalo je vrlo dugo i u svakodnevnim igrama te su kompozicije uvijek poprimale
drugaciju dimenziju. Kompozicije na crno - bijelim plohama bile su artisticke i nije
se primjecivalo Sablonsko stvaranje niti kopiranje drugih. S vremenom smo na
kamenje dodali linije i tocke koje su potaknule djecu na jos inovativniju upotrebu
i izrazavanje.

Slika 4. Stvaranje kamenih kompozicija.
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Potpuno nesputanii nevodeni nego iskljuCivo potaknuti zanimljivim materija-
lima poceli su prirodne materijale premjestatiiu druge centre aktivnosti. Stvarali
su slike u pijesku, na zrcalu, gradili u centru gradenja, kreirali glazbene instru-
mente i svirali te slikalii crtali s gran¢icama po kartonskim i papirnatim plohama,
po rastresitim materijalima, na podlogama od stiropora, najlona, stakla isl.

Slika 5. Stvaranje u pijesku. Slika 6. Drvena kompozicija.

Materijale koji su didaktiCki neoblikovani djeca moqu iskoristiti takoder na
razliCite nacine. Slaganje neoblikovanih materijala pobuduje poseban dozivljaj u
djetetu. Cepovi, CD- ovi, kutije, &avli¢i, spuzve, Zice isl. u trenutku mijenjaju svoju
namjenu i postaju mala umjetnicka djela.

Slika 7. Prostorno - plasti¢no oblikovanje.
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Visoku razinu kreativnosti djeca su pokazala i u govornom stvaralastvu te izra-
Zavanju pokretom na Sto su ih Cesto potaknule dramske igre. U dramskim igrama
poput igre ,Strucnjaci” djeca su kreirala Citave osobnosti na zadano zanimanje.
Pojmovi koji su bili polaziSte igre bilu su npr. strunjak za umorne ljude, strucnjak za
krave koje pjevaju, stru¢njak za prasnjave mucice, stru¢njak za hvatanje krokodila
s CacCkalicama isl. Osim Sto igra pobuduje vedro raspolozenje potiCe i razvoj govor-
nog stvaralastva. Masta je u ovakvim igrama bila vrlo bujna, izjave djece ostavljale
su bez daha i bez sumnje mozemo reci da su bile vrlo kreativne i originalne.

Transkript djeCjeg razgovora.

B:B: ,Kad su umorni ljudi dosli ja im dao neki napitak i oni popili. Stavio sam
unutra ¢aja i tablete od ¢okolade da im bude ukusno i da ne povracaju. Onda
su malo spavali i nisu vise biliumorni. A kad su opet bili umorni ja im dao du-
Sek da stave na leda, onako zavezao im Spagom, i onda su mogli da se malo
naslone na drvo da ih ne zZulja kad se umore. | krenu opet dalje i tako je bilo.”

S.G.: ,Te male mucice su bile svuda i nisu htjele u usisavaé, ni s metlom ni
nikuda. Onda ja uzeo balone i onako ih kao na kosu, znas, da se uhvate, kao
onaj eletricitet. | tako ih s balonima sve pohvatao!”

Dramske igre bile su nam dragocjene u poticanju kreativnosti kod djece bilo
da se trazi govorni izricaj ili samo pantomimski izriCaj. A neke od njih koristili
smo i uz glazbu kako bi stvaranje izvan okvira poprimilo sasvim novu dimenziju.
Upotrebom glazbe i zamisljanja djeca mogu stvarati originalne pokrete. Tijelo
kao instrument za kreativno izrazavanje koristi se najcesSce u dramskom odgoju.
Tako tijelo ili dijelovi tijela mogu biti sve ono Sto dijete zamisli u tom trenutku.
Ovakvi izricaji potpuno su autenticni, nastaju u trenu i ostanu zabiljezeni jedino
ako uhvatimo taj pokret fotoaparatom ili kamerom.

Glazbu je posebno podrucje umjetnosti koje ne smije bitizanemareno u ranom
i predskolskom odgoju i obrazovanju.” Poti¢uci dijete glazbom i njezinim ele-
mentima, pobudujemo njegovu mastu i kreativnost.” (Majsec Vrbanic¢, V., 2009:
21). Glazba moze biti pokretac iznimnih kreativnih izri¢aja djeteta bilo da koristi
pokret, zvuk, glas ili se kombiniraju svi elementi. Glazba koju slusamo u dje¢jem
vrticu treba biti primjerena i kvalitetna. No neka istrazivanje pokazuju kako se
glazba ne koristi dostatno u dje¢jem vrticu ili barem neke vrste glazbe. Tako
Dundovi¢ i Sam Palmi¢ (2013: 12) navode rezultate svog istraZivanja provedenog
medu odgojiteljima u kojem tvrde kako je ,...djelomic¢no potvrdena i hipoteza da
odgojitelji nedovoljno pozornosti pridaju znacenju glazbe za cjelovit razvoj djete-
ta, buduci da se ispitanici nacelno slazu da je slusanje vazno podrucje i aktivnost,
iako pritom ne pokazuju osjetljivost za sluSanje instrumentalne glazbe.” U nadoj
skupini glazba je svakodnevni poticaj za razliCite aktivnosti. Glazba koju koristimo
u vec¢em obimu je instrumentalna glazba, klasi¢na glazba i djec¢ja glazba, a nesto
manje tradicijsku glazbu. Uz glazbu djeca mogu stvarati opustenije i kreativnije,
ona ih potice na zamisljanje i mastanje, osim toga razvija se sluh, osjecaj za ritam
i harmoniju te formira dobar glazbeni ukus.

321

IKP zbornik B5.indd 321 31/01/2022 09:45



Zbornik radova INOVATIVNOST, KREATIVNOST | PODUZETNOST U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU

Slika 8. Igra s prirodnim materijalima

Treba istaknuti i znacaj prirodnog okruzenja jer djeluje na sva podrucja dje-
tetova razvoja. U svakodnevnom radu potrebno je dio dana boraviti kako u vrtic-
kom dvoristu tako i u obliznjim parkovima, Sumama, voc¢njacima, na obalama...
Manipuliraju¢i s prirodnim materijalima u vanjskom okruzenju djeca mogu biti
izrazito kreativna. Kamen, list, Skoljka mogu postati poticaji za kreativni igru, ali
i nacini spoznavanja svijeta oko sebe te stjecanja prakticnih i korisnih znanja.”
Prirodno okruzenje pruza mogucnost prosSirenja odgojno-obrazovne djelatnosti
i sukonstrukcije kurikula vezane uz o¢uvanje prirode, okoli$ i odrzivi razvo;j. ., (Va-
ljan Vuki¢, 2012: 130).

Slika 9. Pisanje na drugaciji nacin.
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Uz sve navedene nacine poticanja djece na kreativno izrazavanje postoje i
drugi. U svakom centru interesa moguce su zanimljive igre i materijali koji ¢e po-
taknutidjecu na stvaranje. Pa tako i u centru pocetnog Citanjaipisanjate u centru
razvijanja matematickih predodzbi dijete moze iznenaditi neobic¢nim rjeSenjimai
izrazima. Vazno je samo ponuditi atraktivne poticaje pa se tako npr. slova mogu
pisatii na kamenu, na zemlji ili na kutiji, zbrajati se moze pomocu ¢epova, skoljki,
skupovi se mogu stvarati na svjetleéem stolu od pjene isl. Cak i kad ovi nagini ne
razvijaju kreativnost nego nesto drugo svakako su zanimljivi djecii priviace ih vise
nego tradicionalni nacini rada.

0dgojitelj koji potice kreativnost

Odgojitelj je strucnjak koji stvara uvjete za razvijanje svih potencijala djeteta u
dje¢jem vrticu. On stvara prilike za istrazivanjem, eksperimentiranjem te potice
razvijanje divergentnog misljenja, logickog zakljuCivanja, razvijanja govora, ma-
Ste i kreativnosti. Propituje strategije u€enja djeteta i pronalazi rjeSenja za svako
dijete, pomaze mu izraziti se na nacin koji je njemu najprimjereniji. 0dgojitelj koji
potiCe kreativnost kod djece zainteresiran je za proces kojim dijete uci, nije mu
primarno vidjeti krajnji rezultata. Klju¢no je razumjeti da se djecja kreativnost ne
moze poticati ukoliko smo usmjereni samo na krajnji rezultat. (Tankersley, D.,
Brajkovi¢, S., Handzar, S., Rimikene, R., Sabailauskiene, R., Triki¢, Z., Vonta, T.,
2012: 131). Iz tog razloga treba poticati samostalnost, slobodu izrazavanja, davati
povratne informacije te stupati u dijalog s djetetom.

Prema Slunjski (2015: 109) pristup kojim se uvazavaju prirodni impulsi djece
za istrazivanjem i razumijevanjem svijeta oko sebe, bitno mijenja tradicionalnu
ulogu odgojitelja te se ona od izravnog poucavatelja djece u metodicki strukturi-
ranim aktivnostima transformira u osiguravateljaizborai poticateljaistrazivackih
aktivnostidjece od kojih mnoge iniciraju i organiziraju djece. Iz toga zakljuCujemo
da odgojitelj treba promatrati, pomagatii voditi onoliko koliko je potrebno. Sindik
(2008: 145) istice da odgojitelj podrzava razvoj djeteta ,...prije svega bogatom
ponudom materijala koji djeci omogucuje prirodni put dobivanja informacija, kon-
struiranje znanja i rjeSavanje problema.” Bogatstvo ponude materijala odnosi se
na kvalitativnu i kvantitativnu dimenziju materijala, ali isto tako i na stalnu dostu-
pnost materijala djetetu te navodi dalje Sindik (2008: 145) da bi materijal trebao
biti takav da dijete s njim moZe neposredno manipulirati i istrazivati svojstva tih
materijala, eksperimentirati s materijalima, transformirati ih i stvarati razlicite
konstrukcije.

Odgojitelj moze potaknuti razvoj kreativnosti kod djece ako je otvorenog uma,
suptilan i nenametljiv, strugan, kompetentan i motiviran. Pa tako i Sagud (2002:
22)istiCe da bi se razvijale stvaralacke sposobnosti djece moramo dati djeci mo-
gucnost slobodnog izrazavanja i eksperimentiranja da stvaraju slozene i izvorne
odgovore u problemskim stanjima, da slobodno iskuSavaju, improviziraju i da u
tome budu poticani i ohrabrivani od stane odrasle osobe. No u praksi, nisu svi
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odgojitelji / uCitelji na dobrom putu u poticanju kreativnosti kod djece. Prisutnost
LLradicionalnijeg” pristupa vrednovanja djeCjeg uratka u skladu je s oc¢ekivanjima
drustva u kojemu zivimo, a koje je i samo ,u okviru” te se aktualizira pitanje po-
trebnog vremena da se to promijeni.

Zakljuéne misli

Poticanje stvaranja i izrazavanja izvan okvira vazna je zadaca prakticara u od-
gojno - obrazovnom sustavu. Ponudom zanimljivih materijalaiigara te pristupom
koji nije nalik Skolskom nacinu rada djeca mogu stvarati inovativno i originalno.
Uz aktivnosti koje nudimo djeci veliku pozornost treba posvetiti i prostoru koji ¢e
svojom multisenzoricnoscu i estetikom potaknuti kreativni izricaj djeteta. Ova-
kav pristup trebao bi zazivjeti u vecoj mjeriiu vrticima i u Skolama jer buduc¢nost
stavlja imperativ na kreativnog i inovativnog pojedinca. Veliku ulogu u poticanju
kreativnosti kod djece imaju odgojitelji i ucitelji. Kreativnost kao sposobnost
stvaranja neCeg novogivrijednog treba razvijati kod svakog djeteta. Potencijal za
kreativnost ima svako dijete samo je pitanje u kolikom omjeru ¢emo tu kreativ-
nost uspjetiizvucina povrsinu. U sustavu odgoja i obrazovanja trebalo bi potpuno
odbaciti vrednovanje djecjih uradaka na nacin koji je trenutno prisutan, a koji gusi
kreativnost djeteta.
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Fostering Creativity and Unrestricted Expression in
Kindergarten

Modern curriculum rejects any kind of explaining to preschool children as to
how to draw something, how to construct or think, and instead encourages
different approaches to creating new things and expressing oneself.
Nevertheless, imposed stereotypes which suppress creativity of a child are
still present in kindergartens. A skillful and enlightened educator can switch
the situation completely and awaken a unique artist and thinker in every
child. Along with theoretical observations of the problem, this paper also
shows examples from author’s professional practice, where children were
offered natural materials, various surfaces, drama games and other stimuli
for creating an authentic experience at a given moment. Children created
compositions, constructions, drawings, sculptures which were deprived of
any norms, while full of uniqgue expression. They also showed a high level of
creativity at language production and movement expression for which they
were inspired by drama games. Creativity and expression beyond the norm
should become practice in every educational group. But the problem that
arises and should be further considered is that with entering elementary
school children are required to be creative within the norm. Accordingly,
for instance, in most cases the object of drawing or painting has to be
recognizable to the eye of an adult observer. Such approach, according to
the norm, cannot foster creativity in children.

Keywords: creativity, uniqueness, preschool child, natural material, drama
games
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Nina Ljubici¢
DV Maslacak, Zadar

Sazetak

Ukoliko se promis$ljao nacinu na koji djeca predSkolske dobi uce, apsolutno je ne-
moguce uzeti u obzir samo materijalni ili socijalni kontekst kao segment percepcije.
Djegji vrti¢ kao ustanova trebao bi biti primarni partner obiteljskom odgoju u stvaranju
poticajnih uvjeta za individualni razvoj svakog djeteta, za budenje njihovog urodenog
kreativnog potencijala.

Na koji je nacin to moguce optimalno realizirati? Moze |i se praksa mijenjati ako se
ne promislja o njoj na svjesnoj i introspektivnoj razini? Odgojitelj refleksivni prakticar
koji u kontekstu stvaranja socijalnog i materijalnog okruzenja koje ¢e poticati razvoj
i ucenje djece, svoju bi praksu trebao temeljiti na sljedec¢im pitanjima - Koja je uloga
odgojitelja u procesu prirodnog uc¢enja djeteta? Zasto je vazno okruzenje za ucenje?
Razumije li se svrhovitost i vaznost djecjih samoorganiziranih i samoiniciranih aktiv-
nosti? Sto djeca konkretno uge iz svojih autorskih kreacija? Kontinuiranom (samo)re-
fleksijom te analizom dokumentacije nepobitno se kristalizira ¢injenica da je primarni
cilj refleksivnog prakti¢ara (Sagud 2006) konstantno stvaranje uvjeta za suradni¢ko
ucenje, promatranje istog podrzavajuc¢i samoorganizirane aktivnosti, dokumentiranje
njihovih akcija, nastojanje razumijevanja onoga Sto oni konkretno Cine te na temelju
toga interveniranje po potrebi postujuci djecji interes i autorstvo. Prirodni interes dje-
ce najjace ¢e potaknuti dobro i zanimljivo osmisljen prostor u sobi gdje djeca borave.
Materijalni kontekst prvi je korak ukoliko odgojitelj zeli djeci omoguciti okruzenje za
ucenje/obogacenu sredinu koja ¢e djetetu pruzati izazove - ponuditi im dovoljno razli-
¢itih i zanimljivih materijala kao i izradenih "homemade” konstrukcija ili instalacija koje
moraju biti interesantne, interaktivne, nadogradujuce i vrlo promisljeno ponudene od
strane odgojitelja da djeci nude upravo ono $to bi trebala biti srz ovog teksta u pokusaju
zornog povezivanja teorije i prakse - transformaciju postoje¢eg znanja kroz neposred-
no ¢injenje u socio-materijalnom okruzenju u sasvim novo autorsko znanje (prema
Slunjski, 2008) Medutim, neosporno je takoder da ¢e konkretna transformacija znanja
biti brza i kvalitetnija ukoliko se odvija u interakciji sa kompetentnijim ili intrinzicno mo-
tiviranijim djetetom - upravo u ovom dijelu naglasava se vaznost socijalne dimenzije,
kako djecCje tako i odrasle.

Kljuéne rijeéi: refleksivni praktic¢ar, interaktivni poticaji, suradnicko u¢enje, transformi-
rano znanje, kontinuirano dokumentiranje procesa
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Uvod

U poslijednjih desetak (i vise) godina kontinuirano se govori o transformaciji
profesionalnog znanja/percepcije odgojitelja kao refleksivnog prakti¢ara (onoga
koji promislja o svojoj praksi, koji se na svoju praksu reflektira, koji svakodnevno
stvara uvjete za djecje kooperativne akcije pokuSavajuci razumjeti konkretne
djeCje autorske aktivnosti). Upravo o toj promjeni percepcije govori autorica
Sagud (2006) kada iznosi tezu da refleksivni prakticar stvara, odnosno gradi re-
fleksivnu praksu na osnovi svog razmisljanja o njoj-prije, poslije i tijekom same
akcije, zapravo usporedujuci njegov proces razvoja sa uzdizanjem na metarazinu
svog odgojnog ucenja.

Nit vodilja refleksivne prakse svakako je razumijevanje djece, odnosno njiho-
vih akcija, a kako bi se na temelju toga kreirali uvjeti za njihov cjelovit razvoj, u
skladu sa suvremenim spoznajama o razvoju i u¢enju djece, naglasava se vaznost
socijalnogimaterijalnog konteksta. U dobro osmisljenom i zanimljivom materijal-
nom okruzenju dijete e brze uci u interakciju s prostorom i materijalima kao i u
suradnicku akciju sa vrénjacima ili odraslima koji ga okruzuju te na taj nacin imati
veci broj prilika za kvalitetniji razvoj.

Povezanost teorije i prakse

Djecji vrti¢c kao Ustanova trebao bi biti primarni partner obiteljskom odgoju
u stvaranju poticajnih uvjeta za individualni razvoj svakog djeteta na $to nas ob-
vezuje Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. NKRPOO
(2015) definira smjernice sto bi vrti¢ kao zajednica trebao biti - mjesto koje dje-
tetu rane dobi pruza mogucnost zdravog i prirodnog razvoja, mjesto kvalitetnih
odnosa, suradnje i tolerancije, mjesto istrazivanja i aktivhog ucenja postujuci
individualnost svakog djeteta kao sukonstruktora svog vlastitog kurikuluma po-
drzavajuci nacin na koji djeca uce, uvjete u kojima to ¢ine, njihovu individualnu
krivulju razvoja, inicijativu, prirodno “Cudenje” i izrazavanje kroz razlicite forme i
medije. Na koji nacin stvarati uvjete u ustanovi da bi se moglo pristupiti realizaciji
predhodno navedenih postulata u praksi?

Prvi preduvijet zaimplementaciju kurikuluma u praksu je razumjetiga, no to ne
znacirazumjeti ga deklarativno ili uvjeravati druge da ga se razumije, ve¢ njegovo
razumijevanje osjecati kako na svjesnoj tako i na introspektivnoj razini. Takoder,
nuzno je razumijeti nacine na koje dijete rane dobi uci i sto mu je za to potrebno
(poticajno materijalno okruzenje/suradnistvo/interakcija/vremenska dimenzija
koja nije ¢vrsta vec fleksibilna.) Autorica Slunjski(2008) o istome govori da upra-
vo nasa uvjerenja i stavovi kao i nac¢in na koji percipiramo djecu (kompetentna/
nekompetentna) snazno utjece na to kakav cemo im prostor za igru i u¢enje obli-
kovati i sukladno tome kakav ce biti smjer nase intervencije uslijed podrzavanja
samoorganiziranih i samoiniciranih autorskih aktivnosti kao izvornih prirodnih
oblika ucenja.
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“Teorija djeluje na praktiCara u mjeri u kojoj je on razumije, prihvaca i sva-
kodnevno provodi i povratno visoka razina razumijevanja vlastite prakse i
kvalitetna iskustva praktiCara optimalna su podloga razvoju teorije. ”
(Males, 2011: 187)

Materijalni i socijalni kontekst kao podloga za kreiranje znanja i invencije

Dijete se u suvremenoj pedagogiji shvaca kao subjekt vlastitog razvoja, kao bice
koje suodreduje svoj obrazovni proces i socijalne odnose (Basic¢, 2011). Djeca se od
rodenja aktivno povezuju sa svojom okolinom, rodena su sa sposobnosc¢u ucenja te
znanje konstruiraju kroz kooperaciju i komunikaciju s drugom djecom i s odraslima
(Dahlberg i sur., 1999). Stoga se u kontekstu u¢enja djeteta govori o sukonstrukciji
znanja i razumijevanja svijeta kroz propitivanje i provjeravanje vlastitih koncepata u
komunikaciji s ravnopravnim drugima te revidiranje postojec¢ih koncepata, produ-
bljivanje razumijevanja i nadogradivanje znanja (Slunjski, 2006).

Da bi dijete moglo revidirati ili (su) konstruirati svoje znanje odgojitelj mu za
njegovo iskustvo svakodnevno treba stvarati uvjete.

Prirodni interes djece najjaCe ¢e potaknuti kvalitetno i zanimljivo osmisljen
prostor u sobi gdje djeca borave. Materijalni kontekst prvi je korak ako zelimo
djeci omoguciti okruzenje za ucenje. Vazno je da je interaktivan, da dijete u nje-
mu moze konkretno nesto Ciniti, uzivati u samom procesu ucenja/revidiranja/
razmjene znanja (Slunjski 2008) te biti u mogucénosti vidjeti posljedicu svoje ak-
cije koju ¢e s vremenskim odmakom (i drugim znanjem) preispitivati traze¢i novi
nacin rjeSavanja problema u socijalnim interakcijama. Brunner (prema Slunjski
2008) naglasava da djeca imaju metakognitivne sposobnosti, odnosno da mogu
osvjestavati svoje misaone procese obzirom na trenutno (su) konstruirano zna-
nje. Upravo ova ideja otvara jo$ veci spektar mogucénosti odgojiteljeve podrske
ka djeCjem ucenju. Zaranjanjem u foto i video dokumentaciju samog procesa s
vremenom je sve lakSe prepoznatii razumjeti djecje akcije. Ono $to svakodnevno
pozitivno iznenaduje je upravo lakoca djecjeg prirodnog u¢enja. Ukoliko odgoji-
telj djeci daje povratnu informaciju da ih razumije i poStuje njihovu individualnu
krivulju razvoja i u€enja, te njihov trenutni interes, onda ¢e i on biti u mogucnosti
vidjeti “iza scene”- npr. u samoorganiziranim aktivnostima moci ¢e razumjeti nji-
hov nacin u€enja i u samim akcijama prepoznati iskru genijalnosti - kroz kreacije
novih igara (s njihovim pravilima) ¢esto ¢e biti moguce prepoznati upravo kori-
Stenje transformiranog znanja. Dijete najbrze uci u interakciji s drugim djetetom
ili odraslima. Prema Vigotskom (Vasta, Haith, Miller, 2005) u¢enje je dijalekticki
proces u kojem dijete uci zajednickim iskustvom rjeSavanja problema s nekim
drugim. Ucenje se odvija kroz neposredno iskustvo i razmjenu ve¢ postojecih
znanja koje se u tekucoj akciji konstantno preispituju. To je proces koji nije stati-
¢an, vec fluidan na $to se nastavlja i Piaget (Vasta, Haith, Miller, 2005) s teorijom
konstruktivizma u kojoj zastupa upravo aktivho nadogradivanje djeCjeg znanja
nasuprot pasivnog preuzimanja istog.
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Konstruiranje znanja kod djece rane dobi

Nedvojbeno su u konstruiranju svog znanja djeca aktivni sudionici $to najzor-
nije mozemo dekodirati kroz svakodnevno dokumentiranje njihovih aktivnosti.
Kroz praksu se pokazalo da ¢e sam proces preispitivanja ili (su) konstruiranja
znanja biti brzi ukoliko se radi o dobro osmi$ljenom interaktivhom poticaju, fasci-
nantnom mediju /materijalu ili kompetentnijem (intrinzicno motiviranom)vrs$nja-
ku. Prema Slunjski (2008) samo konstruiranje znanja kre¢e od hipoteze/pretpo-
stavke koju dijete u odredenom trenutku tako razumije, tijekom samog procesa/
igre /istraZzivanja njegova se pretpostavka mijenja pod djelovanjem kvalitetnog
socio-materijalnog okruzenja uslijed Cega dijete preispituje svoju prvobitnu hipo-
tezu i konstruira novo (autorsko) znanje koje je i nadalje u medusobnoj korelaciji
sa daljnjim uvjetima pod kojima se realiziraju slijedece djecje akcije.

lako u osvrtu na vlastitu praksu nisam realizirala nikakvo akcijsko istrazivanje
s mjerljivim rezultatima, sam proces ucenja djece kroz suradnicku akciju i revidi-
ranje vlastitog znanjai te kako je moguce reflektirati potkrepljivanjem video i foto
dokumentacije iz svakodnevne prakse (etnografski zapisi). Pokusati ¢u pribliziti
jednu od situacija djecjeg (su) konstruiranja znanja uz pomoc¢ interaktivnog “ho-
memade” poticaja (obostrane kosine sa nagibima razli¢itih duzina i stupnjeva i
loptice jednakih /razli¢itih masa). Kosina je nagnuta ravna ploha koja moze sluziti
kao Cvrsta podloga za dizanje ili spustanje tereta, a koristi se za analizu i viezbanje
primjene Newtonovih zakona gibanja u kojima viSe sila pod razli¢itim kutevima
vuce ili gura tijelo na kosini(https://hr. wikipedia. org/wiki/Kosina). Djeca su kosi-
ne ve¢ neko vrijeme imala kao mogucnost istrazivanja slobodnog pada loptica
jednakih / razli¢itih masa/velicina i utjecaja njihove tezine na brzinu kretanja niz
kosinu (tezina G vuce tijelo okomito prema dolje ali se ono ne moze gibati u tome
smjeru (gravitacija) jer mu se isprijecila kosina.

Slika 1. Skica rastava tezine na kosini (https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/
thumb/f/f1/Rastav_tezine_na_kosini.PNG/320px-Rastav_tezine_na_kosini.PNG)
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Moja hipoteza je bila kako ¢e zakljuciti da loptice koje imaju jednaku masu
padaju u kutiju istom brzinom, no medutim, tijekom istrazivalacke akcije u nju se
ukljucilo kompetentnije dijete vecegiskustva na podrucju prou¢avanja slobodnog
pada loptica. Ono je poredalo sve loptice na prvu kosinu drzeci fizicku prepreku
rukom da ne odsklizu(dogovorno ukljucujucijos jedno dijete da mu dodaje loptice
i treceg sudionika da drzi kutiju pri dnu i do¢ekuje njihov slobodni pad. Kada je
dijete diglo ruku, svi zajedno promatraju njihovo gibanje na kosinama (radilo se o
cca. desetak loptica). Slijedi dogovorna promjena uloga (samoorganizirana, kao
i cijela istrazivalacka akcija), promjena onoga koji dodaje, slaze (drzi prepreku)i
docekuje loptice.

Slika 2. Istovremeno spustanje svih loptica niz kosinu

Transkript razgovora (u dijalektu): D1:"Ja bum drzala sad gore ruku da se ne
skotrljaju!”
D2:"Ti drzi, ja bum slagal!”
D1:"Pustam!”
D3:"Gle, brze ideju ak su sve!”

U trenutku kada D1 pusta ruku koja je na loptice djelovala kao prepreka loptice
padaju djelujuci jedna na drugu kao sila i njihov pad postaje vidljivo brzi nego sto
je to bio slu¢aj sa pojedinacnim lopticama. Konstruirano djec¢je znanje (“Brze ideju
ak su sve”) mozemo prikazati i relevantnom formulom (www. holo. hr Drugi Newt-
nov zakon, posjeceno 20. 02. 2018.)

F=ma, odnosno a=F/m
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Slika 3. Istrazivanje slobodnog pada loptica razli¢itih veli¢ina i masa

Prema Drugom Newtnovom zakonu akceleracija je proporcionalna sili koja
djeluje na tijelo, a obrnuto proporcionalna masi (odnosno, brzina promjene ko-
licine gibanja tijela jednaka je sili koja djeluje na tijelo.). Sukladno tome, djeci se
nude loptice razlicitih masa i veli¢ina kao poticaj za daljnje istazivanje odnosa
istih i njihovog gibanja niz kosinu. Djeca stavljaju razlicite velicine/mase loptica
u razlicite (su) odnose. Kombiniraju pad samo velikih, samo malih i na kraju jedna
mala - velika - mala te promis$ljaju o njhovoj brzini pada. Njihov zakljuCak glasi:
"Brze ideju manje jer su teze. "(manje loptice su drvene a velike su plasti¢ne)

Slika 4. Koristenje loptice vece mase kao sile koja ubrzava slobodni pad ostalih
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U kombinaciju loptica za istrazivanje dodaje se jedna specificne mase jer je
jedina punjena vodom. Djeca je vrlo brzo koriste kao onu koja prenosi svoju silu na
ostale loptice manje mase i sukladno trenutnom znanju (i onom koje su u zajed-
nickoj akciji (su) konstruirali) o¢ekuju da ¢e time postici akceleraciju istih.

Transkript razgovora:

odgojitelj:"Sto misli$, $to bi se dogodilo da se zajedno sa prijateljem
spustas niz tobogan drzeci se jedan za drugog?”

dijete: "Ja bi ga pogurao jer bi sjedio iza njega”

odgojitelj: “Mislis li da bi se kretali brze ili sporije niztobogan nego da
se spustas sam?”

dijete (razmislja) "Brze, jer smo tezi!”

U praksi svakodnevno potvrdujemo da djeca u kvalitetnoj interakciji (sa pro-
storom, materijalima, vr$njacima) mogu i te kako doci do novih spoznaja, odno-
sno konstruirati neko novo znanje, a da im pritom nije nuzno potreban odrasli da
ga u njega upucuje.

Zakljucak

Vratiti ¢u se na poc¢etnu misao uvodnog dijela u kojem se spominje nuznost
promisljanja vlastite prakse - uz to aspolutno naglaSavam osvjeStavanje onoga
§to mi odrasli svakodnevno ¢inimo - stvaranje kvalitetnih uvjeta (socijalnih/ma-
terijalnih) za podizanje kvalitete djecjih iskustava i u¢enje.

Posebno ¢u naglasiti ono $to je meni kao prakti¢aru vazno - promatratiividjeti
nije isto -ako ne razumijem i ne vidim, necu biti u moguc¢nosti intervenirati kada
to bude potrebno i na taj nacin necu moci podrzati djecji smjer akcije.

Iskreno vjerujem da je dobra organizacija SDB i zanimljiva ponuda(ne) struktu-
riranih materijala baza za kvalitetne samoinicirane i samoorganizirane (autorske)
aktivnosti. Ukoliko materijal/ponuda intrinzicno motivira samo jedno dijete, ono
moze u aktivnosti ostati duze vrijeme te motivirati nekog drugog za akciju/inte-
rakciju i na taj naCin mu osigurati dodatne kvalitetne uvjete za individualni razvoj.
Prema Slunjski (2008.) djeca jednake kronoloske dobi ne trebaju imati jednake
kompetencije, ali vrlo aktivno mogu uciti u konkretnojigri jedno od drugoga $to je
vidljvo iz prikazanih nizova procesnih foto zapisa.
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The Importance of Social and Material Surroundings in Process
of Natural Learning of Children in Early Age

If we think about the way preschool children learn, it's absolutely impossible to
take just material or social context as a part of our perception. Kindergarten
should, as an institution, be a primary partner to family upbringing in creating
stimulating conditions for individual development for every child, awakening
their inherent creative potential, for which we have a legal obligation by the
National Curriculum of Early Childhood and Preschool Education.

What is the optimal way to accomplish this? Can we change practice if we don't
thinkaboutitonaconsciousandintrospectivelevel? Whatis myroleasaneducator
in a process of natural learning of a child? Why are surroundings important for
learning? Do | understand the point and importance of children’s self-organized
and self-initiated activities? What specifically do children learn from their
creations? By continuously (self)reflecting and analyzing documentation | have
discovered an irrefutable fact: my primary goal is to constantly create conditions
for collaborative learning, observe it and support self-organized activities,
documenting their actions, endeavouring to understand what they specifically
do, and based on that, intervene as needed respecting children’s interest and
authorship. The natural interest of children will be motivated the most by good
and interesting design of the room in which they are staying. Material context
is the first step if we want to enable the surroundings for learning/enriched
surroundings which will offer challenges for children - offer them enough different
and interesting materials, as well as homemade constructions or installations
which have to be interesting, interactive and upgradeable. The educator should
offer those in a thought-out way, to give the children just what the core of this text
should be - transformation of an existing knowledge through immediate action
in the socio-material surroundings to a completely new authentic knowledge.
However, it's undisputed that the specific transformation will be faster and
better if it's happening in interaction with more competent and intrinsically more
motivated child - in that part, | emphasize the importance of the social dimension
for both children and adults.

Keywords: metacognition, interactive potentials, collaborative learning,
transformed knowledge, continuous process documenting
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NASTAVNI MATERIJALI KOJE SU IZRADILI UCENIFI ZA SEBE |
ZA SVOJE PRIJATELJE S TESKOCAMA U UCENJU

Adriana Pavlini¢ Tomsic¢
Dana Stakor
Osnovna $kola Banova Jaruga

Sazetak

Potaknuti konstantnom potrebom za inovativno$éu, inspirirani internetom kao sred-
stvom za nepresusan izvor ideja, pokusali bismo radionicom pribliziti uciteljima neke ideje
koje smo ostvarili u nasoj Skoli. Kroz radionicu bismo prezentirali nekoliko projekata koji
su ostvareni zahvaljujuci zajednic¢kim idejama ucenika i uciteljica, te su kroz njih izradeni
materijali za nastavu koje ¢e ugiteljice moci koristiti duzi niz godina kako bi nastavu ucinile
zanimljivijomisamim time kvalitetnijom. lako su sve ideje dostupne nainternetu, smatramo
kako kolegicama i kolegama ponekad nedostaje volje da na bilo koji nacin osmisle zanimljivu
i projektno-orijentiranu nastavu. |z tog razloga Zelimo kroz radionicu prezentirati nekoliko
nasih projekata, koji su, prema nasem misljenju, kao i prema misljenju nasih u¢enika, umno-
gome unaprijedili nastavu stranih jezika u nasoj koli. Prvi projekt koji Zelimo prezentiratina
radionici su knjige koje su ucenici izradivali na nastavi njegovanja ¢eskog jezika i kulture.
Drugi projekt je izrada igre ,kolo srece”, koja se koristi u nastavi njemackog jezika. Igru su
izradili u€enici uz pomoc¢ nastavnice, a na internetu je pronadena kao igra za ponavljanje
matematike za u¢enike od drugog do Cetvrtog razreda. Treci projekt koji zelimo predstaviti
jeigra.pecanje”, koja je takoder preuzeta od kolegica iz razredne nastave, a prilagodena je
za nastavu njemackog i engleskog jezika. Cetvrti projekt je igra ,tko ¢e prije”, koju su izra-
dili i igraju ucenici na nastavi njemackog jezika. Peti projekt je igra ,zmajev dvorac”, koja je
takoder osmisljena i izradena za nastavu njemackog jezika. Kroz radionicu Zelimo pokazati
kako za malo novca mozemo napraviti izvrsne dodatne, ali i osnovne materijale za nastavu,
te ukljuciti u¢enike, koji tvrde kako su uzivali u izradi materijala, a jo$ viSe uzivaju koristeci
materijale koje su samiizradivali.

Kljuéne rijeéi: nastava stranih jezika, projektno-orijentirana nastava, internet, igre u
nastavi

1. Uvod

U literaturi, ali i u praksi se sve vise govori o teSko¢ama u ucenju, a praksa
pokazuje da se teskoce u uéenju sve ¢esée pojavljuju kod djece. Cak i kod uéenika
koji nemaju teskoce u ucenju, mozemo primijetiti kako im je na nastavi nerijetko
dosadno. Ucenici imaju paznju cca. 8 minuta i stru¢njaci upozoravaju kako bi
svako toliko trebalo promijeniti aktivnost kako bi u¢enici mogli pratiti nastavu
tijekom cijelog sata. Zbog potrebe za stalnim promjenama aktivnosti na satu,
vjezbe i zadatci iz udzbenika i radne biljeznice nisu uvijek dovoljni da bi sat ostao
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dovoljno zanimljiv pa smo odlucili pokusati s raznim igrama, posebno na satovima
ponavljanja. U dogovoru s ucenicima, odlucila sam da sami izradujemo igre koje
¢emo koristiti na nastavi. Ucenicima sam prepustila vecinu posla jer sami tvrde
kako im je draze ono Sto sami naprave. Do sada smo izradili dvadesetak igara koje
naizmjeni¢no koristimo u nastavi njemackog jezika, a prilagodavamo ih i za druge
predmete u dogovoru s nastavnicima. lako smo mala $kola, koja broji manje od
200 ucenika, imamo velik broj ucenika s raznim teskocama, kojima je usvajanje
predvidenog gradiva svakodnevni izazov, koji ne uspiju uvijek savladati. Kod uce-
nika s teSkocama su motivacija i poticaj ucitelja Cesto klju¢ni za njihov uspjeh,
igre u nastavi su se pokazale kao pun pogodak za usvajanje gradiva, ponavljanje,
aliikao nacin usmenih, u nekim situacijama ¢ak i pismenih provjera znanja. U ovoj
radionici cemo prezentirati petigara koje su omiljene medu u¢enicima, iako neke
od njih zahtijevaju dulju pripremu.

2. Igra

Igra je djeci najprivlacnija aktivnost, u njoj se iskuSava djecja spretnost, sna-
ga, razum, moc¢ koncentracije, brzina i sreca, a uvijek ju prati osjecaj radosne
napetosti i uzbudenja zbog neizvjesnog ishoda. lako je s jedne strane puna na-
petih situacija, igra ipak rasterecuje, opusta, smiruje i to zbog toga sto je ciljigre
zapravo sama igra. lako se igra karakterizira kao dobrovoljna djelatnost, ona se
odvija po to¢no utvrdenim pravilima, a igraci su svjesni da je sustina igre upravo
postivanje pravilai dogovora.

2.1.Igra u nastavi

U danasnjoj nastavi je igra integrirana kao jedna od uporisnih toCaka, pri c¢emu
je poseban naglasak na nastavu stranih jezika. Tako u nastavi stranih jezika igra
prestaje biti jedna od sporednih aktivnosti (koja moZe posluziti za ,kamufliranje”
dosadnog uvjezbavanja gramatika ili pak za iskoriStenost posljednjih nekoliko
minuta sata)i Cesto postaje glavna aktivnost na satu. Jednako kako je igra spon-
tana, tako je i Zivi jezik spontan, a tu prirodnu vezu je dobro iskoristiti u nastavi.
Igrajuci se na satu, uc¢enici ¢e strani jezik dozivjeti u njegovoj prirodnoj funkciji,
dakle jezik nece biti sam sebi svrhom nego sredstvo igre. Tada ¢e u¢enici zabo-
raviti da su ucenici, zaboraviti ¢e da su ucionici i da se trude zbog ocjene, oni ¢e
postatiigraci, kao Sto su toiinace, izvan Skole.

Kako bi ucenici igru dozivjeli kao spontanu aktivnost i kako bi na satu bila
uspjesno provedena, potrebno je zadovoljiti nekoliko preduvjeta: prvi preduvjet
je natjecateljski karakter koji podrazumijeva to¢no odredena pravila kao $to je
broj igracCa, ograniCeno vrijeme, prostor i sl., te sustav ocjenjivanja i nagradiva-
nja. No, nemaju sve igre za cilj ocjenjivanje i nagradivanje. Neke igre su namije-
njene opustanju i zabavi, pa kod takvih igara ovaj preduvjet nije obavezan. Drugi
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preduvjet je temeljita priprema u obliku dobro uvjezbanog vokabulara i dobro
pripremljenih i objasnjenih pravila igre sa primjerima i pokusnom igrom. Treci
preduvjet je ispravljanje pogreSaka, Sto ponekad moze predstavljati odredene
teskoce. U pravilu, za vrijeme igre bi nastavnik trebao ispraviti samo one pogres-
ke koje mogu izazvati nesporazum i tako omesti tijek igre. Ostale pogreske bi na-
stavnik trebao ignorirati. Ako je rijeC o ‘velikoj gramatickoj greski koja se ponavlja
kod viSe ucCenika, nastavnik bi ju trebao neupadljivo ispraviti u tijeku igre. Ako je
nastavnik promatrac igre, bilo bi dobro da diskretno biljezi pogreske i analizira
ih s ugenicima nakon igre. Cetvrti preduvjet je komuniciranje na stranom jeziku.
Pravila igre je potrebno objasniti na materinjem jeziku, dok bi igraci za vrijeme
igre trebali komunicirati iskljucivo na stranom jeziku.

Kod odabira igre treba biti paZzljiv i razmisljati o dobi i predznanju u¢enika, no
vazan faktor su i broj u¢enika u grupi, moguc¢nost zadovoljenja tehnickih predu-
vjeta, unaprijed pripremljen materijal i vrijeme. Polazna tocka kod odabira igre je
uglavnom nastavna jedinica ili dio gradiva koji se zeli ponoviti i uvjezbati.

U priCi oko igara u nastavi postoji jo$ jedan vrlo vazan Cimbenik, a to je odgojna
vrijednost igre, koja u djece jaca duh zajedniStva i osjecaj pripadnosti grupi. Igra
ucenike navikava na poStenu i razumnu borbu, na odmjeravanje snaga i prihva-
Canje poraza, jaca samostalnost i samodisciplinu, gradi samopouzdanje i potiCe
stvaralacku mastu. Igra je prirodna potreba djeteta, djetetov izvor radosti i ugo-
de, a na nastavi stranog jezika moze stvoriti takvo ozracje da ce rezultati u¢enja
biti zamjetno bolji, a u€enici ¢e biti zadovoljniji i s veseljem dolaziti na nastavu.

Osim samih igara, vazan faktor u nastavi, posebno nastavi stranih jezika, ima-
jupjesmice ibrojalice. One su zastupljene vec¢ od najranije faze u¢enja materinjeg
jezika. Jednako tako se koriste i u najranijim fazama ucenja stranog jezika. Dok
brojalice na materinjem jeziku ucvr$cuju, nesvjesno, praksom stecena znanja,
dotle brojalice i recitacije na stranom jeziku upucuju malog ucenika u usvajanje
novog jezicnog sustava i njegovih automatizama. U dobi od Sest do deset godina
ucenik strani jezi¢ni sadrzaj prihvaca intuitivno, upija ga na isti nacin kao $to se
upija materinji jezik (oponasanjem i ponavljanjem za odraslima). Upravo to opo-
naSanje usvajanja materinjeg jezika pridonosi kvaliteti i zapamcivanju naucenog,
a utjeCe na ucenje jezika u kasnijoj dobi i olakSava ucenje slozenijeg gradiva.
Brojalicama, pjesmicama i recitacijama se na najprirodniji naCin usvaja fonoloski
i morfosintakticki sustav jezika. Nastavnik pritom gestom, mimikom, pokretom
tijela, dodirom, navodi ucenika na tumacenje jezi¢no prezentiranog sadrzaja,
a ucenik istim nacinom pokazuje da je razumio. Pazljivim odabirom aktivnosti
vezanih uz brojalicu mozemo postici jednak efekt kao kod igre. Tako mozemo s
ucenicima pretvoriti brojalicu u mini igrokaz ili Cak lutkarsku predstavu, Sto je
ucenicima jako zanimljivo i potakne ih da pjesmicu ili brojalicu rado i s lakocom
nauce napamet.
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3. Teskoce u ucenju

Teskoce u ucenju obuhvacaju specificno neurolosko funkcioniranje koje ome-
ta sposobnost pohranjivanja, obrade ili stvaranja informacija i na taj nacin stvara
raskorak izmedu sposobnosti i u¢injenog. Djeca s teskocama u ucenju ¢esto
su osobe prosjecne ili natprosjecne inteligencije, tek manji broj djece ima nizi
kvocijent inteligencije. TeSko¢e u uc¢enju mogu utjecati na sposobnosti Citanja,
pisanja, govora ili matematickog racunanja, a mogu ometatii drustvene vjestine.
One mogu utjecati na jedno ili vise razvojnih podrucja. Djeca s tim teSkocama
mogu s odredenim vrstama zadataka imati znaCajne probleme dok pri drugim
vrstama mogu nadmasiti ostale. Poremecaj paznje i hiperaktivhost ponekad se
javljaju uz teSkoce u ucenju, ali to nije pravilo. TeSkoce se ne mogu izlijeciti niti
se moze oCekivati da ¢ce same nestati. Medutim, djeci se moze pomoci kako te
nedostatke nadoknaditi, odnosno kako ih Cak i sasvim nadvladati. Razlikujemo
nekoliko teSkoca u ucenju: disleksija, disgrafija, diskalkulija, dispraksija, pore-
mecaj slusnog procesiranja, poremecaji vidnog procesiranja, poremecaj paznje
sa ili bez hiperaktivnosti. Disleksija se odnosi na treskoce iS¢itavanja i razumije-
vanja procitane rijeCi i pravilnog pisanja rijeCi. Dijete zamjenjuje slova koja slice
zvucéno i sliéno izgledaju(dib, bip,iil, §iz min), te ispusta slogove i dijelove
rijeCi. Disgrafija oznaCava teskocCe usvajanje vjestine pisanja. Dijete nepavilno
drzi olovku, rukopis je necitak, dijete ne moze isposStovati crtovlje, ispista slova i
slogove ili mijenja slova. Diskalkulija je teskoca kod usvajanja matematickih vje-
Stina i utjeCe na matematicko racunanje. Takoder moze utjecatii na sposobnost
pamcenja matematickih podataka, pojam vremena, novca i glazbene pojmove.
Dispraksija utjeCe na motoricke teskocCe i sposobnost koordiniranja pokreta.
Poremecaj sluSnog procesiranja se odnosi na sposobnost pojedinca da analizi-
ra ili nade smisao u informacijama koje dobiva sluSanjem. TeSkoce sa slusnim
procesiranjem ne utjecu na ono $to se ¢uje uhom, vec ono kako se ta informacija
interpretira ili procesira u mozgu. Postoji pretpostavka da je sluSno procesiranje
kljucno za uspjesSno koristenje jezika, jednako kao $to je nuzno za Citanje. Pore-
mecaji vidnog procesiranja oznaCavaju narusenu sposobnost stvaranja smislene
slike iz informacije dobivenih vidom. Poremecaj paznje sa ili bez hiperaktivnosti
se povremeno pojavljuje uz neku teSkocu u ¢enju, a ukljucuje naglaseni motoricki
nemir, rastresenost, impulzivnost, a takvo ponasanje utjeCe na mogucnost po-
ducavanja takvih osoba.

Vazno je naglasiti kako teskoc¢e u ucenju nisu nesposobnost u¢enja, nego
teskocCe u usvajanju novih znanja i vjestina. Svi uCenici s teSkocama imaju svoje
jakeislabe strane, a od uCenika do ucenika se jako razlikuju. Zato je potrebno pri-
lagoditi se u¢enicimaipomociim da ne izgube motivaciju za ucenje. Uciteljiimaju
zadatak nac¢i onu metodu poducavanja koja uceniku s teSkocama najviSe odgo-
vara. Prije svega, uCenje treba biti zabavno, i svakako treba izbjegavati ucenje
napamet. Jedna od novijih metoda poucavanja je MSL (Multisensory Structured
Language), strategija poducavanja stranih jezika koja je korisna svim u¢enicima,
ane samo onima s teSko¢ama. MSL oznacava ukljuCivanje svih osjetila u nastavi.
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Kada uc¢imo novu rije¢, ucenik ju treba vise puta ponoviti za uciteljem, na taj na-
¢in aktiviramo i slusanje i izgovor, zatim tu rije¢ trebamo nacrtati(vizualizacija) i
odglumiti(pokret). Multisenzorno ucenje je zabavno i onim uc¢enicima koji nemaju
teSkoce u ucenju, a napredak u malim koracima je klju¢na komponenta ovakvog
ucenja. Takvo ucenje naglaSava vaznost vjezbanja razliCitih aspekata jezika kod
ne postanu automatizirani. UCenje tada viSe nije dosadno i monotono. Dobro
osmisljene igre su vrlo dobar naCina multisenzornog ucenja za one koji imaju
neki oblik teskoce u ucenju, a istovremeno su poticajno ponavljanje za one koji
gradivo svladavaju bez teskoca.

4. Radionice za nastavnike

Metodicki prirucnici koje mi nastavnici dobivamo uz udzbenike, nude mnostvo
ideja (ovisno o predmetu koji predajemo) koje mozemo iskoristiti na nastavi. Ve-
¢inom su to igrice koje sluze za pobudivanje interesa na po¢etku sata, kao iigrice
koje se mogu iskoristiti za zadnjih nekoliko minuta sata. No te ideje uciteljima,
aliiucenicima, ponekad nisu dovoljne i potrebno je u nastavu uvesti nesto novo.

Na radionici zelimo prikazati kako, uz pomo¢ materijala koji su svuda oko nas,
na vrlo jednostavan nacin, uz malo truda mozemo unaprijediti nastavu i na taj
nac¢in motivirati u¢enike za ucenje, i to podjednako one s teSko¢ama u uc¢enju i
one koji nemaju nikakve teskoce. Suradujuci s drugim kolegama iz predmetne
nastave, ali i kolegicama iz razredne nastave, dosli smo do zaklju¢ka kako djeca
kroz igru zapamte i one pojmove koje kod kuce nisu zapamtili. Cak i oni u¢enici,
koji kod kuce uopce nisu ponavljali i vjezbali gradivo, gledaju kako drugi dobro
napreduju u igri i pamte pojmove koje su vec Culi kako bi kroz igru sakupili barem
nesto bodova. Takoder smo primijetili kako se uCenici viSe vesele igrama koje su
samiizradivali nego onima koje su im ponudene gotove. Za ponavljanje vokabula-
ra iz njemackog jezika nekoliko sam puta ucenicima ponudila dvije razliCite igre,
kroz koje sam ispitivala vokabular na gotovo identi¢an nacin. Jedna igra se od-
vijala na kupljenom tep|hu s otisnutim poljima kroz koja ucCenici prolaze tako sto
daju to¢ne prijevode rijeci. Druga
igra je pecanje, a bit ¢e objasnje-
na dalje u tekstu, u kojoj ucenici
skupljaju ribice i prevode rijeCi
pod odredenim brojem, a cilj je
skupiti Sto viSe ribica. U¢enici su
igru na tepihu odabrali jednom
i svaki sljedec¢i put su odabrali
pecanje. Zamolila sam ih da mi
objasne zaSto uvijek biraju pe-
canje, a odgovorili su kako su im
ribice draze jer su se oni sami oko
Slika 1. Igra na tepihu njih trudili.
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4.1. Knjige

Prva igra koju zelimo predstaviti nije igra u doslovnom smislu rijeci, radi se o
izradi knjiga. Izradivali su ih u€enici na nastavi njegovanja ¢eskoq jezika i kulture.
Cilj izrade same knjige je uvjezbavanje izrade raznih referata za nastavu, koji se
kroz radionice prepisuju i ukrasavaju i time postaju trajni materijal za nastavu za
sljedece generacije. U¢enici su prije svega na internetu i u literaturi prikupljali
potrebne informacije. S predmetnom nastavnicom su dogovarali izgled knjige,
broji format stranica. Uvjet koji je postavljen kod odabira izgleda su prirodniiili re-
ciklirani materijali, te da je svaka knjiga drugacija od prethodne. Za izradu ovakve
knjige treba puno vremena, volje i strpljenja, ali na kraju ostaje vrijedan materijal
za nadolazece generacije.

e e e S S M
e oo, S

Slika 2. Knjiga Jan Amos Komensky

Kolegica s ucenicima svake Skolske godine napravi po jednu takvu knjigu,
ucenici sami biraju temu i naslov knjige, sami pretrazuju internet (uciteljica ih
upucuje na relevantne internetske stranice ili literaturu) sami rade crteze i ilu-
stracije, sami sklapaju tekst, uciteljica radi lekturu i korekturu na ¢eSkom jeziku.

Slika 3. Knjige Ceské d&jiny i Bozena Némcova
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4.2. Kolo srece

Druga igra je nastala prema
ideji nekad, a i danas, vrlo popu-
larne igre s televizije, Kolo srece.
Ideja za izradu same igre je pro-
nadena na internetu, a mi smo ju
prilagodili naSim potrebama. Sve
elemente igre su izradili ucenici
uz pomoc¢ predmetne nastavnice,
od materijala koje smo nasli u Skoli
i Skolskom dvoristu. Na kartonu
smo crtali jednake krugove koje
smo spajali jedan na drugog kako
bi nam kolo bilo Sto ¢vrsce. Kao
Slika 4. Kolo srece najgornji sloj kola smo lijepili hamer

u boji kako bi nam ljepSe izgledalo.
Na najgornjem sloju smo iscrtali 16 jednakih polja unutar kojih umec¢emo kartice s
pitanjima. Stapic¢e koji ozna¢avaju kraj jednog i po&etak drugog polja smo napravili
od drvenih tipli, uz rub kola stoji papirnata zastavica koja nam pokazuje s kojeg polja
Citamo zadatak. Postolje i kolo smo uz pomoc¢ matica i podlozaka slozili na jedan
duZzi Saraf i kolo se moze vrtjeti gotovo kao i ono s televizije. No, u¢enici ne pogada-
ju pojam na ploci, niti se na poljima na kolu nalaze neki nov¢ani iznosi. Svako polje
oznacCava po jedno pitanje. Ucenici mogu na pitanje odgovoriti punom recenicom,
jednom rijeCju ili ne moraju odgovoriti ako ne znaju. Ovisno o tome koliko potpun i
tocan odgovor daju, toliko bodova u tablici skupe (primjerice toc¢an odgovor punom
reCenicom nosi dva boda, to¢an odgovor jednom rjecju nosi jedan bod, neto¢an
odgovor, ali u gramaticki to¢no sloZenoj punoj re¢enici nosi jedan bod).

Na kraju ove igre uCenici Cesto dobiju ocjene, posebno oni koji skupe najvise
bodova. Cak i bez ocjena, u¢enici koji imaju najvise bodova vole osjecaj pobjede,
dok se i oni slabijeg znanja trude skupiti Sto viSe bodova. Ucenici koji kod kuce
nisu ucili, u ovoj igri imaju priliku nauciti ono Sto kod kuce nisu jer se pitanja po-
navljaju pa se tako ucenici trude zapamtiti odgovore koje ne znaju kako bi mogli
odgovoriti na pitanje skupiti bodove. Pitanja koja se nalaze na poljima su vezana
uz cjeline iz udzbenika, ali nisu usko vezana uz tekstove, vec se od ucenika trazi
da izrazi vlastito misljenje, da na neki nacCin opiSe sebe, svoje prijatelje ili obitelj.
Primjerice u udzbeniku za osmi razred, u cjelini u kojoj se uci o obitelji, imamo dva
teksta o odnosima izmedu brace i sestara, njihovim prepiranjima i medusobnim
problemima. Pitanja koja se nalaze na karticama su vezana uz temu teksta, ali
osobne prirode, npr. Svadas li se sa bratom/ sestrom? Misli$ li da je tvoj brat/ tvoja
sestra razmazen/a? Ulazi li tvoj brat/ tvoja sestra ¢esto u tvoju sobu kada ucis?

Ova se igra moze promjenom kartica na kolu prilagoditi za gotovo svaki pred-
met u osnovnoj skoli. Tako smo ju na raznim radionicama prilagodili za nastavu
engleskog jezika, matematike, geografije, povijesti, prirode i biologije.
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4.3. Pecanje

Treca igra koju su uceniciizradili uz moju pomoc¢, a koju posebno vole djecaci,
je pecanje. Ideja za igru je pronadena na internetu, kao igra za ponavljanje ma-
tematike u &etvrtom razredu 0S. U kutiju stavimo onoliko ribica koliko imamo
pripremljenih zadataka, ali ovisno i o broju uc¢enika (svaki uc¢enik bi trebao imati
barem pet ribica za upecati). Ribice smo radi urednijeq izgleda printali, a u¢enici
suih obojali. Zatim smo svaku ribicu pojedinacno plastificirali folijom za omatanje
udzbenika i na kraju smo na svaku ribicu stavili jednu ili dvije klamerice. Stapove
za pecanje smo napravili od slamki, malo konca i magnetica na kraju konca. Ribi-
ce stavimo u kutiju iz koje ih uCenici pecaju.

W——

K‘ . s aon

Slika 5. Pecanje

U originalnoj ideji za igru je zadatak zadan na crtezu ribe. Mi smo u izradi ma-
terijala to promijenili, te smo na straznju stranu ribica napisali brojeve tako da ih
svi mozemo koristiti, neovisno o predmetu i cjelini koja se ponavlja. Dovoljno je
da svaki ucitelj na svoj papir napiSe potrebne brojeve i po jedan zadatak, pitanje
ili rijeC za svaki broj. Zadatci se mogu projicirati na plo¢u da ih u¢enici sami pre-
pisu i rijeSe kada upecaju ribicu, ili se od u¢enika moze traziti da na glas izgovore
broj ($to je takoder dobra vjezba za ponavljanje brojeva na nastavi stranih jezika)
i zatim im diktirati zadatak. Buduci da se ova igra najvise koristi u nastavi stranih
jezika, ucenici, dakle, moraju broj naribiciizgovoriti na njemackom jeziku (ponav-
ljamo brojeve), a zatim im kazem njihov zadatak. Ovu igru koristim za ponavljanje
vokabulara, kazem uCenicima rijeC na njemackom jeziku, a oni ju trebaju prevesti
na hrvatski i obrnuto. Ova se igra moze koristiti i za druge predmete, ne mora
sluziti samo za ponavljanje vokabulara, ve¢ se mogu u¢enicima postavljati i kon-
kretna pitanja iz predmeta kao Sto su povijest, geografija ili hrvatski jezik, ¢ak i
zadavati matematicki zadatci.
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4.4. Tko Ce prije?

Igra Tko ce prije je, kada govorimo o pripremi materijala, najmanje zahtjevna,
ali je zato mozda malo teze primjenjiva za predmete koji nisu strani jezici. Igra
sluzi za ponavljanje i utvrdivanje vokabulara. Materijal za igru mozemo pripremiti
u obliku predmeta ili fotografija/ ilustracija. Kod ponavljanja primjerice skolskog
pribora (gradivo 4. ili 5. razreda), sav materijal najée$c¢e imamo odmah dostupan
u ucionici. Ucenike je potrebno podijeliti u dvije skupine i za svaku skupinu pri-
premiti iste predmete (npr. gumica, olovka, ravnalo, ljepilo, pernica, udzbenik,
biljeznica, flomaster, bojica...), predmete obi¢no stavimo na zadnje dvije klupe
u ucionici, a svaka skupina uCenika se okupi oko svoje klupe. UCiteljica stoji pred
plocom i na stranom jeziku izgovara predmet, npr. das Lineal. UCenici trebaju Sto
prije prepoznati Sto je das Lineal i donijeti do uciteljice ravnalo. Ona grupa koja
prva donese ravnalo do uciteljice, dobiva bod. Pobjednik je ona skupina koja na
kraju igre ima viSe bodova. UCenici se trebaju sami unutar sebe dogovoriti kako
¢e raspodijeliti odgovornost. Za ponavljanje je najbolje zadati da je svaki u¢enik
odgovoran za svoj predmet, na taj nacin, ako im se daju dvije minute za pripre-
mu, se medusobno dogovaraju i ponavljaju rije¢i na njemackom. Oni uCenici koji
mozda nisu ucili, tada pokusavaju zapamtiti kako se ta rijeC kaze na njemackom
jeziku, odnosno Sto ¢e uciteljica izgovoriti. Na jednak nacin se moze igrati i sa
odjecom (moZzete uc¢enicima zadati da svatko za zada¢u donese odredeni odjevni
predmet). Da bi igra bila zanimljivija, moZete preko ucionice rasiriti $pagu i zadati
ucenicima da predmete (u ovom slu¢aju najbolje odjecu) uz pomo¢ kvacica za
rublje objese na tu $pagu. U tom sluc¢aju nije bitno samo znanje, vec¢ i spretnost
ucenika jer se ne boduje onaj predmet koji je prije donesSen do Spage, vec¢ onaj koji
je prije objesen, a da ne padne. Ako se ponavlja vokabular koji oznacava predme-
te koje ne mozemo fiziCki nositi po ucionici, tada se mogu koristiti fotografije ili
ilustracije istih. Fotografije u¢enici mogu donositi do ucitelja ili kvacCiti na $pagu.

Ova igra se moze prilagoditi i za druge predmete, no potrebno je uloziti nesto
viSe truda. Primjerice mozete na papire napisati razliCite definicije i rasiriti ih po
podu ili po klupama, a u€enicima izgovoriti neki pojam. Tada ucenici traze defi-
niciju koja opisuje taj pojam i donose do vas. Na ovaj nacin se moze ponavljati i
zbrajanje i oduzimanje, ili pak tablica mnozenja u nizim razredima osnovne $kole.

4.5. Zmajev dvorac

Zmajev dvorac je igra u kojoj se moze ponavljati vokabular, ali i gramaticka
pravila ili pak postavljanje pitanja i odgovaranje na ista, ovisno o tome koji je cilj
sata i kakva je struktura gradiva. Priprema samih materijala traje malo duze jer je
potrebno napraviti puno kartica sa zadacima. Baza igre je ista za sve predmete i
gradivo. Na papiru A4 smo isprintali ilustraciju dvorca. Papir u boji smo izrezali u
obliku ciglica. Isprintali smo (a moze se i nacrtati) ilustraciju zmaja i 6 joker-kar-
tica. U jednojigri se moze kombinirati razlicito gradivo jer svaka kartica sa zadat-
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kom ima svoju tezinu (jednu ciglicu ili viSe njih), pa tako jedan zadatak moze biti
prijevod rijeCi sa njemackog na hrvatski i tocan odgovor nosi 1 ciglicu, prijevod
s hrvatskog na njemacki jezik je tezi pa moze vrijediti 2 ciglice. Na jednoj kartici
moze biti neko pitanje, pa odgovor punom rec¢enicom moze vrijediti 3 ciglice itd.
Vrijednost odgovora odreduje ucitelj kod izrade kartica sa zadatcima. Ako zelite
daigratraje krace ili ako imate manji broj zadataka koje mozete postaviti u¢enici-
ma, mozete odrediti da to¢an odgovor nosi vise ciglica, ili mozete pripremiti vise
razli¢itih ilustracija dvorca. Sto je na ilustraciji dvorca manje ciglica za popuniti,
igra Ce krace trajati. llustraciju zmaja smo izrezali na 8 jednakih dijelova i pomi-
jesali ih sa joker-karticama i karticama sa zadatcima. Ucenici izvlace karticu po
karticu. Ako daju toCan odgovor na zadatak, nailustraciju dvorca stavljaju onoliko
ciglica koliko piSe na kartici. Ako izvuku joker-karticu, mogu ju sacuvati i iskori-
stiti za one kartice na kojima je zadatak koji ne znaju rijesiti. Tada stavljaju onoliko
ciglica koliko piSe na kartici bez da moraju rijesiti zadatak. Ako izvuku karticu sa
dijelom zmaja, slazu ih na poseban papir ili sa strane (kao puzzle).

Cilj igre je sagraditi dvorac
(popuniti cijeli dvorac ciglicama)
i osloboditi princezu prije nego
se zmaj probudi (prije nego sloze
cijelu sliku zmaja). Ovo je igra
u kojoj ucenici igraju zajedno
protiv zmaja, a ucCitelj provjerava
tocnost odgovora. Da se ne bi
| dogodilo da na sve zadatke odgo-
vara jedan ucenik koji je najbolje
naucio, mozete im zadati da svaki
ucenik mora odgovoriti na svoj
zadatak. Na taj nacin ¢e morati
vise puta izvladiti kartice i veca je
vjerojatnost da ¢e probuditizmaja
prije nego sagrade dvorac. Ako
je manji broj kartica i zadataka,
zadatci ¢e se ponavljati pa ce ih
zapamtiti i oni koji nisu ucili kod
kuce. Takoder, moZete namjerno
staviti zadatke tako da se jedan
ponavlja na viSe kartica. Ili ih pak
mozete zamijeniti tako da npr. na
jednoj kartici napiSete ravnalo,
ucenici trebaju rec¢i das Lineal,
dok na drugoj stavite das Lineal, a
Slika 7. Zmajev dvorac - igra ucenici trebaju reci ravnalo.

Slika 6. Zmajev dvorac - ilustracija dvorca
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5. Zakraj

Pozornost ucenika traje cca 8 minuta, pa se zbog toga preporuca promijeniti
aktivnost na satu ili barem ton glasa, ubaciti Salu ili vic u pri¢u kako bi se po-
zornost ucenika ponovno pridobila. Neki su predmeti u¢enicima sami po sebi
tivacije za ucenje. Takvi stavovi uvelike ovise o nastavniku koji predmet predaje,
odnosno o nacinu na koji nastavnik prezentira gradivo. Nastavnici ponekad, zbog
raznih obaveza i problema zaborave da su ucenici djeca, a djeca se prije svega
vole igrati, gotovo na svakom satu im mozemo omoguciti da se barem u uvodnom
ili zakljucnom dijelu sata bave onim $to najviSe vole - igrom. Ponekad je dovoljna
brzinska jednominutna igra pomocu koje ih podijelimo u skupine za rad, a po-
nekad si mozemo priustiti da se igramo cijeli sat. Ako je igra dobro isplanirana i
pripremljena, ona nikako nije gubljenje vremena i sat proveden u igri nikako nije
potracen sat. U¢enici krozigru uce i ponavljaju, brze i lakSe nego kad sjede mirno
i Citajuci pokuSavaju zapamtiti Cinjenice koje im nisu zanimljive.
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Teaching Materials Developed by the Students for Themselves
and for Their Friends with Learning Difficulties

Inspired by the constant need for innovation, and by the Internet as a means
to an endless source of ideas, in this workshop we'd like to present some
ideas from our school. We'll present several projects as products of the
joint ideas of students and teachers. We made teaching materials that out
teachers will be able to use for many more years. Their classes are now more
interesting and have better quality. While so many ideas are already available
on the Internet, we believe that our colleagues sometimes lack the will to
come up with interesting and project-oriented teaching. For this reason, we
want to present some of our projects, which in our opinion, and the opinion
of our students, contribute to an improved foreign language teaching in our
school. The first project that we want to present at the workshop are books
that students made to continue nurturing the Czech language and culture.
The second project is the creation of the game "Wheel of Fortune”, which is
used in German language class. The game was made by the students with
the help of teachers, and we found the game on the Internet as a game for
learning math, aimed for students from second to fourth grade. The third
project we'd like to present is the “fishing” game, which was also taken from
first to fourth grade teachers and adapted for learning German and English.
The fourth project is the game “who would rather”, created and played in
German class. The fifth project is a game of “dragon’s castle” which was also
designed and made for learning German. In this workshop we want to show
how we can make great extra and basic teaching materials with very little
money. Also, we can engage students, who claim to have enjoyed making the
materials, and moreover, enjoyed using the materials they built themselves.

Keywords: foreign language classes, project-oriented learning, internet,
games in education
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ISTARSKI TARTUF (HRVATSKI BISER, PODZEMNI GOSPODIN)

Aurika Matkovi¢
Osnovna skola Marije i Line, Umag

Sazetak

U ovom primjeru dobre prakse Zelim pokazati jednogodisnji projekt koji sam sa
u&enicima I. i lll. razreda PS Petrovija radila u $k. 2013./14. godini i koji je nastao kao dio
Comenius projekta ,Souvenirs for Europe”, a sve to kao korelaciju ekosadrzaja, sadrzaja
Zdravstvenog odgoja, Gradanskog odgoja te Zavicajne nastave.

Ovu temu smo odabrali kako bi u¢enike upoznali s posebnostima tartufa kao au-
tohtone gljive koja raste u Motovunskoj Sumi, sa psima tartufarima, preradom tartufa,
nacinima njegovog nalaZenja i jelima u kojima ga koristimo i Sto od njih pravimo.

U tu smo svrhu prikupljali informacije, istraZivali na Internetu, u enciklopedijama,
stru¢nim knjigama i ostalim izvorima te znanje o tartufima preoblikovali u razlicite forme.

Odrzali smo likovne, literarne i novinarske radionice u kojima smo izradivali plakate,
slikovnice, pripremili izlozbu radova u nasoj $koli i 0S Brezovici pri Ljubljani (Slovenija)
te PPT prezentacije kako bi svoje radove prezentirali nasim roditeljima, a objavilismo ih
i na web stranicama Skole i Comenius projekta.

Mijesili smo domace fuze i uzivali u delicijama s tartufima u Konobi ,Nono” u Petroviji.

Kljuéne rijeéi: ekoloski sadrzaji u nastavi, projekt Comenius, istarski tartuf

Odabrali smo ovu temu kako bi uCenike upoznali s posebnostima tartufa
kao posebne gljive koja raste u Motovunskoj $umi (Slika 1.), upoznali ih sa psima
tartufarima, preradom tartufa, nacinima njegovog nalazenja i jelima u kojima ga
koristimo i $to s njim spravljamo.

349

IKP zbornik B5.indd 349 31/01/2022 09:45



Zbornik radova INOVATIVNOST, KREATIVNOST | PODUZETNOST U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU

U tu svrhu istrazivali smo putem interneta, enciklopedija, stru¢nih knjiga o
gljivama i sl.; odradili likovne, literarne i novinarske radionice (stvarali pjesmice,
sastavke, pisali obavijesti, izvjeStaje i to sve na standardnom knjizevnom hrvat-
skom jeziku i na ¢akavstini); izradili slikovnice i plakate te PowerPoint prezenta-
cije kako bi svoj rad prezentirali nasim roditeljima i lokalnoj zajednici. Mijesili smo
domace fuze (Slika 2. i Slika 3.) i uzivali u delicijama od tartufa u Konobi Nono u
Petroviji (Slika 4. i Slika 5.).

Slika 2. Slika 3.

Slika 4. Slika 5.

Bili smo na terenskoj nastavi: Danima tartufa u Livadama. Posjetili uzgajivace
pasa tartufara (Slika 6. i Slika 7.). Posjetili tvornicu prerade tartufa u Plovaniji
(Slika 8. i Slika 9.)i u Motovunskoj Sumi sudjelovali u trazenju tartufa (Slika 10.).
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Slika 6.

Slika 8. Slika 9.

Istrazujuci, doznali smo da su
te gljive nepravilnog oblika pozna-
vali vec¢ i Egipc¢ani, a spominju ih i
starorimski i grcki filozofi, pisci i
vladari.

Tajna o njihovom rastuinacinu
zivota odrzala se sve do XIX. st.
kada je otkriveno da rastu u sim-
biozi s korijenjem odredenih vrsta
drveca, od kojih su kao najbolji
hrast luznjak i kitnjak.

Najbogatija nalazista ove gljive
u Hrvatskoj nalaze se na podrucju
Istre, gdje je prvi put otkrivena
1929. godine.

Najvise ih ima u dolini rijeke
Mirne, u Motovunskoj Sumi gdje ra-
ste u zajednici ne samo s hrastom,
negoistopolama.

Slika 10.
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Naucili smo da tartuf pripada rodu gljiva gomoljaca (Tuber).
Postoje dvije najznacajnije vrste: bijeli (Tuber magnatum) (Slika 11.) i crni
(Tuber melanosporum)(Slika 12.).

-

Slika 11. Slika 12.

Smatra se da istarski bijeli tartuf ima izrazito dobru aromu i jedan je od naj-
cjenjenijih i najkvalitetnijih u svijetu. Moze postici cijenu i do 750 eura, a u susnim
godinama i mnogo vise.

Nalaze se ispod zemlje na dubiniido 3o cm zbog Cega ih je teSko pronaciiu tu
se svrhu koriste posebno izdresirani psi koji njuhom otkrivaju mjesto rasta.

Najveci ikad pronaden iskopan je 1999. godine u blizini Buja, a tezio je 1.31kg i
kao takav usao u Guinnessovu knjigu rekorda.

Zaistaknutije da je realizacija projekta bila jako zanimljiva, posebna, s mnogo
izlazaka u prirodu.

Toliko zivota ima svuda oko nas, a da ponekad toga nismo ni svjesni.

Ja volim tartufe

Ja volim tartufe,
ali vrlo su rijetki.

Ne moze ih se svugdje naci,
zato u Motovunsku Sumu moras zaci.
Volim jako te gljive
Sto ispod zemlje Zive.
Postoje tartufi crnii bijeli.
Kad ih pronade, tartufar se veseli.
Psi tartufari glasno zalaju,
gdje su tartufi oni znaju.

Kad u restoranu otvorim vrata,
fino zamiriSe una bella tartufata.

Matija Franjkovic, 3. razred
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Zakljucéak

Kroz Projekt se poticalairazvijala ekoloSka svijest o zastiti tartufa te posebne
vrste gljive i Sume u kojoj uspijeva, populariziranje i educiranje zastite okolisa,
prirode koja nas okruzuje.

Cilj rada na projektu bio je i stjecanje znanja o kulturnoj bastini, poticanje
svijesti 0 oCuvanju zavi¢ajnog identiteta, tradicijske kulture i bastine, razvijanje
interesa i radoznalosti kod ucenika da nauce jo$ vise, da istrazuju, u¢enje novim
vjeStinama.

Sve ovo kroz razli¢ite aktivnosti, od samostalnog i grupnog istrazivanja do
izrada plakata, prezentacija, izvjeStaja, obavijesti, stvaranja literarnih i likovnih
radova.

Za naglasiti da je sve to bilo odradeno kroz korelaciju sa svim nastavnim
predmetima i kroz suradnju s profesorima iz talijanskog, engleskog i njemackog
jezika, profesoricom likovne kulture i vjeronauka, odnosno svima onima koji su
¢lanovi naseg razrednog vijeca.

Posebno treba istaknuti suradnju s mjeStanima nasega sela, uzom i Sirom za-
jednicom te nasim roditeljima kojima smo neizmjerno zahvalnii koji su nam uvijek
velika podrska.

Gazimo i unistavamo ovu nasu Zemljicu, aimamo samo nju, jednu jedinu!

Bibliografija

U pisanju rada nisu koristene bibliografske jedinice u literaturi.
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Istrian Truffle - the Croatian Pearl and Gentleman of the
Underground

With this teaching activity - an example of good practice, | would like to
present my one-year project carried out in the schoolyear 2013/14 with
the 1st and 3 graders of the Marija i Lina Elementary School in Umag - the
Subschool of Petrovija, and which was done as part of the Comenius Project
“Souvenirs for Europe”. This project is a cross-curricular link to the eco-
issues, health education, citizenship and teaching about our local region.

This topic has been chosentointroduce our students to the world of truffles,
which are autochthonous to the Motovun Forest and are dug out from the
ground by trained dogs. We wanted to demonstrate truffle processing, ways
of finding it and foods we use it in.

In this respect, we have gathered information, searched on the Internet,
in encyclopedias, professional magazines and books and in other sources,
presenting our acquired knowledge about truffles in various forms. We held
different art, literary and journalist workshops where we made posters,
booklets, organized an art exhibition at our school and in the partner school,
Brezovica pri Ljubljani Elementary school in Slovenia. Furthermore, we
made PowerPoint presentations in order to show students’ work to their
parents. We also published our work at our school webpage and the official
platform of our Comenius project. We also made homemade pasta called
fuzi and enjoyed the truffle delicacies in the tavern “Nono” in Petrovija.

Keywords: eco-issues in teaching, Comenius project, Istrian Truffle
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Stefan Zun
Osnovna Skola Bistrica, Trzi¢, Slovenija

Sazetak

Umoderno doba, se iz potrebe odrZivog razvoja i na Zalost, uglavhom iz ekonomskih
razloga se mnoge javne institucije trebaju prilagoditi suvremenom trendu koristenja
alternativnih izvora energije. Napominjemo da takve trendove diktiraju prvenstveno
investitori. Skola moze iskoristiti ove procese na razliite nacine, uz sudjelovanje u
raznim zastitu okoli$a orijentirane i poduzetnicke projekate, moguce je upravljanje i sa
resursima koje $kole ima (krov, kotlovnica). Skola se moze odlugiti odati u najam krov
Skolske zgrade za foto naponsko elektranu i kotlovnico za upotrebo sprave za su proi-
zvodnju toplotne i elektri¢ne energije. Na Osnovnoj $koli Bistrica u Trzi¢u (OS Bistrica)
smo se odlucili poduzeti ovaj korak. Prvo iskustvo suradnje Skole i lokalne zajednice,
kao osnivaca Skole, su pozitivni. Sa strane odrzivog razvoja i utjecaja na potrosnju
energije u javnoj instituciji ili drugim slicénim objektima, uzimajuci u obzir ekonomske
¢injenice, tu odluku preporucujem. Sa strane obrazovnog ucinka na ucenike i lokalne
zajednice smatram, da je u konkretnom primjeru foto naponskog postrojenja na krovu
Skole, kao i postrojenja kombinirane proizvodnje toplotne i elektricne energije, vrlo
pozitivan sinergijski u¢inak. U¢enikom je moguce prakti¢no pokazati kako mjerodavne
odluke pripomognu poboljSanju ucinkovitosti koristenja energije. To je, ne samo o pri-
rodoslovnom znanju o proizvodnji elektricne i toplotne energije, ali prije svega s ciljem
podizanja svijesti o vaznosti odrzivog razvoja i unapredenju prirodoslovnih i poduzet-
nickih kompetencija. Posebno u pogledu razvoja odnosa o koriStenju energije i okolisa.

U radu se opisuju solarne elektrane i su proizvodnja toplotne i elektri¢ne energije
u 08 Bistrica, izraéuni ekonomske evaluacije sistema sa kalkulacijo proizvedene to-
plotne i elektri¢ne energije i usporedbu ako se sistemi na skoli ne koriste. Takoder su
predstavljani problemi u samom energetskom sistemu 0S Bistricai moguéa rie$enja za
uoCene nedostatke.

Kljuéne rijeci: solarna elektrana, foto naponski, obnovljivi izvori energije, elektri¢ne
energija, toplotna energija, ekonomska opravdanost investicije, sinergisticko djelovanje,
prirodoslovne nadleZnosti, su proizvodnja toplotne i elektricne energije

1. Sustav za kombiniranu proizvodnju toplinske i elektriéne energije (SPTE)
Sustav za kombiniranu proizvodnju toplinske i elektri¢ne energije (SPTE) ili
su proizvodnja, kombinira povrat topline za grijanje prostora (uklju¢ujuéi vru¢e

sanitarne vode) uz istovremenu proizvodnju elektri¢ne energije. Toplinu nastalu
kod proizvodnje elektricne energije, kao nusprodukt, hvatamo i djelotvorno ko-
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ristimo. To smanjuje uporabu primarnih izvora energije i troSkova i otpustanje
staklenickih plinova u atmosferu.

U radu je opisan kogeneracijski sistem 0S Bistrica, izra¢uni i ekonomska pro-
cjena sustava generira toplinu i elektri¢nu energiju u 2012 godini, kada je koge-
neracijski sustav bio u funkciji i usporedba s prethodnim godinama, kada sustav
u Skoli jos nije bio koristen. Takoder su predstavljeni problemi u sustavu grijanja
i mogucarjeSenja.

Konacni rezultati istrazivanja pokazuju nam prednosti i slabosti sistema u
osnovnoj Skoli Bistrica i iz tehniCkog i ekonomskog stajaliSta i koristi investitora.

2.1 Ulaganje u OS Bistrica

U 2011 godini do$lo je do partnerstvo izmedu OS Bistrica i poduzeca u
Petrol d.0.0.. Skola u tom partnerstvu nema nikakvih troskova, osim smanjenje
investicijskih troSkova za kupnju primarne energije za grijanje. Kao primarniizvor
energije za grijanje u 0S Bistrica koristi se prirodni plin, kojeg koli dobavlja inve-
stitor.

Investitor Skoli plaCa za iznajmljivanje prostora dodijeljeno 5% od cijene elek-
tricne energije proizvedene godisnje (u 2012 godini iznos zakupnine iznosio je
907.85 eura). Visak topline nastale kao nusprodukt u proizvodnji elektri¢ne ener-
gije, investitor prodaje po cijeni navedenoj u ugovoru $koli, za zagrijavanje zgrade
(Zunilvangig, 2013).

Investitor SPTE sistema je vanjsko poduzece, tako da, Skola nema prihode od
prodaje elektricne energije. Jedini prihod je najam.

2.2 Opis sistema SPTE Bistrica

Toplinska energija u OS Bistrica proizvedena je kondenzacijskom kotlom
Viessmann marke VITOCROSSAL (575 kW), koji je koristen prije nadogradnje
SPTE sistema kao primarni sustav goriva koristi se prirodni plin. Mjeseca listo-
pada u 2011 godini, sistem je nadograden uz pomo¢ vanjskog investitora. Da-
nas je u OS Bistrica uspostavljen sistem mikro-kogeneracije snage 96 kW.
Specifikacija plinskog motora(Zajc, 2013.):

« ukupna snaga 96 kW,

- elektri¢na snaga generatora 32 kW,
- toplinska snaga krogotoka 61 kW

- gorivo: prirodni plin

» dimenzije 760 x 17700 x 1600 mm.
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2.3 Potro$nja energenata u 0S Bistrica

Svrha instalacije SPTE sistema je ucinkovitije koriStenje energije i financijske
ustede. Djelovanje cjelokupnog SPTE sistema ovisi od struje, tako, da je vazan
faktor u godisnjoj potrosnji elektriéne energije. Svaki prekid djelovanja kotla ima
utjecaj na potrosnju energije, ako je preko dana tijekom visoke tarife viSe uklapa
kotla, to je viSa potrosnja troskova. Ovaj troSak moze se djelomic¢no smanijiti kroz
povecano koriStenja male tarife, ali to je zbog povecane potrosnje tople vode
tijekom danainedostatak spremnika tople vode (300L), gotovo nemoguce. Alter-
nativna usteda ce se ostvariti zamjenom spremnika tople vode, koja ¢e koristiti
toplino SPTE sistema.

Potrosnja prirodnog plina je uvodenjem kogeneracijskog sistema znatno
smanjena, a time i troskova, unato¢ porastu cijena energenata. Medutim, troSak
kupnje topline (otpadne topline generirane iz SPTE sistema, $kola kupuje od
investitora) proizvedene u SPTE sistemu, kompenzira razliku izmedu nabavne
cijene primarne energije u godinama 2009, 2010 i 2012 do te mjere da je cijena
grijanja Skole naisti razini kao i prije.

2.4 Usporedba troskova energije u 0S Bistrica

Svrha usporedbe je procijeniti kakva je razlika izmedu godiSnje potrosnje bez
SPTE sistema i koriStenje sistema kogeneracije. Za usporedbu, su uzete u obzir
godine 2009 2010, bez uporabe SPTE sistema i godina 2012, u koji je koristen u
SPTE sistem. U tim usporedbama ne uklju€uju podatke promjene temperature
izmedu pojedinih godina.

Kada usporedujemo godine 2009, 2010 i 2012, u kojoj je SPTE sistem poceo
konstantno djelovati, jasno je iskazano je da se cijene elektricne energije u pro-
sjeku nisu znacajno mijenjale, Sto nije iskazano za cijeno prirodnog plina, ta je
porasla tijekom godina. U 2012 godini u odnosu na 2009 godinu, prosjecna cijena
prirodnog plina porasla je za 40%.

Kada usporedujemo 2010 godino, tada SPTE sistem nije bio u upotrebi sa
godinu 2012, u kojoj je sistem djelovao, je jasno razvidno da su troskovi bili u 2012
godini, unato¢ nizoj godisnjoj potrosnji gotovo identi¢ni 2010. Izraba male i velike
tarife je bila pogotovo jednaka.

Kada dodamo zajedno sve troskove kupnje primarne energije (16,283.45 €) i
kupnju topline iz SPTE sistema (13,759.98 €) za 2012 godinu, dobijemo troskove
grijanja u gotovo istom iznosu kao u 2009 i 2010 godini (30.043.43 €).

Drugacije je, kada se usporedi potrosnja prirodnog plina u godinama prije pro-
vedbe sistema i po provedbi, u tom slucaju je razlika izmedu troSka potrosnje je
znatno veca.

KoliCinski je potrosnja prirodnog plina u 2012 godini u odnosu na 2009 godinu,
2010 znatno smanjena, za gotovo 65 %. TroSkovi primarne energije u 2012 godini u
odnosu na prije nekoliko godina 2009, 2010 su smanjene za 47%. UStede bi mogle
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biti joS vece ukoliko se ne bi povecala cijena prirodnog plina. Osim toga se je na
0S Bistrica sa po¢etkom upotrebe SPTE sistema generirao nov trosak upotrebe
topline iz kogeneracijksog sistema, koji je zamijenio troSkove potrosnje prirod-
nog plina

Iz dosadasnjeq iskustva (2017) smatramo da je cijena toplinske energije gene-
rirane iz SPTE sistema skuplja nego, da se toplina generira direktno u kotlu bez
SPTE sistema, unatog ¢injenici da je snaga kotla predimenzionirana. Cak i na nizi
snagi kotla trebala bi biti cijena topline proizvedene iz SPTE sistema niza.

Kada se usporeduju troskove stjecanja toplinske energije pomoc¢u samo sa
kotlom i kotao u kombinaciji s SPTE sistemom u OS Bistrica, jasno se iskaze da je
cijena stjecanja toplinske energije niza bez upotrebe SPTE sistema.

S ekonomskog stajalista (ovisno o faktoru koji je naveden u ugovoru) je bilo u
2012 godini u OS Bistrica uz upotrebo SPTE sistema, 30,043.43 € trogkova (go-
disnji trosak od prirodnog plina i topline generirani iz SPTE sistema). U slucaju
da je to toplinska energija dobivena samo od kotla imali bi manje troskove, a to
je 27,618.95 €. Negativnu razliku izmedu iznosa troskova (kotao samo za grijanje
i kotlovi za grijanje u kombinaciji s SPTE sistemom) OS Bistrica dobi kroz najam.

2.4 Nepravilnosti SPTE sistema

Kod analize i pregleda SPTE sistema pronasle su se nepravilnosti zbog kojih
sistem ne radi u¢inkovito. Nepravilnosti pronadene u sistemu su:

* previsoka cijena topline generirane u SPTE sistemu, ovaj problem moze
se rijeSiti vodenjem povoljnije politike cijena, tako da su niZe cijene toplin-
ske energije iz SPTE sistema u odnosu na cijenu topline iz kotla. Sistem je
SPTE u 2012 godini proizvedeno 173,075 kWh toplinske energije,

* pogresan polozaj kalorimetra(greska ispravljena u 2014. godini),

* prejaka snaga kotla, kotao sa snagom 575 kW za potrebe skole je predi-
menzioniran, dovoljno bi bilo imati kotao sa snagom od 130 kW, za grijanje
Skole zahtijeva se kotao procijenjene snage na 220 kW, zna¢i bi bilo dovo-
ljan kotao snage 130 kW, dok je nazivne snage SPTE sistema 96 kW

* nedovoljna zapremina spremnika tople vode (u fazi implementacije), ka-
pacitet spremnika tople vode od 300 litara (kapacitet spremnika mora biti
izmedu 500 i 800 litara) u skoli je premala, $to znaci da je veca potrosnju
topla vode brzo nestane, kotao stoga mora raditi ¢esce nego u slucaju po-
vecanja kapaciteta spremnika,

* prekomjerna potrosnja elektri¢ne energije, rad kotla u vrijeme visoke tarife
poveca troskove elektricne energije, kad je SPTE sistem u fazi djelovanja
ima investitor prihode od proizvedene elektricne energije (takoder od
proizvedene topline kao nusprodukt u proizvodnji elektricne energije), u
2012 godini, je bilo saje elektricnim generatorom proizvedeno 90,784 kWh
elektricne energije, $to znaci za investitora zaradu 18.157 €.
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4, Opis solarne elektrane

Solarna elektrana instalirana je na krovu OS Bistrica(Slika 1), koja je zbog svog
polozaja i povrSine krova pogodna za iskoriStavanje solarne energije za proi-
zvodnju elektricne energije. U nastavku ¢e biti imenovana SE Bistrica. Solarnu
elektranu je instaliralo i izgradilo poduzec¢e Svarun d.o.o..

B . & 1 Direktna korist Skole od solar-

: B " ne elektrane je promjena krova i
odrzavanje krova za vrijeme tra-
janja ugovora, koji je 25 godina,
Sto znaci da Skola u proizvodnji
elektricne energije direktno nema
nikakvih koristi.

Foto naponski moduli su po-
stavljenu na podloznoj konstruk-
ciji. Na krovu zgrade su Cetiri elek-
trane koje se sastoje od 209 PV
modula sa snagom od 49,9 kWp
i jedne elektrane koja se sastoji
£ od 157 foto naponskih modula sa
Lo S . snagom od 37,5 kWp.

Slika 1. Krov skole na kojem je solarna elektrana
(Gorenjske elektrarne, 2011)

KoliCina proizvedene elektricne energije uvjetovana obavljanjem od mnogih
faktora. Konkretno, proizvodnja elektriCne energije iz solarne energije ovisi o
solarnim zracenjem i orijentacije modula. U slu¢aju ozracenija pojedine lokaciji
uzima se u obzir broj sati zraCenja, snaga zracenja i kut pod kojim sunceve zrake
padaju na solarne module.

Na OS Bistrica je jutarnje sjen¢anje zgrade na isto&noj strani zgrade prisutno
tijekom cijele godine. Sa simulatorima sjen¢anja je moguce ucinke sjencanja
energijsko procijeniti. Na koli¢inu generirane elektricne energije takoder utjeCe
orijentacija (orijentacija i nagib) smjestenih solarnih modulov. Maksimalna proi-
zvodnja moze se ocCekivati kada sumoduli postavljeni najugu, jer je u tom slucaju,
maksimalna energija suncevog zracenja.

Slika 2. Digitalni snimak horizonta (Gorenjske elektrarne, 2011)
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Na Slici 2 je vidljiv put Sunca tijekom cijele godine. Slika je preuzeta sa digital-
nog snimanja na krovu, gdje je postavio solarne elektrane.

Znacnost pojedinih linija:

e gornja linija pokazuje putanje Sunca na ljetni solsticij(najduzi dan u godini,
21.8.)

e srednja linija pokazuje put Sunca na ekvinociju (ravnodnevnica, 21.123.9),

e crtanadnu prikazuje put Sunca na zimski solsticij(najkraci dan u godini, 21. 1)

* linijaizmedu gornje i srednje je put od Sunca na dan snimanja(15. 4. 2011.),

e ,0osmice” predstavljaju polozaj Sunca na odredeni dan u odredeno vrijeme;
srednja ,osmica” predstavlja polozaj sunca u 12 sati

Cijena investicije procjenjuje se na 2500 do 3200 € / kW, $to je 468,000.00 do
599,040.00 € Razdoblje povrata investicije:

* godisnja proizvodnja 177.376,00 kWh / godisnje,

* godis$nji povrat, godisnja proizvodnja * cijena elektri¢ne energije = godisnji
prinos 177.376,00 * 0,41546 = 73.692 € / godisnje

* razdoblje povrata, razdoblje povrata = ulozena imovina / godisnji prinos:
minimalno: 468.000,00 / 73.692 = 6,3 godine,
maksimalno: 599.040,00/73.692 = 8,1 godina.

Za nesmetano i ucinkovito funkcioniranje solarnih elektrana potrebno je
nakon 15 godina u djelovanja zamijeniti pretvarace, $to ¢e zahtijevati planirane
dodatne troSkove u iznosu od 12.000,00 €. Za financiranje ulaganja u solarnu
energiju nije osigurana nepovratna potpora sa strane drzave. Provedbu takvih
projekata drzava potiCe sa povecanjem otkupnih cijena elektricne energije.
Iznos prihoda od prodaje elektricne energije ovisi o koli¢ini kupoprodajne
cijene i koliCine proizvedene elektricne energije. Zbog potpuno neizvjesne
buducnosti na podru¢ju kupnje i poticanje proizvodnje elektricne energije
pomocu potpore je to najrizi¢nija kriticna komponenta u analizu, $to moze bit-
no promijeniti kona¢ne rezultate analize ekonomske isplativosti.

Na temelju tehnickih karakteristika je procijenjen vijek trajanja solarne elek-
trane, je 30 godina, osim za pretvarace, koje je nakon 15 godina treba biti zami-
jeniti.

Kod izraCuna prihvatljivost ulaganja takoder treba uzeti u obzir:

* troskovi kalibracije 140 € / godiSnje,

* troskovi osiguranja 600 € / godisnje,

e odrzavanje i kontrola 210 € / godisnje,

* troSkovi amortizacije ne predstavlja odljev.

360

IKP zbornik B5.indd 360 31/01/2022 09:45



SKOLA KAO PRIMJER UPOTREBE | PROIZVODNJE RAZLICITIH VIDOVA ENERGIJE

Najvaznija prednost je solarnih elektrana je u proizvodnji elektricne energije
bez ispustanja staklenickih plinova i ne zagaduje okolis. Sa elektricnom energi-
jom proizvedenu u solarnim elektranama zamjenjujemo odredeniiznos, koji bi bio
proizveden u konvencionalnim elektranama. Elektri¢nu energiju, koju smo pret-
hodno primili putem mreze, a proizvodi se na nisku stopu oporavka (na primjer,
u termoelektranama), sada je proizvedeno bez ikakvih dodatnih emisija. Skoro
37 % sve elektricne energije proizvedene u Sloveniji predstavlja proizvodnju iz
termoelektranama (Bizjak, 2010, str. 74).

5. Zakljuéak

Za konacnu ocjenu prihvatljivosti kombinirane proizvodnje topline i elektricne
energije u 0S Bistrica, procjenjuje se da sistem ima nekoliko nedostatka. Domar
Skole nema moguc¢nosti upravljanja kogeneracijskog sistema, jer sistemu za
kontrolu pristupa samo investitor. Takoder nisu zadovoljavajuci uvjeti sa strane
investitora i cijene energije investitora do ugovornog partnera. Sa izracunima je
dokazano, da bi se na Skoli jeftinije grijali sa starim kotlom. U slucaju da bi grijali
sanitarnu toplu vodu tijekom cijele godine, trebalo bi ulagati u druge tehnologije
grijanja, s povecanjem spremnika tople vode i veca upotreba male tarife moze
uStedjeti na potrosnji elektricne energije i plina. Takoder je potrebno napome-
nuti da je u referentnoj godini 2012 sistem kogeneracije djelovao u razdoblju od
sijeCnja do travnja, a od listopada do prosinca.

Osim nedostataka kotla, moguce je poduzeti mjere i na drugim podrucjima:

* smanjenje cijene toplinske energije iz kogeneracije,

* promjena pozicije kalorimetara,

* povecati kapacitet spremnika tople vode,

* povecana potrosnja elektricne energije za vrijeme male tarife,
* dogradnja sistema s crpkom topline zrak-voda (opcija).

U takvim uvjetima, ugradnja kogeneracije je ekonomski neucinkovita. U tom
slucaju, $kola(samoizvodac)ne sudjeluje u dobiti od prodaje elektri¢neitoplinske
energije. Investitor placa samo godiSnju naknadu za najam, Ciji iznos je zanemariv
uodnosu na cijenu toplinske energije. Zbog identificiranih nepravilnosti sistemai
prevelikih troSkova toplinske energije, je ugradnja kogeneracije (u zgrade, kao $to
su osnovne $kole) uz postojeci sustav grijanja i pod uvjetima koje smo predstavili,
s ekonomskog stajaliSta neopravdano. Potrebno je osmisliti pocetni dizajn.

Republika Slovenija je potpisala medunarodne protokole za okoli$, obavezala
se povecati postotak obnovljivih izvora energije do 2020 godine na 20% u ne-
posrednoj potrosnji energije. Taj postotak se moze postici koristenjem razlicitih
izvora obnovljive energije iz hidroelektrane, vjetroelektrane, elektrane na bioma-
su i solarne elektrane. Prema izrac¢unima trenutno nije o¢ekivati da ¢e uskoro ta
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energijazamijeniti tradicionalne energije, jer, nazalost, joS nije razvita do te mjere
da se moze natjecati s drugim izvorima obnovljive energije, a kamoli tradicional-
na. Medutim, mi smo u pocetnoj fazi proizvodnje elektri¢ne energije koristenjem
solarnih panela, pa je mozda ¢udno da su neki sistemi pod odredenim uvjetima
vec isplativi. Medutim, jo$ uvijek igra veliku ulogu drzava, koja daje poticaje za
razvoji proizvodnju energije pomocu sunca. Ulaganja su uvijek jeftinija, pa prema
tome postaje sve atraktivnija za investitore, Sto utjeCe na padanje cijena kWh.
Takoder proizvodnja zbog povecanja obujma postaje jeftinija, Sto omogucuje da
proizvodaci distribuirati profit u razvoj i napredak tehnologije. Opet treba napo-
menuti da ima trenutno najvise zasluga drzava sa svojim subvencijama

Izracuni ekonomske opravdanosti ulaganja u solarne elektrane na 0S Bistrica
pokazuju da je ulaganje u solarnu energiju ekonomski odrziva. Investicija ¢e biti
vracena za investitora, oCekivanom brzom razdoblju. U danasnje nepredvidljivo
financijsko doba je sigurnost investicije vazan ¢imbenik.

Uz investicije u energetsku ucinkovitost se ne moze ignorirati sinergijskih uci-
naka obrazovanja, koji moze biti korisno razvijeni. Znamo da je velika odgovornost
Skole u prijenosu vaznih ekoloskih znanja i razvoj ekoloske svijesti i stavova pre-
ma okoliSu i energiji. Najbolje to se postize tako da uCenici vide primjere prakse i
0 njima dobiju to¢ne podatke, ali ne kako bi saznali o njima samo kroz literaturu i
web izvore. Vaznost ovih vjestina, za u€enike ¢e biti potpuno drugacija ako se, na
primjer, uz pratnju proizvodnje energije na nasim lokacijama ukljuCuju u projekte
zastite okoliSa i razvijaju razne ekoloske i prirodoslovne kompetencije. Sa prika-
zanima projektoma je Skola model u razvoju alternativnih izvora energije, dok u
isto vrijeme otvara mnoge mogucnosti za vazne obrazovne sinergijske ucinke.
lzuzetno je vazno je podati pravu informaciju.
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School as an Example of the Use and Production of Different
Forms of Energy

Nowadays, many public institutions adapt themselves to modern trends of
alternative energy resources usage because of sustainable development
directives and also because of economical reasons. Usually, such trends
are dictated by investors. Schools can put these processes to use in variable
ways: participation in entrepreneurial and/or nature preservation projects and
managing the resources owned by school (roof, boiler room). That means that
the school management can rent the roof, where photovoltaic power station
could be constructed, or they can rent the boiler room for coproduction of
heat and electricity. One such example is our Bistrica Elementary School.
Collaboration between school and local community, which is the founder of
the school, are positive. Taking into account sustainable development, energy
usage and economics, | kindly recommend other such institutions to think
about collaboration with their local community. | have to underline that we
are an educational institution, therefore photovoltaic power station on the
rooftop and device for coproduction of heat and electricity undoubtedly have a
positive synergistic impact on our students and local community. We are able to
practically demonstrate in situ how appropriate decisions can improve energy
usage. This does not contribute only to the knowledge about energy production,
it raises awareness about sustainable development and enhances the natural
and entrepreneurial skills in the sense of a healthier attitude towards energy
usage and environment.

Inthisarticle we describe photovoltaic power stationand device for coproduction
of heat and electricity in Bistrica Elementary School, Trzi¢, Slovenia. We also
present our project in the light of economics: we calculated the amount of
electricity and heat produced, charges, revenue and also took into account a
hypothetical system without both of our projects.

Here we also present problems concerning energetic system in our school and
suggest plausible solutions for any shortcomings.

Keywords: photovoltaic power plant, photovoltaics, renewable energy
resources, electricity, heat, economical justification of investment, synergistic
impact, natural competences, coproduction of heat and electricity
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JEDINSTVENI RAZREDNI PROJEKT U REPUBLICI HRVATSKOJ:
.CUDO U 3.A RAZREDU"

Valentina Borsc¢ak
Koraljka Mahulja Pejé¢i¢
Josipa Gracanin
Osnovna $kola Ivana Zajca, Rijeka

Sazetak

U 3.arazredu 0S lvana Zajca iz Rijeke tijekom $kolske godine 2016./2017. proveden
je zanimljiv i jedinstven projekt koji je oduSevio u€enike, roditelje i uCitelje. Potaknuta
knjigom ,Cudo” autorice R.J. Palacio koju je progitala tijekom ljeta, uiteljica Bors¢ak
odlucila je svako jutro svojim ucenicima Citati ovu knjigu. Stranica po stranica, poglavlje
po poglavlje i u€enici su upoznali djeCaka neobi¢na izgleda, njegovu obitelj i prijatelje.
Svako jutro prozZivljavali su s njim njegove boli i strahove, ali i veselje i nove spoznaje.

Knjiga ,Cudo” poti¢e djecu na toleranciju i ljubaznost te na to da nau¢e kako razligi-
tostinisu prepreka, ve¢ poticaj za zblizavanje i prijateljstvo. Svakog ¢itatelja, a posebno
djecu, knjiga pou¢ava mnogim vrijednim i moralnim stvarima, $to je danas vrlo vazno.
Svi nasi ucenici slozili su se kako je knjiga u njima probudila razne osjecaje, a lik dje¢a-
ka Auggieja priblizio im je sve probleme koje jedno drugacije dijete ima na putu svoga
odrastanja. Nacela ljubaznosti uCitelja gospodina Browna, koja se u knjizi pojavljuju
svakih nekoliko stranica, istinski su iskrena, topla i edukativna nacela koja odgajaju dje-
cu i poticu ih narazmisljanje te suocavanje s problemima koja ih svakodnevno okruzuju.

Kljuéne rijeéi: prihvacanje razlicitosti, tolerancija, ljubaznost, poticanje ¢itanja, ra-
zredni projekt

Uvod

Na pocetku svake Skolske godine pred uciteljima se otvara Citav niz pitanja,
odluka i obveza koje treba odraditi. Najcesce su vezani za dokumentaciju Skole i
planiranje rada, ukljucujuci i odluke o tome $to ¢emo Citati. UCitelj sam odlucuje
na koji nacin te kako ¢e motivirati uCenike za Citanje Sto je danas veliki problem i
izazov. Naizgled jednostavan odabir treba biti prilagoden uzrastu i mogucnostima
ucenika, sadrzavati obrazovnu i odgojnu komponentu rada, a u idealnim uvjetima
biti zanimljiv &ime se postize visoka razina motivacije. Sto kada se rje$enje nade
samo od sebe? Sto kada je rje$enje skup iskustva i dugogodi$njeg rada ugiteljice
koja ga vidi u knjizi procCitanoj tijekom ljetnih praznika.

Naziv konferencije je ,Inovativnost, kreativnost i poduzetnost u odgojno-obra-
zovanom sustavu”’. Potaknuti temom konferencije razmisljali smo §to je za nas
inovativnost, Sto kreativnost, a $to poduzetnost u odgojno-obrazovnom sustavu.
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Osnovna definicija ova tri pojma tesko se na prvi pogled veze s vjestinom Ci-
tanja jer je ono nesto spontano i svakodnevno prisutno u radu ucitelja i uenika.
Medutim, nakon provedenog projekta, sredivanja dojmova i analize, sigurni smo
kako je projekt bio inovativan, kreativan i poduzetan upravo zahvaljujuci ovoj te-
meljnoj vjestini. Samo Citanje u¢enicima, na nacin kako je Citala uciteljica Valen-
tina, za u€enike treceg razreda je nesto novo i drugacije, a u okviru ovog projekta
jedinstveno u Hrvatskoj. Mozemo li re¢i da je gitanje kreativno? Citanje je alat za
poticanje kreativnosti §to je u ovom projektu rezultiralo mnoStvom novih kreativ-
nih aktivnosti koje su proizlazile jedna iz druge. Ideje su se nizale jedna za drugom
kako se u projekt ukljucivao sve veci broj ljudi. Poduzetnost projekta vidljiva je u
Sirem smislu, odnosno nakon formiranja Facebook grupe, ukljucivanja ucitelja i
roditelja u projekt i objavljivanja u medijima, dobili smo pozitivne povratne infor-
macije od raznih ¢imbenika koji su se svojom podrskom ukljucili u nas projekt (
pr., donacija knjiga, medijsko praéenje projekta, lokalna zajednica...)

Zajednicko citanje

U 3.arazredu OS Ivana Zajca iz Rijeke, ugiteljica Valentina Bor§¢ak je tijekom
ove skolske godine provela zanimljiv i jedinstven projekt koji je odusevio ucenike,
roditelje i sve ucitelje. Potaknuta knjigom ,Cudo” autorice R.J. Palacio koju je
procitala tijekom ljeta, odlucila je svako jutro svojim uCenicima Citati ovu knjigu.
Stranica po stranica, poglavlje po poglavlje i u€enici su upoznali djeCaka neobic-
nog izgleda, njegovu obitelj i prijatelje. Svako jutro prozivljavali su s njim njegove
boli i strahove, ali i veselje i nove spoznaje.

Knjiga govori o desetogodiSnjem Augustu koji prvi puta krece u Skolu, u peti
razred. August nije sasvim obi¢no dijete. Rodio se s rijetkom genetskom bolescu
koja mu je u potpunosti deformirala lice, slabo Cuje, teSko govoriijede. U deset
godina svoga zivota, dane je uglavnom provodio u bolnici. Prosao je 28 plasti¢nih
operacije, ali izgled mu je i dalje vrlo neobican te kod ljudi izaziva Cudenje i nela-
godu. Augustov ulazak u svakodnevni, stvarni svijet, ulazak je u svijet u kojem svi
gledaju u njega pomalo sa zgrazanjem i gadenjem. Nositi se s takvim pritiskom i
pogledima nikako nije lako, a narocito ne za djecaka od deset godina. Medutim,
toplina koju on Siri oko sebe te prijateljstvo i ljubaznost koje nesebicno dijeli sa
svima u Skoli, mijenjaju sve likove u knjizi. Predrasude se ruse, problemi previada-
vaju, a zaziranje od novog i drugacijeg kod djece prerasta u iskreno prijateljstvo i
prihvacanje.

Knjiga ,Cudo” potite djecu da budu tolerantni i ljubazni te da nauée kako ra-
zlicitosti nisu prepreka vec poticaj za zblizavanje i prijateljstvo. Svakog Citatelja,
a posebno djecu, knjiga pou¢ava mnogim vrijednim i moralnim stvarima $to je
danas vrlo vazno. Svi nasi ucenici sloZili su se kako je knjiga u njima probudila
razne osjecaje, a dje¢ak Auggie im je priblizio sve probleme koje jedno drugacije
dijete ima na putu svoga odrastanja. MnoStvo je situacija koje izazivaju reakci-
je Citatelja: tuga, smijeh, zgrazanje, osuda, srec¢a, empatija. Djeca su izvrsno,
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razlicito, ali ispravno reagirala na
sve postupke likova, bilo pozitivhe
ili negativne. Nakon progitanih OUR CLASSROOIT IS OFFICIALLY
poglavlja su nekad kratko, a nekad
duze razgovarali. Sjajno su opisivali
dojmove i izrazavali svoje misljenje.
Nastajao im je film u glavi, Sto je

odusevilo uciteljicu jer tako dobiva-
mo buduce zaljubljenike u knjigu i We nominate

Sitanje. Iza nekih dijelova ih je pitala to take
$to misle da ¢e se dogadati. Oni su the challense!
vecinom oc¢ekivali Gudesno ozdrav-

lienje. Djeca su bila zainteresirana #CHOOSERIND ot »~

i zivo se, afirmativno uzivljavala u
Augustov zivot, njegovu razlicitost,
sklapanje prijateljstava, $kolova-
nje, njegove boli, obiteljske tuge i veselja. Nevjerojatno je kako do kraja knjige
svi zaboravljaju djecakov izgled. Ostaje samo snazan dojam ljubavi, prihvacanja i
veselja zbog Augustova uspjeha.

Knjiga je lako Citljiva, topla, moderna pric¢a o razli¢itosti i njezinu prihvacanju.
Potice na razmisljanje i Cinjenje dobroga. Ona je edukativna i pogodna za djecu
desetogodisnjake, adolescente koje predstavlja Via, njezin deCko i prijateljica, za
roditelje i uCitelje. Vaznu ulogu u knjizi imaju ravnatelj Skole, ucitelji, osoblje, a
posebno profesor gospodin Brown koji u svojem liku objedinjuje Cestitost i moral-
nost pravog ucCitelja otvorenog srca za svakog ucenika. On svojim uCenicima nudi
izbore, nacCela za svaki mjesec, a prvo nacelo glasi: ,Ako moZzete birati da budete u
pravu ilibudete ljubazni, izaberite ljubaznost.”(Palacio,2016:54) To nacelo je tema
i ideja knjige.

Nacela ljubaznosti uCitelja gospodina Browna, koja se u knjizi pojavljuju sva-
kih nekoliko stranice, su istinski iskrena, topla i edukativna nacela koja odgajaju
djecu i poticu ih na razmisljanje i suoCavanje s problemima koja ih svakodnevno
okruzuju.

Uciteljica Valentina i u€enici puno su razgovarali o knjizi, sredivali dojmove i
kriticki promisljali o bitnim elementima i vrijednostima ove knjige. Svi sudionici
ovog posebnog Citanja napisali su svoje dojmove o knjizi koje smo izloZili na pa-
nou u Skolskom hodniku. Bio je to neformalni poziv svima na Citanje koji je urodio
plodom. Citanje se brzo prosirilo izvan 3.a razreda pa su se ukljugili drugi u¢enici,
ucitelji, roditelji, ali i prijatelji i poznanici. Cijela prica poprimila je posve novu
dimenziju, na Skolskim hodnicima, u uCionicama i obiteljima govori se o knjizi i
neobi¢nom djeCaku. Smatramo kako je to uspjeh i ponosni smo $to je nakon dugo
vremena knjiga postala tema mnogih razgovora. Stariji uenici je posuduju kao
slobodnu lektiru, bake i mame Citaju iako se neke, kako same priznaju, dugo nisu
druzile s knjigom.

Slika 1. Povelja ljubaznosti
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Dojmovi o knjizi u¢enika i roditelja 3.a razreda

Ucenicki dojmovi:

Leo: ,Meni se ova knjiga svidjela. Pou¢na je i ugodna za slusanje. Ima puno
smijesnih stvari. Najbolji dio mi je bio kada je August dobio medalju. Dok je ucite-
ljica Citala nisam se nadao svemu ovome $to se desilo.”

David: ,Knjiga mi se svidjela jer je za sve uzraste. Bila mi je zabavna i smijeSna.
Jabih bio prijatelj Augustu jer miizgleda da je dobar i zabavan prijatelj. Svidalo mi
se kad je Auggi dobio medalju i kad je Justin prestrasio deCke da nosi strojnicu.
Naucio sam da kakav god si uvijek ce te netko voljeti. Preporucio bih knjigu rodi-
teljima da nauce nesto o nacelima gospodina Browna. Nadam se da je baki i Daisy
lijepo u raju.”

Elena: ,Knjiga mije bila jako zanimljiva. Lijepo je bilo kada je uCiteljica Citala,a
mi svi slusali. NajviSe sam voljela sluSati kada su August, Jack i Summer pricali za
ruckom. Nasmijala me prica o Auggijevom rodenju. Tuzno je bilo kada su se djeca
igrala kuge. Bila sam jako sretna na kraju jer je Auggi bio sretan i osjec¢ao se kao
da je normalan dje¢ak. Naucila sam da postoje djeca s ovom bolesti i zato bi bilo
dobro da knjigu procitaju i roditelji.”

Kako su ucenici bili misljenja da bi i roditeljima bila zanimljiva knjiga, uCiteljica
je posudila knjigu jednoj mami. Val Citanja se pokrenuo i ubrzo se knjiga nasla u
raznim domovima roditelja uCenika 3.a razreda. Svi roditelji su se zahvalili, prepo-
rucili knjigu svojoj Siroj obitelji, izrazili pozitivne stavove i osje¢aje ganuca, ujedno
i zadovoljstva koje osjecamo nakon procitane dobre knjige.

Roditeljski dojmovi:

Janovi roditelji: ,Knjiga koju trebaju procitati i djeca i roditelji. Puna je divnih
poruka. U¢i djecu ljubaznosti i prihvacanju osoba koji su drugaciji. Zasigurno se
svaki Covjek u nekom periodu svoga Zivota nasao u nekoj situaciji na Augustovom
mjestu. Idealna je za diskusiju s djecom kako se treba odnositi prema ljudima
s invaliditetom. Knjiga pokazuje kako roditelji i Skola trebaju odgajati djecu u
ovakvim situacijama. Augustova razmisljanja i njegovi razgovori dovode do ruba
placa. Prica je ispricana iz razli¢itih kutova pa smo saznali razmisljanja i osjecaje
ljudi iz njegova okruzenja. Knjiga se Cita u jednome dahu i pobuduje niz emocija
od empatije, Sokailjutnje. Otvara oci Citatelju i Salje mu poruku da se ljudi ne sude
po izgledu, da ljude prihvacamo onakvima kakvi jesu te da svima dopustimo da
budu ono Sto jesu. Ovo je optimisti¢na, topla knjiga, nabijena emocijama koje nas
tjeraju da budemo bolji ljudi. Najljep$a je poruka da budemo ljubazni viSe nego je
potrebno. Predlazem knjigu za obveznu lektiru u osnovnoj skoli.”

Petrina mama: ,Plakala sam na svakom poglavlju, sa svakim likom, koji put od
srece, uglavnom od tuge. Knjiga me neopisivo dirnula. Svaki me lik vjerno uveo u
svoje misli i osjecaje. Veselilo me i utjesilo Sto je u Augustovoj okolini puno ljudi
dalo najbolje od sebe da mu pomognu. August je doista Cudesan djeCak. Radovala
sam se njegovom uspjehu i sretnom zavrSetku. Igra ,kuge” pretvorila se u lanac
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prijateljstva. Djeca su nase ¢udo, odraz nas roditelja, obitelji, doma. Moramo ih
uciti da razli¢ito nije loSe nego dobro, da moraju pomagati, voljeti, dijeliti, biti
tolerantni, bez predrasuda, uvijek dati Sansu. Da je izrugivanje i prezir sramota za
onoga tko to Cini. Nastojim da moja obitelj uci djecu te vrijednosti. Hvala Vam $to
ste im procitali pricu, zaista je cupo.”

Filipova mama: ,0Ovo nije knjiga koja se procita i zaboravi. Ova je knjiga pod-
sjetnik na ono Sto putem znamo zaboraviti: empatiju, ljubaznost, prihvacanje i
ljudsku dusu. Ovo je knjiga o drugacijima i izgledom i srcem, o pravim borcima i
pravoj ljubavi, o istinskim vrijednostima. NajljepSe od svega je kako se prica blizila
kraju, u mojim je mislima August imao jedno od najljepS$ih djecjih lica.”

Slika 2. Ucenici s likovnim radovima na temu knjige

Dojmovi ugitelja 0S Ivana Zajca o provedenom projektu i knjizi:

Nositeljica projekta, uCiteljica Valentina BorS€ak:" Volim Citati, volim imati
knjigu u rukama. Knjiga plavih korica koju sam posudila i procitala krajem ljetnih
praznika, na mene odraslu, ostavila je snazan dojam. Kupila sam je i odlucila Citati
svojim u¢enicima. Njihovu je paznju tesko odrzati( ima ih 28), ali ve¢ na prvom
poglavlju samih ,dobila,. Pocetak je Saljiv, bez obzira na tezinu Augustovog djec-
jeg zivota. Knjiga je lako ¢itljiva i razumljiva. Djeca su izvrsno i ispravno reagirala
na sve postupke likova, bilo pozitivne ili negativne. Do kraja prvog polugodista je
knjiga procCitana.Djeca su je preporucila svojim roditeljima, koji takoder Citaju i
svima se svida. Trazeci na internetu postoji li nastavak knjige, otvorio mi se inter-
netski svijet Wondera, humanitarni pokreti, udruge djece s posebnim potrebama,
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razredi koji potiCu ljubaznost... Kad smo vec knjigu i Auggija tako lijepo prihvatili,
poslala sam u New York nase radove i popis provedenih aktivnosti. |zdavacka
kuca romana spisateljice R. J. Palacio Wonder, poslala nam je certifikate, da
smo razred koji promiCe ljubaznost i dobrotu. Nase male ljubaznosti zapisujemo
i dalje, Augusta nismo zaboravili i osim 100 ljubaznosti, blizu smo brojke 100 ljudi
koji su knjigu imali u rukama, Citali, smijali se i plakali. Ja sam sretna i ponosna
uciteljica.”

Ravnateljica Josipa Gracanin:” U svijetu postoji puno, puno knjiga. Ozbiljnih,
debelih, znanstvenih, duhovitih, lijepih i “ teskih “ za Citanje. Neke su zanimljive,
uvode nas u neke druge svjetove i dimenzije, upoznaju nas s razli¢itim ljudima
i dalekim krajevima. Neke nam bez upozorenja promijene Zivot. Postoje i knjige
koje Citate i nakon Sto ste ih procCitali pozelite zagrliti svijet oko sebe, pozelite uci-
niti nesto lijepo za ljude u svom Zivotu. Takva knjiga je “Cudo”. Lav N. Tolstoj zapo-
Cinje svoju Anu Karenjinu jednim meni divnim citatom:“Sve sretne obitelji nalik su
jedna na drugu, svaka nesretna obitelj nesretna je na svoj nacin.”(Tolstoj,2004:7)
Nepoznati autor jednog od mnogobrojnih citata na internetu kaze: "Ponekad,
dogodi se ljubav. Postanemo voljeni na nacin koji nam daje slobodu da budemo
sve viSe i viSe ono Sto zaista jesmo.” Citat iz Ane Karenjine pamtim jos iz davnih
gimnazijskih dana, citat nepoznatog autora s interneta procitala sam dan nakon
to sam progitala knjigu “Cudo”. Sto je to $to veze ova dva citata? Zapravo vezu
ih moja brojna pitanja. Kako je jedan mali bolesni dje¢ak nasao snage za odraditi
sve ono o ¢emu u knjizi ¢itamo? Kako se postaje hrabar? Kako se postaje sretna
obitelj? Kako se postaje prijatelj? Kako se postaje dobar prijatelj? Zasto neki ljudi
donose dobre odluke? Zasto neki ljudi, koji naizgled imaju sve u zivotu, ipak ima-
ju potrebu zagorcavati zivot slabijima od sebe? Kako se postaje dobar Covjek?
Kako se donose dobre odluke? Moze li se sve to nekako nauciti? Zasto je vazno
oprostiti? Zasto je jo$ vaznije oprostiti [judima koje volimo? Zasto je vazno ljude
koje volimo prihvatitii voljeti bas onakve kakvi jesu? Kako su se osjecali Auggijevi
roditelji? Kako su oni preZivjeli sve dijagnoze i operacije? Kako su uspjeli saCuvati
obitelj, brak, osmijeh i dobro raspolozenje? Kako su uspjeli postici da je njihova
obitelj sretna, ona koja sliCi na sve druge sretne obitelji? Sva pitanja imaju samo
jedan odgovor.....Ljubav. Samo ljubavlju mozemo zaista vidjeti stvarne ljude oko
sebe, zapitati se kako ti mogu pomoci, pruziti ruku prijateljstva, podrske i razu-
mijevanja. Samo ljubav u nama moze potaknuti potrebu da budemo sve vise i vise
ono Sto zaista jesmo. Najbolja verzija sebe. U ovoj prekrasnoj knjizi koja se Cita u
jednom dahu, puno je dirljivih trenutaka. Puno je recenica koje diraju u srce, puno
istina koje se pamte cijeli zivot. Svatko od nas moze izabrati sebi najdrazu, svome
srcu najblizu, najnjezniju. Bila je zaista Cast i uzitak Citati ovu knjigu, sudjelovati
sa svim ucenicima u neCemu vecem od svih nas i osjetiti se dijelom jedne lijepe
ljudske price.”

Skolska knjizni¢arka Koraljka Mahulja-Pej¢i¢: “Svako jutro, tijekom ove $kol-
ske godine, u 3.a razredu, koji je preko puta moje knjiznice, tiSina. Jedno jutro
pokucam i udem znatizeljno unutra, a djeca sjede na kraju ucionice, na podu.
Pitam ih: “Zasto tamo sjedite? Zasto niste u klupama?” Oni slozno odgovaraju
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kako je prvi sat vrijeme za knjigu koju im Cita uciteljica Valentina i kako nestrpljivo
Cekaju svako novo poglavlje i svaku novu avanturu malenog djeCaka neobi¢nog
izgleda. Ostala sam u tom razredu i zajedno s ucenicima sacekala pocetak sata.
Uciteljica je usla i pocela Citati. Svi smo pozorno slusali. Knjiga je bila zanimljiva.
Veé nakon nekoliko stranica shvatila sam da je ,Cudo”, stvarno &udo. Atmosfe-
ra koju sam dozivjela u tom razredu, dok je uciteljica Citala pricu, neopisiva je.
Djeca, njihovi pogledi puni Cudenja i suosjecanja te pokoji uzdah ispunili su cijelu
ucionicu. Vratila sam se u svoju skolsku knjiznicu i pomislila kako je Steta $to na
policama nemam tu knjigu. Kada ucenici knjiznicarki preporuce knjigu, onda zna-
te da je morate procitati. | tako, knjiga plavih korica nasla se i u mojim rukama.
Stranica po stranica, poglavlje po poglavlje...éto reci, procitala sam je u jednom
dahu. Hvala u¢enicima i ugiteljici $to su mi preporucili knjigu i omogucili mi da
postanem dio Auggijevog svijeta ljubaznosti!”

Citajuéi dojmove, nakon provedenog projekta, vrlo je lako uogiti vrijednost i
vaznost koju je ovaj projekt imao za meduljudske odnose ucenika, ucitelja i ro-
ditelja. U velikim gradskim sredinama i Skolama uvijek je izazov suradnja s rodi-
teljima i lokalnom zajednicom i vrlo Cesto se ideje i pokrenuti projekti ne ostvare
jer su ljudi zauzeti, a ponekad i nezainteresirani za suradnju. Na pocCetku ovog
projekta nismo ni mogli zamisliti kako ¢e upravo zajednicko Citanje i dirljiva prica
o Augustu ujediniti i motivirati ovako veliki broj sudionika koji se iz dana u dan i
dalje povecava.

Natje¢aj,, 100 ljubaznosti”

Natjecaj ,100 ljubaznosti” je predviden samo za Skole i razrede u Sjevernoj
Americi kojima se dodjeljuje nov€ana humanitarna nagrada, zastava, certifikati i
pizza,no kako je 3.a nase Skole ispunio sve zahtjeve i dostavio sve Sto je potrebno,
nakladnicka kuca je zahvalila i podrzala trud i Zelju za Sirenjem dobrote i [jubazno-
stiiizvan granica SAD-a. UCenici su dobili certifikat ljubaznosti koje je potpisala
autorica knjige i ponosno ga izlozili u razredu, a uciteljica ih je pocastila pizzom
koju su pojeli u slast.

UcCenici su biljezili svoja razmisljanja i dojmove o knjizi, kao i njihovi roditelji, te
su ih poslali u Sjedinjene Americke Drzave. Tamo je formirana grupa koja potice
ljubaznost, a vezana je za ovu knjigu. Prikljucili su se grupi te nakon svojih obja-
va zasluZili certifikat ljubaznosti i plakat prijateljstva. Smatramo kako je ovakva
akcija provedena u jednom razrednom odjelu dala odlicne rezultate na vise razi-
na: ucenici su zajednicki Citali naglas, upoznali su se s novom knjigom i temom,
poticali na Citanje jedni druge te kroz zajedni¢ko promisljanje usvojili pravila i
nacela lijepog i ljubaznog ponasanja te vaznost iskrenog prijateljstva i zivota bez
predrasuda

Trebalo je uciniti 100 ljubaznosti, zapisivati ih, za svaku ljubaznost ubaciti du-
gme u staklenku.
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Slika 3. Plakat s uceni¢kim ljubaznostima

Ljubaznosti su se nizale, a mi smo ih radosno i ponosno zapisivali na velikom
panou:

Kad sam bila bolesna, prijatelji su mi slali zadacu, Petra

Dorian mi je pokazao matematiku, Dino

Anamarija mi je poklonila slic¢ice, Samuel

Tea mi je posudila Sestar jer ja nisam imao, Sven

Luka nas uvijek brani, Jan

Prijatelji sume bodrili kad sam iSao na natjecanje u Omis, Dorian

Biljezenje ljubaznosti je jako dobra ideja. Pozitivno je Sto se osvjeStava ne-
Cija ljubaznost i ne prihvaca olako. Djeca su vrijedno biljezila. Pisali su dojmove,
ilustrirali naslovnicu. Objedinili smo radove, fotografirali i objavili s poveznicom
na Facebooku. Americki tim Wonder, poslao nam je certifikate koje dodjeljuju
ljubaznim razredima u Sjevernoj Americi. Uz poruku da ljubaznost Sirimo i dalje.
Mi to i ¢inimo. | dalje obnavljamo Facebook stranicu, objavljujemo u medijima,
preporugujemo knjigu. Cudo se ¢&ita u OS Ivana Zajca, ali i $ire. Knjiga zavrava
djecjim nacelima ljubaznosti koje Salju svome ucitelju, a jedno od najupecatljivijih
je nacelo Augusta Pullmana: “Svatko na svijetu trebao bi dobiti ovacije barem
jednom u zivotu, jer svi zajedno pobjedujemo svijet”(Palacio, 2016:318).

372

IKP zbornik B5.indd 372 31/01/2022 09:45



JEDINSTVENI RAZREDNI PROJEKT U REPUBLICI HRVATSKOJ: ,CUDO U 3.A RAZREDU"

3.arazred je ¢itao, otiSao daleko i dozivio ovacije.

0 cijelom projektu, u podetku  =4&7 " O

1 (-;/ "\0

usmenom predajom, proculo se i 7 cncose klnd D
izvan Skole pa smo dobili povratne This classroom has been

informacije kako Citaju i djeca u dru- Certified Kind.
gim Skolama, na Uciteljskom fakul- , HOOL YEA n
i\

tetu, ali i u posti i bolnici. Potaknuti YALENTINA BORECAK 2

dobrim reakcijama svih Citatelja, ELEMENTARY SCHOOL IVANA ZAJCA-CROATIA
prezentirali smo projekt u raznim .. — ‘
tiskanim medijima, a promocija je ‘fy ;)
rezultirala i donacijom nakladnicke — Z(5w = e 0\

kuce Fokus komunikacije koja nam  gjika 4. Certifikat kojom je 3.a sluzbeno

je donirala trideset knjiga za Skolsku  proglasen razredom ljubaznosti

knjiznicu. Zahvaljujuci izdavackoj

kuci cijeli projekt se nastavlja jer sada imamo dovoljno knjiga za sve zainteresira-
ne prijatelje Citanja.

Knjiga je u Americi objavljena 2012. i vrlo je brzo postala bestseler. Kod nas
je prevedena i tiskana u lipnju 2016. UCiteljica je s Citanjem zapocela 5.9.2016.
NatjeCaj za americke Skole traje od 2015., a mi smo se ukljucili u §k.god.2016/17.
500 skola koje u Americi dobiju certifikat ucrtane su u Google mapu. Imali smo
veliku Zelju da nasa Skola bude ucrtana u mapu, ali propozicije natjeCaja to ne
dozvoljavaju. | ove Skolske godine ¢emo nastaviti projekt. Osvjezit ¢emo ucenic-
ka sjecanja na djecje dogodovstine, pogledati film usporediti knjigu i film, uogiti
razlike i voditi evidenciju ljubaznosti.

Nasi ucenici su tijekom cCitanja, i analizom nakon procitanog, usporedivali
nacin i stil zivota, Skolstva, prijateljstva, druzenja u velikoj i dalekoj Americiiu RH
i dosli do zakljuCka da se odrastanje vrlo malo razlikuje. Autorica i nakladniCka
kuc¢a Penguin Random promic¢u knjigom i natjecanjem univerzalnu poruku ljuba-
znosti, tolerancije i dobrote sijuci sjeme od rane dobi, djetinjstva u svim dijelovi-
ma svijeta.

Propozicije natjeCaja za Skole su kratke: objaviti poveznicu #choosekindwon-
der na Facebooku, procitati knjigu, zapisati provedenih 100 ljubaznosti i dostauviti
fotografiju s popunjenom staklenkom u kojoj je 100 predmeta. Mi smo to ucinili i
otisli korak dalje. Djeca i roditelji su napisali dojmove, oslikali su naslovnicu knjige,
Citali su djelatnici Skole. Sve smo fotografirali, preveli na engleski jezik i poslali u
nakladnic¢ku kucu.

Zakljucak

Pohvalno je kako je ovaj razredni projekt prerastao granice jednog razreda jer
se dobre vibracije koje je polucio prenose i na druge ucenike skole kao i njihove
roditelje i prijatelje u drugim $kolama. Citanje se nastavlja, veselimo se i filmu i
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iskreno se nadamo kako smo stvorili nove zaljubljenike u knjige i Citanje koji ¢ce
uzivati i istrazivati nove cudesne svjetove, ali i pomicati granice, Siriti horizonte
te dijeliti lijepe trenutke, ljubaznosti i pravo prijateljstvo. Knjiga je osim snazne
poruke, i zabavna. Humor je blizak i razumljiv djeci. Cijeli projekt koji je trajao ci-
jelu godinu ( i nastavlja se ) Sirio je oko sudionika dobro raspoloZenje i pozitivne
vibracije. Djeca su bila zadovoljna dok se ¢italo, involvirali su se u pricu, odmakli
su se malo od Skolske svakodnevnice, uzivali su u , slavi” kojom su obasipani u
medijima. Roditelji su pokazali zadovoljstvo $to se njihovoj djeci poklanja dodatna
paznja i izvan propisanog skolskog programa, povezali su se medusobno dijele-
Ci knjigu i cekajuci red za cCitanje, osjecali se uklju¢eno u nas ponekad zatvoren
Skolski svijet.
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Wonder in Our Classroom

During this school year our class 3a had a wonderful classroom project that
managed to motivate and engage students, parents and teachers.

Inspired by the novel “Wonder” by an American author R. J. Palacio, Mrs.
Borscak decided to read the book to her class every morning. Page by
page, chapter by chapter, students got to know this little boy who looked
differently, and they got to know his family and friends.

This book is worm, easy to read, it promotes tolerance, friendship and
kindness. It's a perfect tool for teachers to teach all of these things to
students in a gentle and easy to understand way.

"Wonder” and many activities related to this book (involving other students
and teachers, involving parents, international cooperation and participation
in the US-based “100 Acts of Kindness” Project ) became our own little
wonder.

Keywords: accepting differences, tolerance, kindness, age appropriate
reading project, classroom activities
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KREATIVNOST U MONTESSORI PEDAGOGIJI U RADU S
POTENCIJALNO DAROVITOM DJECOM U DJECJEM VRTICU
~CEKIN”

Sanja Pavi¢
Djecji vrtic¢ ,Cekin”, Slavonski Brod

Sazetak

Odgojno obrazovni rad s potencijalno darovitom djecom u vrti¢u velik je izazov,
potreba nerijetko i poteSkoc¢a odgojno obrazovnim djelatnicima u vrticu. Vrti¢ je mjesto
koje omogucava prostor istrazivackog i kreativnog djelovanja u cilju poticanja visestru-
kih inteligencija kod djece predskolske dobi.

U radu ¢u prikazati kako montessori didakti¢ki materijal u radu s potencijalno da-
rovitom djecom potiCe na razvijanje kreativnosti. Kreativnost je bitna za inovativnost.
Montessori pedagogija temelji se na promatranju spontanog uc¢enja djece i postivanju
djetetove osobnosti.

Montessori didakti¢ki materijal je pristupacan djeci i omogucuje da koriste svoje
potencijale individualno, a isto tako i s drugom djecom da ostvare komunikaciju ko-
riste¢i montessori materijal. Montessori didakti¢ki materijal je konstruktivan i djeci
omogucava stvaranje novih ideja u cilju poticanja kreativnog misljenja.

Kljuéne rijeéi: potencijalna darovitost, montessori pedagogija, kreativnost

Uvod

Djeca u igri istrazuju svijet oko sebe, sagledavaju stvari na originalan nacin,
aktivno mijenjaju i stvari i stvaraju nove oblike, sadrzaje i pravila, kreativne ideje
postaju vidljive. Odgojitelj ima vaznu ulogu u procesu razvoja kreativnosti jer po-
ticuci kreativnost kod djece omogucuje im da osobni put ljepote i stvaralackog
duha, da kreativne oblike ponasanja ponesu u zivot. Unutarnje okruzenje u vrtic¢u
i vanjsko bitno je za razvoj kreativnosti jer djeci omogucava da razvijaju svoju
mastu i kreativno misljenje. Ako djeci dajemo dovoljno vremena, mogucnosti i
slobode da eksperimentiraju s kreativnim materijalima da sama oko sebe traze i
uocavaju sadrzaje kojima se mogu koristiti u igri, da sama dolaze do raznih otkrica
i isprobavaju svoje ideje i kvalitete, pruza im se mogucnost za razvoj kreativnosti,
aduznost nas odgojitelja, stru¢nih suradnika je poticati kreativnost u cilju razvoja
kreativnog misljenja buduc¢im znanstvenicima, umjetnicima itd. . Odgojitelji koji
rade u predskolskim ustanovama s djecom trebaju razumjeti djeCju kreativnost
i razviti sposobnost poticanja djeteta da izrazava svoju kreativnu prirodu. Vrlo
rano dijete uci da postoje pohvala(i nagrada)za nacine ponasanja koji su u skladu
oCekivanjima sredine. Ako nagradu prouzroci njegovo mirno nekreativno pona-
Sanje, dijete brzo nauci djelovati na miran i nekreativan nacin. Iz toga proizlazi da
socijalna sredina moze unistiti dje¢ju kreativnu prirodu.
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Djeca vole i zele se otvoreno izrazavati. Uzivaju u kreativnosti iz koje imaju
visestruku korist ukljucujuci:

- ucenje i pronalazenje mnogo odgovora na jedan problem(razvijanje diver-
gentnog misljenja)

- razvoj njihove osobnosti(individualnosti)
-ucenje da se dobro osjecaju sa samim sobom, da prihvate sebe bez obzira
$to su drugaciji od drugih,

- razvojnovih sposobnostiivjestina

Definiranje kreativnosti

Kreativnost (prema kreacija usp. engl. creativity, njem. die Kreavitat) Kovacec
(2004) definira kao sposobnost stvaranja jedinstvenog i novog rjesenja, ideja,
proizvoda i sl. Ciji rezultati moraju biti originalni i statisticki rijetki. Kreativni
uradak mora u nekoj kulturi biti ocijenjen vrijednim, korisnim i uporabljivim (u po-
drucju djelatnosti u kojoj je nastao), tj. $to je novo ili drukgéije nije uvijek kreativno
vec je Cesto neprihvaceno ili cudnovato. Pod kreativno$cu se podrazumijevaju :
kreativni proizvodi, kreativni proces i kreativna okolina.

Amabile (1983) definira kreativnost kao ponasanje koje je produkt posebne
konstelacije karakteristika licnosti, kognitivnih sposobnosti i socijalnog okruze-
nja, a ne kao jedna karakteristika licnosti ili op¢a sposobnost (Racki, 2001:6).

Racki(2001) prema Carson (1999) navodi popis karakteristika kreativne licnosti:

- Nekonvecionalnost (,neortodoksnost”)

- Otvorenost“unutrasnjim, i,vanjskim”iskustvima

- Sposobnost misljenjaili postignuca koja idu protiv logike

- 0Ocekuje rad na projektu od pocetka do kraja od sebe i drugih
- Futuristicko misljenje i snazan osjecaj mogucnosti

- Fleksibilno i vjeSto donoSenje odluka

- Neovisni stil / tendencija postavljanju vlastitog radnog plana
- Pronalazired u kaosu

- Cesto pita: Zasto?

- Cijeni neverbalnu isto kao i verbalnu komunikaciju

- lzrazeni estetski ukusi(glazba, umjetnost, kultura)

Maslow razlikuje dvije vrste kreativnosti, ,specijalni stvaralacki talent” i ,sa-
moaktualizirajucu kreativnost”. Spominje se i uvazava Taylorova podjela na pet
nivoa kreativnosti. Ekspresivno ili izrazajno za koje je znacCajno sloboda i sponta-
nost (djec¢ja igra i druge izraZajne djelatnosti djeteta); produktivno stvaralastvo
Sto pretpostavlja kultiviranje spontanog izrazavanja usvajanjem tehnika i zna-
nja;pronalazacko-u kojem dolazi do izrazaja operativha kombinatorika, stvaranje
novih sklopova od poznatih elemenata, zatim inovativno koji se oCituje u znanosti
i umjetnosti; te preobrazavajuce ili emergentno koje karakterizira genijalnost
(prema A. Marjanovic, 1987, str. 119).
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Suvremena shvacanja kreativnosti dokazuju sve vise da je kreativnost ili stva-
ralastvo jedno svojstvo, potencijal ili osobina Covjeka, koji se razli¢ito distribuira,
kao i sve ostale osobine Covjeka.

Jedan od najpoznatijih autora djecjeqg stvaralastva Torrance (1986) smatra da
je kreativnost proces koji se javlja ,kad god je osoba suoc¢ena s problemom za
koji nema niti naucen niti iskustvom stecen odgovor. PredSkolska se djeca stalno
suoCavaju s takvim situacijama, oni stalno koriste svoje kreativne sposobnosti u
razmisljanju. (str. 25). To je prirodan zdrav ljudski proces zajednicki gotovo svoj
djeci. Jake ljudske motivacije uvijek djeluju u svakoj fazi(str. 26).

Glavne znacajke kreativnosti su prema (Guilfordovoj podjeli na divergentne/
konvergentne/misaone aktivnosti): fluentnost, fleksibilnost, originalnost ili
izvrsnost, kojima se dodaju jo$ neke kao sloboda, spontanost, emocionalnost i
smisao za humor.

Fluentnost se izrazava u brojnosti ideja koje Covjek ili dijete moze dati o
jednom pitanju, predmetu ili rjeSavanju problema. Za odgoj i obrazovanje bitna
je spoznaja i stav da se na svako pitanje ili problem moze dati vise odgovora ili
rieSenja.

Fleksibilnost ili pokretljivost misli znacCi da se o jednom problemu moze raz-
misljati na razlicite nacCine u razli¢itim kategorijama, te originalnost ili izvrsnost
znaci stvaranje neobicnih i jedinstvenih ideja, te povezivanje i kombiniranje ideja
na neobicanijedinstven nacin. Stvaralastvo kao Cin je obiljezeno i posebno emo-
cionalnim tonom, spontanos$cu i slobodom u izrazu.

M. Mead , svjetska poznata znanstvenica i antropolog, dokazuje da razlicite
kulture, razliCito razvijaju i usmjeravaju stvaralacke potencijale kod djece i tako
velikim dijelom razvijaju i razliCite tipove licnosti. Postavlja se pitanje na koje mje-
sto, odredena kultura i drustvo stavljaju kreativnosti u vrijednosni sustav drustva.
O vrijednosnom sustavu drustva u cjelini, kao makro¢imbeniku, ovisi koliko, kako

MikroCimbenici su takoder bitni u razvoju kreativnosti. Obitelj je osnovnii prvi
¢imbenik koji utjeCe na razvoj kreativnosti djece.

Predskolska ustanova ima veliku ulogu u Sirem smislu i odgojitelj kao mikro
¢imbenik u njoj.

Kako prepoznati kreativnost djece?

Odgojitelji, stru¢ni suradnici koji rade s djecom u predskolskim ustanovama
trebaju razumjeti djecju kreativnost i razvijati sposobnost poticanja djeteta da
svakodnevno izrazava svoju kreativnu prirodu. Kreativnost pocinje u misljenju
osobe. Najcesce rezultira u nekoj formi ekspresije koja moze biti videna, moze se
¢uti, mirisati, okusiti ili osjetiti.

Djeca se zele otvoreno izrazavati, kroz upotrebu ekspresivhog materijala,
simbolicku igru i kroz kreativno misljenje.

377

IKP zbornik B5.indd 377 31/01/2022 09:45



Zbornik radova INOVATIVNOST, KREATIVNOST | PODUZETNOST U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU

Kada Zelimo identificirati kreativnost u djece vazno je imati 4 glavne Cinjenice,
kaze M. Mayeski(1990; str. 5. ) To su:

1. Sva su djeca kreativna u nekom stupnju

2. Neka su djeca kreativnija od drugih

3. Neka su kreativnija u jednom podrucju, vise nego u drugom

4. Odgajatelj moze unistiti kreativnost ako ne cijeni kreativni akt ili dijete koje
izrazava takav akt

Prihvacanjem gore navedenih Cinjenica moze se poceti s promatranjem
i identificiranjem kreativnosti. U radu s djecom trebali bismo se i voditi nekim
situacijama i postupcima jer tako cemo lakSe i brze potaknuti djecju kreativnost.

1. Djeci postavljajte pitanja na nacCine koje im dozvoljavaju da slobodno
izrazavaju misljenja, stavove i ideje. Ima djece koja ve¢ imaju formirane
stavove i misljenja i zatvorena su za nove ideje (konvergentno misljenje).
Druga djeca viSe odgovoraju na isto pitanje i dolaze s puno neocekivanih
ideja i rjeSenja (divergentno misljenje). Gledaju na problem na vise nacina,
fleksibilno s raznih aspekata.

2. Dijete poticite da razmjenjuje iskustva s drugom djecom i odraslima.

3. Promatrajte djecu i u drugim situacijama. Kada su kreativna, ponaSaju se
fleksibilno i originalno. Samouvjereni su i puni pozitivhog uzbudenja. Mogu
redefinirati situacije i dulje se vrijeme baviti odredenim stvarima.

4. Zamolite dijete da kreira pricu o odredenom iskustvu ili da je nacrta. Neka
djeca c¢e se striktno pridrzavati Cinjenica. Druga su mnogo mastovitija i u
svojim pricama, crtezima mogu opisati neuobicajene situacije i izmisliti
neoCekivane odnose.

5. Bez obzira na stupanj kreativnosti koji posjeduju, djecu treba ohrabriti da
se kreativno izrazavaju i dalje razvijaju.

Torrance navodi (prema Mayesky, 1990. str. 3) da kreativan ucitelj utjece i na
kreativnost djece, tj. “da ucenici kreativnog ucitelja znacajno su viSe kreativna od
uCenika Ciji ucitelj nije kreativna osoba. “ Odgajatelj u svojem svakodnevnom radu
djeci upucuje poruke o tome $to smatra da je stvaralastvo, koje izraze, ponasanja
i djelovanja prihvaca kod djece, a koje ne. Djeca reagiraju i djeluju na osnovi svog
razumijevanjaiinterpretiranja takvih poruka odgajatelja. Dijete koje osjeca da se pri-
hvacaju i podrzavaju njegovi nacini promisljanja, rjeSavanja zadataka ili djelovanja,
osjeca se slobodno uizrazavanju svojih stvaralackih potencijala u svim aktivnostima.

Loris Malaguzzi (1987), predstavnik Reggio pedagogije smatra da dijete ima
stotinu jezika ili nac¢ina izrazavanja i $to ih viSe prepoznamo to ¢emo im pruziti
vise Sansi ili mogucnosti da se razvijaju i djeluju. ,Samo covjek ima privilegiju
da sebe moze izraziti kroz mnostvo jezika-nacCina izrazavanja. Svaki nacin izra-
Zavanja ima puno pravo razvoja i uspije li to obogacuje i druge nacine ili jezike.
Svi ti, ekspresivni, spoznajni i komunikativni nacini izrazavanja razvijaju se kroz
iskustvo. Dijete je konstruktivan subjekt i koautor svih nacina izrazavanja partici-
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pirajuci u njihovim povijesnim varijantama. Svi ti nacini izrazavanja koegzistiraju
u umu i aktivnostima djeteta i ono ima i moc¢ i snagu da stvara jos$ i druge nacine
izrazavanja, druge aktivnosti, drugu logiku i druge kreativne potencijale. Svi ti
naciniizrazavanja trebaju imatijednaku vrijednost i kulturna sredina im treba dati
potporu ne misleci pri tome na akademske izvjestaje, istrazivanja i eksperimen-
te"(str. 221 23.)

Kreativnost pridonosi uspjehu rjeSavanja problema, ali i zivotnom zadovolj-
stvu i dozivljaju srece. Da bismo bili kreativni, moramo imati dosta znanja o odre-
denom podrucju. lako previse znanja moze ponekad sputati kreativnost, vecina
umjetnika, izumitelja, znanstvenika i knjizevnika godinama su se bavili nekim
podrucjem prije nego Sto su u njemu proizveli neSto doista kreativno.

Darovitost djece predskolske dobi

Darovita djeca su ona koja su od strane profesionalnih osoba identificirana
kao djeca koja imaju natprosjecne sposobnosti i koja su izuzetno uspjesna u jed-
nomili viSe podrucja: intelektualne sposobnosti, specificne akademske vjestine,
kreativno ili produktivno misljenje, sposobnost rukovodenja, umjetnost, i psiho-
motorne sposobnosti(Cudina-Obradovig, 1991,).

Jedna od definicija usmjerenih na osobine darovitih je da su darovita djeca
ona kod kojih se zbog njihovih izuzetnih sposobnosti mogu ocekivati visoka po-
stignuca, ona koja zahtijevaju obrazovne programe razlicite od onih koje Skole
nude, kako bi realizirali svoje potencijale za vlastitu dobrobit i dobrobit zajednice
(Marland, 1971. prema Koren, 1991).

Neke od dodatnih karakteristika darovite djece su: spremnije uce i bolje pam-
te Sto su naucili, imaju duzi raspon paznje i opsezniji rjecnik, bolji su u rjeSavanju
problema i apstraktnom misljenju, odupiru se komfornosti i uvjezbavanju, imaju
raznolike interese, neovisniji su i kompetitivniji, posjeduju vise znatizelje i veci
fond informacija; imaju vise ideja; ustrajniji su i kreativniji (Karnes, Merle, 1983).

U radu s darovitom djecom vazno je omoguciti im Siroko i uravnotezeno
iskustvo kojim ¢e poticati razvoj vjestina, znanja, pojmova i stavova i na taj nacin
upotpunjavati cjelovitost njihove licnosti. Takoder je vazno, kao i svakom drugom
djetetu osmisliti odgojno-obrazovni program koji pruza izazove i mogucnosti za
samootkrivanje, spoznavanje vlastitih moguc¢nosti i neovisno misljenje. Dakle,
vazno je kreirati okruzenje koje ¢e dijete potaknuti i osposobiti na ostvarivanje
vlastitih spoznaja, emotivnih i socijalnih moguc¢nosti. U suprotnom darovito
dijete, kao i svako drugo dijete bez odgovarajucih poticaja i izazova ne moze se
razvijati. (Cvetkovic¢-Lay 2002, str. 15).

Cvetkovi¢-Lay (2002, str. 99) smatra kako dijete ne treba lisiti iskustva oboga-
¢enog programaili mu uskratiti najbolje moguce poticaje samo zato $to ¢e mozda
imati odredenih poteskoca te navodi iskustva inozemnih programa (Alvino 1992
prema Cvetkovi¢-Lay, 2002) i iznosi sljedec¢a razmisljanja: dijete u $kolu starta
svjesnije vlastitih sposobnosti, pripremljeno samostalno primijeniti stecena
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znanja, ima razvijenu sliku o sebi, bolje se nosi s razlikama u odnosu na vrsnjake
te ima mogucnosti unaprijediti svoje znanje u podrucje koje ga najviSe zanima.
Obogacenim programom unutar redovnog programa djetetu se nudi raznoliko
iskustvo, jer upravo mogucnost rada i stjecanja iskustva, eksperimentiranje,
istrazivanje omogucuju djetetu dozivljaj vlastitih sposobnostii moguc¢nosti.

Sto je inteligencija?

Pojam inteligencije vrlo je slozen jer se uz kognitivne i misaone komponente
u njega uplecu i druge kvalitete ljudske sposobnosti, ujedno i mnogi drustveni,
obrazovni, odgojni, kulturni i drugi ¢imbenici. UCinkovito kognitivho ponasanje
Covjeka, odnosno mogucnost pravilnog rjeSavanja misaonih problema usko je
povezana sa sposobno$c¢u obrade odredene koli¢ine novih informacija (i nenau-
¢enih) dovoljno brzo i bez pogresaka. Pojedina istrazivanja pokazuju da kreativne
pojedince povezuje nekoliko zajedniCkih karakteristika: brzo se pocinju dosadi-
vati ako ih neSto ne zanima, spremniji su riskirati, pravila ne vole previse, ¢esto
postavljaju pitanja”...a $to kad bi...” mnogo grijeSe, rado suraduju, vole eksperi-
mentirati, sami sebe znaju motivirati, nauceni su naporno raditi. Kod kreativnih
ljudi moramo biti oprezni da pritisak ,izvana” ne bi postao presnazan, motivacija
im mora dodéi iznutra (intrizicna) , treba je samo prepoznati i i osigurati uvjete u
kojima se moze razviti interes djeteta , osobe za pojedino podrucje. Albert Ein-
stein rekao je:” Masta je vaznija od znanja”, pri tom je mislio da znanje odreduje
ono Sto trenutacno znamo i razumijemo, a masta otvara prostor onome $to tek
mozemo otkriti i ostvariti.

Pedagogija Marije Montessori

Marija Montessori prije viSe od stotinu godina ustanovila je novu pedagosku
koncepciju temeljenu na iskustvu kojega je stekla radom s djecom. Promatra-
njem djece i njihovih aktivnosti nastojala je djeci pruziti maksimalnu potporu u
ucenju, ali ostavitiim i prostora kako bii sama mogla djelovati. Smatrala je kako je
promatranje djece klju¢no za procjenu njihove osobnosti i potreba te zadovolja-
vanje istih. Marija Montessori naglasava kako je obitelj djeci najvaznija potpora, te
ih je uvijek nastojala ukljuciti u proces obrazovanja njihove djece (Britton, 2000).
Ovom metodom se zeli kod djece razvijati samostalnost, motiviranost i zelja za
cjelozivotnim ucenjem.

Razvijajuci svoju metodu, Montessori naglasava kako sva djeca imaju odrede-
ne univerzalne karakteristike. To su:

- upijajucium

- razdoblje posebne osjetljivosti

- ZeljazaucCenjem

- ucenje krozigruirad
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- nekoliko faza razvoja
- zeljazaneovisnosScu

Promatrajuci djecu, Montessori je uoCila kako nepotrebno pomaganje djetetu
nije niSta drugo nego ometanje razvoja njegove samostalnosti buduci da je sma-
trala kako dijete moZe dosegnuti vrhunac svog razvoja samo ako mu je omogucen
mir i sloboda djelovanja u vlastitoj okolini.

Montessori materijal je poseban didaktiCki materijal kojeg je razvila Marija
Montessori na temelju svojih opazanja te iskustva u radu s djecom s posebnim
materijalima. U izradi pribora joj je pomogao Albert Nienhuis izabravsi najbolje
materijale poput drveta, ljepila, boje, metala (Philips, 1999).

Pomocu materijala djeca mogu samostalno raditii stjecatiiskustvo. U¢e ruku-
juci materijalom, ponavljajuci vjezbe, ispravljajuc¢i sami svoje pogreske. 0Odgojitelj
ne treba puno govoriti djetetu o materijalu jer sam materijal omogucuje djetetu
prikazivanje na zoran nacin.

Marija Montessori svaku je osobu vidjela kao potpunu cjelinu i smatrala je da
dijete svoju licnost izgraduje ili stvara kroz aktivnu interakciju s okolinom u poku-
Saju samoostvarenja.

Kreativnost s montessori didaktickim materijalom u DV Cekinuradu s
potencijalno darovitom djecom

U Djec¢jem vrti¢u Cekin, zajedno uce igraju se zdrava djeca, djeca s teSkocama
i potencijalno darovita djeca. Ove godine u vrticu smo radili projekt Kina.

Cilj projekta upoznavanje s dalekom zemljom Kinom(drugom kulturom, obica-
jima, Zivotinjama i sl. ) kroz razlic¢ite aktivnosti.

Djeci su ponudene likovne aktivnosti, predcitacke, radno prakticne, matema-
ticke, tjelesne aktivnosti. .

Ucili smo kinesko pismo, brojeve, zastavu, kako se igraju djeca u Kini, $to jedu
djeca u Kini te kako se oblace.

Gledali smo enciklopedije, razglednice, fotografije kulturnih spomenika Kine,
aono $to nam se posebno svidjelo je Kineski zid.

Djeca su kroz razne likovne tehnike slikala, crtala Kineski zid.

Izrazili su Zelju da Kineski zid sagrade od montessori didaktickog materijala.

Koristili sumontessori didakticki materijal koji su sami odabrali i sami iz svoje
djeCje maste sagradili Kineski zid. Odgojitelj je dao podrsku kroz osiguravanje
dovoljno koli€ine vremena kako bi imali pozitivna iskustva o bavljenju kreativnim
aktivnostima. Djeci je potrebna odredena koli¢ina vremena da udu u dublju vezu
s materijalom i da budu potpuno zaokupljeni. Djecja znatizelja odvela ih je daleko
jer njihova kreativnost iz dana u dan sve vise je dolazila do izrazaja unoseci mate-
rijale koje su sami izradivali i na taj nacCin pokazali svoju inovativnost.

Kreativnost je kad se mi igramo s montessori materijalom, svi zajedno, i
gradimo svoj Kineski zid, dok druga djeca spavaju u vrti¢u. Petar, 6 godina.
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Zakljuéak

Glavno nacelo Montessori pedagogije, ,Pomozi mi da to napravim sam, , uni-
verzalno je i primjenjivo u svim vrti¢ima, Skolama.

Odgojni proces u vrticu koji ¢e poticati djecje stvaralastvo i kreativnost treba
organizirati tako da svakom djetetu omoguci optimalnu aktivnost. Dijete treba
poticatii staviti u situaciju da vlastitim iskustvom stjeCe nove spoznaje.

Igra, stvaralastvo, masta, tri su pojma koja trebamo oplemenjivati jer razvija-
ju se spontano djeca stjeCu nova iskustva kroz igru, a masta razvija stvaralacki
odnos prema sebi, svijetu i oko sebe. Da bi dijete moglo nesmetano istrazivati i
stvarati potrebno mu je omoguciti i dati mu priliku da nesmetano uziva u vlastitoj
aktivnostiiutome ga poticati. Treba djeci dati mogucnost da se slobodno izraza-
vaju i eksperimentiraju razli¢itim materijalima , tehnikama i u tome ih ohrabrivati
te im dati mogucnost da svoje znanje i iskustvo dijele s drugom djecom u vrticu.
Na djetetovo stvaralacko ponasanje, kreativnost velik utjecaj ima odgajatelj, so-
cioemocionalna klima te vremenska i prostorna organizacija.

Oslanjajuci se na djec¢ju radoznalost, potrebu zaigrom, pravilnim ¢emo usmje-
ravanjem poticati kreativnost i stvaralastvo najmladih.

Kvalitetu podrske razvoja kreativnih potencijala svakog djeteta u dje¢jem vr-
ticu odreduju profesionalne kompetencije odgojitelja i odgovornost da prepozna
svakog pojedinca jer kreativni pojedinci su nasa buduc¢nost. Djeci u vrticu, skoli
moramo otvarati mogucnost razvoja svih njihovih potencijalai talenata, struc¢nja-
ci nas upozoravaju da takvu djecu, osobe ne izdvajamo iz razreda, Skole, vrtica
prema njihovim sposobnostima jer svi zajedno uc¢imo jedni od drugih. Svako je
dijete potencijal samo ga treba znati otkriti i usmjeriti.
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Creativity Using Montessori Pedagogy with Potentially Gifted
Children in “Cekin” Kindergarten

Working with potentially gifted children in kindergarten represents a
challenge, a necessity, and quite often it represents a difficulty to educators
in the kindergarten. Kindergarten is a place which allows space for research
and creative action aimed towards encouraging multiple intelligences in
preschool children.

In my work | will present how didactic materials encourage creativity in
potentially gifted children. Creativity is very important for innovation.
Montessori pedagogy is based on observation of the children's spontaneous
learning, while respecting their personality. Montessori didactic materials
are available to children and allow them to use their full potential individually,
and also to achieve communication with other children by using Montessori
materials. Montessori didactic materials are constructive and allow children
to create new ideas with the goal of encouraging creative thinking.

Keywords: potential talent, Montessori pedagogy, creativity
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DJELA SUVREMENE LIKOVNE UMJETNOSTI NA SATIMA
LIKOVNE KULTURE

Marta Pajd|
Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku
Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti

Sazetak

Likovna je kultura obvezni nastavni predmet u osnovnoskolskome obrazovanju.
Nastava se likovne kulture temelji na poticanju spoznajnih procesa i istrazivanju koje
obuhvaca i proces opaZanja i dozivljavanja umjetnickoga djela. Na svakome se satu
treba pokazati likovno-umjetnic¢ko djelo koje je konkretizacija likovnoga problema.
Likovno-umjetnic¢ko djelo omoguc¢ava u¢eniku da prepozna likovne elemente i likovni
te vizualni jezik pojedinoga umjetnika ili stilskoga razdoblja. Djelo ucitelj moze sam
izabrati, ali moze i koristiti djela koja su preporu¢ena prema HNOS-u.

Cilj je istrazivanja, koje je provedeno u sklopu izrade diplomskoga rada, bio ispitati
hoce li u€enici na osnovu promatranja likovnog djela suvremene umjetnosti uspjesno
rijesiti zadani likovni problem i utvrditi postoji li razlika izmedu ovih likovnih radova i
radova u¢enika nastalih na osnovu umjetnickih djela likovne umjetnosti koja su prepo-
ru¢ena prema HNOS-u.

Istrazivacki se uzorak sastojao od 67 u€enika drugih i Cetvrtih razreda Osnovne
Skole ,Blaz Tadijanovi¢”. Provedena su Cetiri nastavna sata iz Likovne kulture u Cetirima
razredima; dva druga i dva Cetvrta razreda. Obraden je isti likovni problem u drugome
razredu: strukturne i obrisne crte te u ¢etvrtome razredu: opti¢ko mijeSanje boja. U
dvama su razredima koristena djela suvremene likovne umjetnosti, a u drugim dvama
djela preporucena prema HNOS-u. U¢enic¢ki su radovi nakon provedenih $kolskih sati
prikupljeni i analizirani. Provedena je i anketa s uciteljima o koriStenju djela suvremene
likovne umjetnosti u nastavi.

Rezultati su pokazali kako nema razlika u rjeSavanju likovnoga problema s obzirom
na nastavno podrucje i koristeno likovno-umjetnicko djelo. Svi su ucenici uspjesno
rijesili likovni problem. Anketa je pokazala kako ucitelji razredne nastave vec¢inom ne
koriste djela suvremene likovne umjetnosti na satima Likovne kulture, no postoje i oni
ucitelji koji takva djela koriste u svojemu radu.

Kljuéne rije€i:Likovna kultura, likovno-umjetnicko djelo, likovni problem, suvremena
umjetnost

Uvod

U nastavi je Likovne kulture zadac¢a ucitelja pokazati reprodukciju likovno-um-
jetnickoga djela. Kvalitetno odabranim primjerima umjetnickih djela ucitelj treba
upoznati u€enika sa strukturom likovnog djela i elementima kompozicije. Tako
se razvija smisao za razumijevanje likovnog sadrzaja i problema (Grguri¢, 1996).
Reprodukciju ucitelj moze odabrati sam, ali moze koristiti se i primjerima nave-
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denim u HNOS-u. Likovno djelo koje ucitelj izabere, treba konkretizirati likovni
problem. Ucitelj mora biti pravilno educiran kako bi mogao odabrati kvalitetan
primjer umjetni¢kog djela koji ce sadrzajem, a ne temom odgovarati likovnom
problemu.

U ovom istrazivanju Zeljelo se utvrditi jesu li u€enici sposobni razumijeti djela
suvremene umjetnosti ako se predoCe na satu Likovne kulture u jednakoj mjeri
kao i preporucena likovna djela, te kako ¢e na osnovu promatranja djela suvre-
mene umjetnosti ispuniti likovni problem. Istrazivanje je provedeno u Osnovnoj
Skoli ,Blaz Tadijanovi¢” u drugim i Cetvrtim razredima. Cilj je ovog istrazivanja
ispitatihoce liu¢enici na osnovu promatranjalikovnog djela suvremene umjetno-
sti uspjesno rijesiti zadani likovni problem i utvrditi postoji li razlika izmedu ovih
likovnih radova i radova uCenika nastalih na osnovu umjetnickih djela likovne um-
jetnosti, koja su preporucena prema HNOS-u. Prikupljanjem i analizom ucenickih
radova dobili smo uvid o uspjehu ucenika pri rjeSavanju likovnoga problema, ali
i 0 nacCinu rjeSavanja zadanog likovnog problema s obzirom na koristeno likov-
no-umjetnicko djelo.

Umjetnici i umjetnicka djela koja su kori§tena pri provedbi istrazivanja

Pablo Picasso (1881.-1973.) Spanjolski je slikar i jedan od zacetnika kubizma.
Kao uvod u kubizam navodi se njegova slika Les Demoiselles d’ Avignon (Babic¢,
1997). Bavio se crtanjem, slikarstvom na platnu i zidu, skulpturom, grafikom,
keramikom te izradom plakata i kolaza. U istrazivanju koriStena je reprodukcija
njegovog umjetnickoga djela Glava Zene, koje je preporuc¢eno prema HNOS-u.

Frank Auerbach (rod. 1931) njemacko-britanski je slikar. Pri slikanju se fokusi-
ra na portrete, pejzaze i gradske prizore. Iz prakti¢nih razloga ne slika pejzaze iz
Zivota, vecih stvaraiz crteza s interneta. Njegovi mu modeli poziraju svaki tjedan,
neki i po nekoliko godina, jer se tada osjeca motiviranije i stvara se veza medu
subjektima.! U istrazivanju smo koristili reprodukciju njegovog umjetni¢koga
djela Jake.

Georges Seurat (1859. - 1891.) francuskije slikar. ,Zelio je impresionizam uginiti
“Gvrstim i trajnim”, kao i Cezanne, ali je tom cilju krenuo drugim putem (H.W.Jan-
son, 2013).” Znacajan je predstavnik poentilizma. Polaze¢i od impresionisticke
metode slikanja, prou¢avao je znanstvenu teoriju videnja bojai odlucio svoje slike
sastaviti od malih ujednacenih mrlja boje poput mozaika. (Gombrich, 1999). lako
je njegov radni vijek relativno kratak, iza sebe ostavio je vrlo velik broj slika. Re-
produkciju njegovog umjetni¢kog djela Lijepa Zena se pudra, koje je preporuceno
prema HNOS-u, koristili smo u istrazivanju.

Peter Young (rod. 1940.) americki je slikar. Raznoliko je opisan kao prvi po-
stmodernisticki slikar, minimalist i apstraktni nadrealist. 0d samog pocetka,

' Tko je Frank Auerbach?Pribavljeno 15. 5. 2017., sa https://goo.gl/MSZrfH
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njegova su djela sadrzavala Cvrste formalne kriterije minimalizma, koji je pre-
vladavao 1960-ih godina. Izradom djela koji se sastoje od tocCkica, crta i mrlja,
Young stvara rad koji ponekad graniCi s apstraktnim ekspresionizmom, ali je to
prvenstveno njegov vlastiti individualisti¢ki i nekonformisticki stil.2 Reprodukciju
njegovog umjetnickoga djela Untitled koristili smo u istrazivanju.

Likovni problem

RjeSavanjem likovnih problema ucenici razvijaju sposobnosti prakticnoga
oblikovanja i donoSenja estetskih prosudba i odluka, i na taj nacin oblikuju likovni
govor (MZQS, 2008). Pri rjesavanju likovnog problema, u nastavi likovne kulture,
koristimo se umjetnickom reprodukcijom, koja treba sadrzajem odgovarati likov-
nom podrucju.

Likovni problemi koji su obradeni tijekom istrazivanja su: strukturne i obrisne
crte i opticko mijeSanje boja.

Strukturne i obrisne crte su crte koje tvore neki lik. Obrisne crte opisuju neki
lik, to je vanjski rub nekoga lika. Strukturne ili gradbene crte tvore neki lik. Ozna-
Cavaju sastav, gradu ili materiju.

Opticko mijesanje boja je na¢in mijeSanja boja bojenja kada se jedna boja po-
stavlja do druge nacinom sitnoga toCkanja ili nanosenjem sitnih mrlja boja.

Metodologija

Cilj

Ispitati hoce li uenici na osnovu promatranja likovnog djela suvremene um-
jetnosti uspjesno rijesiti zadani likovni problem i utvrditi postoji li razlika izmedu
ovih likovnih radova, i radova ucenika nastalih na osnovu umjetnickih djela likovne

umjetnosti, koja su preporucena prema HNOS-u. Ispitati koriste li ucitelji razred-
ne nastave djela suvremene umjetnosti na satima Likovne kulture.

Hipoteze

H1-Ucitelji razredne nastave ne koriste likovna djela suvremene umjetnosti
kao primjere primjene likovnih elemenata na satima Likovne kulture.

H2-Ucenici razredne nastave uspjesno ce rijesiti likovni problem bez obzira
radi li se o preporu¢enom umjetnickom djelu ili likovhom djelu suvremene um-
jetnosti.

H3-UcCenici razredne nastave uspjesno ce rijesiti likovni problem na osnovu
likovnog djela suvremene likovne umjetnosti bez obzira na podrucje oblikovanja.

2 Peter Young. Pribavljeno 15. 5. 2017. sa https://goo.gl/fy7yVt
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Zadatci

1. Utvrditi koriste li uCitelji razredne nastave djela suvremene likovne umjetnosti
kao primjere primjene likovnih elemenata na satima Likovne kulture.

2. Uociti hoce li ucenici razredne nastave uspjesno rijesiti likovni problem bez
obzira radi li se o preporu¢enom umjetnickom djelu ili likovhom djelu suvre-
mene umjetnosti.

3. Uociti hoce li u¢enici razredne nastave uspjesno rijesiti likovni problem na
osnovu likovnog djela suvremene likovne umjetnosti bez obzira na podrucje
oblikovanja.

Varijable

Nezavisne:
* spol
* dob
* razred

Zavisne:
* likovni problem
* podrucje oblikovanja
* reprodukcije umjetnickog djela

Uzorak

U istrazivanju su sudjelovali u¢enici drugih i ¢etvrtih razreda Osnovne Skole “Blaz
Tadijanovi¢” u Slavonskom Brodu. Ukupno je sudjelovalo 67 u¢enika, od toga 34
ucenika drugih razreda i 33 ucenika Cetvrtih razreda.

Instrument i postupak istrazivanja

Provodenje Cetiriju nastavnih sati iz Likovne kulture u ¢etirima razredima; dva
drugai dva Cetvrta razreda.
Istrazivanje ¢e se provesti metodom analize ucenickih radova.

Postupak provodenja istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u Osnovnoj $koli ,Blaz Tadijanovi¢” u Slavonskome Bro-
du u radu s ucenicima drugih i Cetvrtih razreda. U drugim je razredima obraden
likovni problem obrisne i strukturne crte iz nastavnog podrucja crtanje, a u Ce-
tvrtim je razredima obraden likovni problem opti¢ko mijeSanje boja iz nastavnog
podrucja slikanje. Odrzan je jedan Skolski sat u svakom od razreda, s timda jeu
drugom b razredu koristeno djelo koje je preporu¢eno prema HNOS-u, au drugom
c razredu je koristeno djelo suvremene likovne umjetnosti. U Cetvrtom a razredu
koristeno je djelo preporuceno prema HNOS-u, a u ¢etvrtom b koristeno je djelo
suvremene likovne umjetnosti. U¢enicki su radovi nakon provedenih Skolskih sati
prikupljeni i analizirani. S uciteljima razredne nastave triju osnovnih skola pro-
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vedena je anketa u kojoj pokuSavamo doznati koriste li uCitelji razredne nastave
djela suvremene likovne umjetnosti kao primjere primjene likovnih elemenata
na satima Likovne kulture. U anketi je sudjelovalo ukupno 25 ucitelja iz Osnovne
skole ,Blaz Tadijanovi¢” u Slavonskome Brodu, Osnovne $kole ,Antun Mihanovic”
u Slavonskome Brodu i Osnovna Skola ,Darda.”

Analiza u¢enickih radova

Ukupno je prikupljeno 67 u€enickih radova, a u ovome radu analizirana su 4 uce-
niCka rada. Za provedbu analize odabrani su radovi koji obuhvacaju sve karakteri-
sticne oblike djeCjega likovnogizraza, koji su se pojavili tijekom ovog istrazivanja.
S uciteljima razredne nastave triju osnovnih Skola provedena je anketa u kojoj
pokuSavamo doznati koriste li ucitelji reprodukcije umjetnickih djela na satima
Likovne kulture. Rezultati analize prikazani su graficki i tekstom priopcenja.

Rad je uCenice A. K., bogat linijjama koje
su razlicite po toku i karakteru. Likovni
prikaz s mnostvom crta izgleda veselo i
ekspresivno. Kosa je prikazana debelim
valovitim crtama te nam se Cini kao da se
crte krecu i vijugaju po podlozi. Obrisne
su crte najcesce tanke, a strukturne crte
deblje. U radu uotavamo osim likovnog
elementa crte, takoder likovni element
toCku. ToCka zaustavlja promatracevo

P

}f%’:{ﬁﬁ;gg} S})f; oko. Motiv kose na ovom je radu kreativno
j)jﬁ&:@\%$ 2) izrazen slobodnom igrom poteza. UcCenica

je uspjesno rijesila likovni zadatak i potvr-
duju se hipoteze H2 i H3.

UcCenik je motiv kose nacrtao struktur-
nim i obrisnim crtama crtackom tehnikom
tus-pero. Karakter je povrsine hrapav zbog
mnosStva crta koje uocavamo. NajviSe i naj-
gusce crte uoCavamo na kosi, anesto rjedi
raspored crta na licu. Obrisnom je crtom
ucenik nacrtao lice i oCi, a strukturnom
je ispunio lice i kosu. Kadar je pomaknut
udesno, a kao ravnoteza tome javlja se
likovni element tocCka s lijeve strane. TocC-
ka uravnotezuje kompoziciju. Mozemo ju
primijetiti na jo$ nekoliko mjesta na radu.
Likovni je problem uspjesSno rijeSen te su
Slika 2. M. D. (8,5 god.). potvrdene hipoteze H2 i H3.
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Ucenik B. U. (10, 5 god.)
naslikao je motiv koSare kori-
steci likovne elemente tocka
i mrlja. UCenik tehniku tem-
pera koristi pravilno. Pri radu
se koristio tankim plosnatim
kistom te je na taj nacin
postigao sitne tockice, koje
nam se cine kao da titraju.
Karakter je povrsine izrazen
ekspresivhom slikarskom
toCkastom teksturom. Slika-
Slika 3. B. U. (10,5 god.). juci jabuku i krusku, ucenik

upotrebljava samo osnovne

boje te su prikazi plosni. Ras-
pored je voca uravnotezen i mozemo uociti kontrast toplih i hladnih boja. U¢enik
je uspjesno rijesio likovni problem i potvrduju se hipoteze H2 i H3.

UcCenica se pri radu kori-
stila tankim plosnatim kistom
te je na taj nacin dobila sitne
toCkice. Pri slikanju koSare,
ucenica je okrenula kist na
suprotnu stranu te je tocki-
ce slikala drvcem. Voce je
slikala na nacin, da toCka-
njem osnovne boje postavlja
jednu do druge te se u nasSim
oCima stvara na odredenoj
udaljenosti privid izvedene
boje. Navedeno mozemo
i ifteleioert et primijetiti na motivu grozda i
Slika 4.D. V. (10 god.). kruske. Na koSari primjecuje-

mo motiv masne, Sto znacida

se na radu pojavljuje Sablona.
Rad je senzibilan i harmonican. UCenica je uspjesno rijesila likovni zadatak te se
potvrduju hipoteze H2 i H3.

¥
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Rezultati ankete

Koristite li umjetni¢ku reprodukciju na satu Likovne kulture?

25
21

20 -

15 -

10 -

5 4

0 - : t
DA NE

Slika 5. Prikaz koristenja umjetnicke reprodukcije na satu Likovne kulture

Na pitanje koriste li reprodukciju umjetnickog djela na satu Likovne kulture,
21je ucitelj odgovorio Da, a Cetvoro je ucitelja odgovorilo Ne, od 25 ispitanih. 86%
ucitelja koristi reprodukciju, a 14% ucitelja ne koristi reprodukciju na satu Likov-
ne kulture. Buduci da se prema nastavnom planu i programu navodi kako je ucitelj
obvezan na satu Likovne kulture pokazati likovno-umjetnicko djelo, o¢ekivano je
kako ce svi ucitelji potvrdno odgovoriti na ovo pitanje.

Koristite li djela suvremene likovne umjetnosti kao poticaj za rjeSavanje
likovnog problema?

16
14

14
12 11
10 g
DA NE

Slika 6. Prikaz koristenja djela suvremene likovne umjetnosti kao poticaj za rjeSavanje
likovnog problema
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Na pitanje koriste li djela suvremene likovne umjetnosti kao poticaj za rjesa-
vanje likovnog problema, 14 (56%) je ucitelja navelo Ne kao odgovor, a 11(44%) je
ucitelja odgovorilo kako koriste takva djela u radu. Prema pretpostavci, ocekiva-
no je kako ce ucitelji vecinom navesti Ne kao odgovor. Kao kriterij za odredivanje
djela koji pripadaju podrucju suvremene umjetnosti uzimali smo djela nastala
nakon 1950. (Suvakovi¢, 2005)

Rasprava o rezultatima istrazivanja

Analizirajuci u¢enicke radove mogli bismo zakljuciti kako je vecina uc¢enika
ovladala likovnim govorom i vizualnim jezikom bez obzira jesu li promatrali djela
koja su preporucena prema Hrvatskom nacionalnom obrazovnom standardu ili
djela suvremene likovne umjetnosti. , Svaki likovni rad predstavlja odraz djecjeg
otkrivanja osobne snage konstrukcije i ekspresije, imaginacije i nemira, trazenja i
pronalaZenja vlastitih kreativnih mogucnosti.”(Bresan, 2008) Uoceno je kako je u
svim radovima ispunjena hipoteza H3, u kojoj se navodi kako ¢e uc¢enici razredne
nastave uspjesno rijesiti likovni problem promatrajuci djela suvremene likovne
umjetnosti, bez obzira na podrucje oblikovanja. Ocekivano je bilo kako podrucje
oblikovanja nece utjecati na ucenicko likovno izrazavanje i rjeSavanje likovnog
problema, jer su nastavna podrucja crtanja i slikanja najopseznija podrucja po
broju predlozenih nastavnih jedinica, te tako ucenici najviSe nastavnih sati pro-
vedu crtajuci ili slikajuci.

Rezultati ankete provedene s uciteljima razredne nastave upucuju na to, kako
vecina ucitelja koristi reprodukcije umjetnickih djela na satima Likovne kulture. U
praksi nekolicina ucCitelja ne koristi reprodukciju na satima Likovne kulture, ali su
zaokruzili Da smatrajuci kako je takav odgovor pozeljniji i prihvatljiviji. Vecina se
ispitanih ucitelja ne koristi djelima suvremene likovne umjetnosti kao poticajem
za rjeSavanje likovnog problema. 14 je ucitelja navelo Ne kao odgovor, a 11 je uci-
telja odgovorilo kako koriste takva djela u radu. Prema pretpostavci, ocekivano je
kako ce ucitelji vecinom navesti Ne kao odgovor. Hipoteza je H1 djelomi¢no po-
tvrdena, jer 11 ucitelja ipak koristi djela suvremene likovne umjetnosti u svojemu
radu.

Zakljuéak

U nastavi je likovne kulture zadaca ucitelja velika jer on treba stru¢no pozna-
vati likovni jezik. ,0n mora biti likovno obrazovan da tolerira i ispravno vrednuje
djetetov individualni likovni izraz, jer inaCe postoji opasnost sugeriranja, $to
koci, ¢ak blokira izvornost djecjeg likovnog izraza.” (Grguri¢, 1996) Na svakome
nastavnom satu ucitelj treba odabrati likovno djelo koje ¢e konkretizirati likovni
problem. Promatrajuci likovno-umjetnicko djelo, ucenici uce likovni jezik i sadr-
Zaj, a samim time njeguju i estetske vrijednosti.
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U ovom radu Djela suvremene likovne umjetnosti na satima Likovne kulture,
pokusSalo se doznati hoce li u€enici uspjesno rijesiti likovni problem bez obzira
na reprodukciju i nastavno podrucje. Kroz analizu radova i njihovu interpretaciju,
uoceno je kako ucenicito mogu. U¢enici su uspjesno rijesili likovni problem i kada
su promatrali reprodukciju suvremene umjetnosti, $to bi ucitelje razredne nasta-
ve trebalo potaknuti da koriste sliCne reprodukcije u radu. U ovaj je rad uvrsten
samo dio ucenickih radova, koji se smatraju primjerenim za ovakvu vrstu istrazi-
vanja i donosenje krajnjih zakljuCaka.

Uciteljima uglavnom pogoduje tradicionalni nastavnirad, koji se ¢esto suprot-
stavlja fazama dje¢jega razvoja, $to upucuje na nuznost uvodenja promjena kroz
kontinuirano usavrsavanje. Potrebno je osvijestiti uCitelje o vaznosti uvodenja
promjena, jer smo kroz ovo istrazivanje uvidjeli kako se likovni problem moze
uspjesno ispuniti i kada se napusti tradicionalni uhodani put. Uvodenjem novih
sadrzaja, nastavni proces postaje dinamicniji, te otvara moguc¢nost dolaska do
novih i neocekivanih rjesenja.
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The Works of Contemporary Art in Art Classes

Art is a mandatory subject in elementary school education. Art teaching is
based on encouraging cognitive processes and researching which includes
processes of perception and experience of work of art. Each time we hold
a class, we should show a work of art which represents a concretization
of an art challenge. Work of art helps pupils to recognize art elements and
visual language of each artist and style period. A teacher can choose the
artwork by himself, but he can also use the artworks recommended by
HNOS (English: CNES, Croatian National Educational Standard). The goal of
research conducted within the graduation thesis was to examine whether
the pupils would successfully solve the art challenge by looking at a piece
of contemporary art, and determine if there was a difference between
this children’'s artwork and the artwork created by looking at works of art
recommended by HNOS. Research sample consisted of 67 pupils from
second-and fourth-grade students of ,Blaz Tadijanovi¢” Elementary School.
Four art classes were conducted in four grades; two in second grade and
two in fourth grade. The same art problem was processed in second grade:
structural and outline lines, and optical color mixing in fourth grade. In two
grades | used pieces of contemporary art, and in other two grades | used
pieces of art recommended by HNOS. Pupils” artwork was collected and
analyzed after conducted classes. Teachers filled out a questionnaire about
using contemporary art in classes. The results showed that there was no
difference in solving the art challenge with regard to teaching area and
artwork that was used. All pupils successfully solved the art challenge. The
guestionnaire showed that elementary school teachers mostly do not use
contemporary artwork in the art class, but there are also those who use it.

Keywords: art, work of art, art problem, contemporary art
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PRIMJENA INTEGRALNE TEORIJE U NASTAVI NA PRIMJERU
UCENJA NOTNE PISMENOSTI U DRUGOM RAZREDU
OSNOVNE SKOLE

Tena Cagié
Mirela Skarigié¢
Osnovna $kola Josipa Zori¢a, Dugo Selo

Sazetak

Svrha ovog rada je predstaviti na¢in pou¢avanja notne pismenosti u drugom ra-
zredu osnovne Skole kroz Cetiri kvadranta Integralne teorije. Integralna teorija Kena
Wilbera, sveobuhvatnaiprimjenjiva na sve aspekte stvarnosti, predstavlja temeljnovog
svjetonazora te pruza potencijalna rjesenja za izazove s kojima se odgojno - obrazovni
i ostali sustavi trenutno suocavaju. Integralna teorija, jo$ se naziva i AQAL, predstavlja
metateoriju koja ukljuCuje i sustavno organizira temeljne istine stotina drugih teorija,
duhovnih tradicija, filozofije, moderne znanosti, razvojne psihologije i drugih disciplina
u koherentnu cjelinu. Sastoji se od pet elemenata: kvadranata, razvojnih razina, linija,
tipova i stanja. Opci cilj rada je prikazati metodiCke postupke koji u procesu poucava-
nja ukljucuju i djeluju na sve Cetiri dimenzije u¢enika: unutrnju (subjektivnu), vanjsku
(objektivnu), individualnu i kolektivnu. Namjera rada je potaknuti razgovor o primjeni
Integralne teorije u rjeSavanju izazova odgojno - obrazovnog sustava kojim jo$ uvijek
dominira naglasak na vanjskim, objektivnim, kvantitativnim dimenzijama, dok su unu-
tarnje, subjektivne, kvalitativne dimenzije ve¢inom zanemarene.

Kljuéne rijeéi: Integralna teorija, kvadranti, osnovna $kola, notna pismenost, drugi razred

Uvod

“Najveca nada svake zemlje lezi u primjerenom skolovanju mladih.”
(Erazmo Roterdamski)

Odgojno - obrazovni strucnjaci dijele viziju obrazovanja koje ukljuCuje sve
ljudske dimenzije u ucenju i ispitivanju: tijelo, srce, um i svijest (duh) te se slazu
da je cjelovito obrazovanje temelj za razvoj zdravog drustva. Medutim, suvremeni
pokusaji provodenja ove vizije uglavhom su se fokusirali na uporabu vanjskih,
kvantitativnih dimenzija uma i intelektualnih sposobnosti, dok su unutarnje, kva-
litativne dimenzije morala i svijesti ostale izvan i/ili na rubu fokusa. Razlog tomu
izvire iz suvremene znanosti koja takoder stavlja naglasak na vanjske, objektivne,
dimenzije, dok unutarnje zanemaruje: “s temeljnom prosvjetiteljskom paradi-
gmom, sva je stvarnost - ukljucujuci veliku holarhiju - mapirana u empirijskim i
monoloskim terminima. Bio je to dobronamjeran, ali duboko pogresan pokusaj da
se svijest, moral, vrijednostiiznaCenja razumiju tako Sto ih se postavi pod mikro-
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skop monoloskog pogleda...svijest ne mozete vidjeti mikroskopom, teleskopom,
fotografskom plo¢om. Onda mora biti da ona, uistinu ne postoji.” (Wilber, 2005,
str 230 - 231).

Integralno ucenje i poucavanje predstavlja korak blize viziji cjelovitog obrazo-
vanja buduci da povezuje unutarnje i vanjske dimenzije u¢enika, uCitelja i samog
obrazovnog procesa.

Namjera ovog rada je potaknuti razgovor o primjeni Integralne teorije u rjesa-
vanju izazova suvremenih poku$aja provodenja vizije cjelovitog obrazovanja.

Rad je strukturiran u Cetiri dijela. U prvom, uvodnom dijelu predstavlja se
namjera, struktura, svrha te opci i posebni ciljevi rada. Drugi dio obuhvaca kra-
tak pregled Integralne teorije s naglaskom na Cetiri kvadranta, dok se u trecem
dijelu predstavlja kvadrivija (pogled kroz cetiri kvadranta Integralne teorije) 2. e
razreda Osnovne Skole Josipa Zorica te metodic¢ki postupci u poucavanju notne
pismenostiinjihovo djelovanje na sve Cetiri dimenzije uCenika. Posljednji dio rada
donosi osvrt na rezultate provjere ucinkovitosti metodickih postupaka u pouca-
vanju notne pismenosti u drugom razredu osnovne Skole te osvrt na mogucnost
primjene Integralne teorije u rjeSavanju izazova odgojno - obrazovnog sustava.

Svrha ovog rada je je predstaviti pristup obrazovanju koji ukljucuje Cetiri di-
menzije (Cetiri kvadranta) ucenika i ucitelja te koji promatra obrazovni proces
kroz Cetiri dimenzije koje se ne mogu reducirati na jednu: unutarnju individualnu,
vanjsku individualnu, unutarnju kolektivnu i vanjsku kolektivnu.

Op¢i cilj rada je prikazati metodicke postupke koji u procesu poucavanja
uklju¢uju i djeluju na sve Cetiri dimenzije u¢enika: unutrnju (subjektivnu) indivi-
dualnu, vanjsku (objektivnu) individualnu, unutarnju (subjektivnu) kolektivnu i
vanjsku (objektivnu) kolektivnu. Posebni ciljevi su: predstaviti glazbu kroz ¢etiri
kvadranta (kvadrivija) op¢enito, opisati 2. e razred 0S Josipa Zori¢a kroz &etiri
kvadranta (kvadrivija), predstaviti konkretne metodi¢ke postupke u poucavanju
notne pismenostiicetiridimenzije u¢enika na koje postupak djeluje te predstaviti
rezultate ispitivanja usvojenosti pojmova doba, cijela nota, polovinka, ¢etvrtinka,
njihova trajanja, na razini prepoznavanja i reprodukcije.

Integralna teorija Kena Wilbera

Integralna teorija Kena Wilbera, metateorija koja povezuje, ukljuCuje i sustav-
no organizira temeljne istine stotina drugih teorija, duhovnih tradicija, filozofije,
moderne znanosti, razvojne psihologije i drugih disciplina u koherentnu cjelinu
(Wilber, Patten, Leonard, & Morelli, 2008), predstavlja temelj novog svjetonazora
koji moze pruziti potencijalna rjeSenja za izazove s kojima se odgojno - obrazovni
i ostali sustavi trenutno suocCavaju. Sastoji se od pet elemenata: kvadranata, ra-
zvojnih razina, linija, tipova i stanja.

Zbog svoje sveobuhvatne prirode, koristi se u vise od 35 razli¢itih akadem-
skih i stru¢nih podruc¢ja od umjetnosti, zdravstva, obrazovanja, organizacijskog
upravljanja, ekologije, ekonomije, psihoterapije pa do prava, feminizma i dr.
(Esbjorn-Hargens, 2010).
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Ken Wilber autor je vise od 30 djela, od kojih su dva prevedena na hrvatski
jezik: Kratka povijest svega i Teorija svega .Profesor Vanja BorS u svojoj knjizi
Integralna teorija Kena Wilbera (Bors, 2012) donosi pregled Wilberovog rada i
Integralne teorije te ga mozemo smatrati pionirom Integralne teorije u Hrvatskoj.
Integralna teorija naziva se jo$ i AQAL (skrac¢enica od "All Quadrants, All Levels”)
karta. Kao $to auto karta sluzi kao pomoc¢ pri snalazenju na svjetskim prometni-
cama, tako AQAL karta sluzi kao pomoc pri snalazenju u svakodnevnom zivotu. To
je karta svijesti, Kosmosa i ljudskog razvoja, na svakoj razini i u svakoj dimenziji
koja predstavlja samu sebe (Wilber, Patten, Leonard, & Morelli, 2008).

Prema Integralnoj teoriji, svijet se sastoji od holona. Holoni su cjeline koje su
ujednoidijelovi(slovo je cjelina, dioje rijeci, rijec je cjelina, dio je recenice, atom je
cjelina, dio je molekule, molekulaje cjelinaidio stanice, ton je cjelinaidio je akor-
da...). Organizirani su hijerarhijski tako da ima manje onih koji imaju vec¢u dubinu
(manje je molekula od atoma...), a oni manje dubine su znacajniji, fundamentalniji
(ako unistimo sve atome, unistili smo sve molekule, stanice, organizme...). Takav
oblik organizirane hijerarhije naziva se holarhija (Bor$, 2011). U nastavku ¢e se,
zbog teme rada, detaljnije opisati pojam kvadranata, dok ¢e se pojmovi razvojnih
razina, linija, stanja i tipova predstaviti u kratkim crtama.

Kvadranti

Svaki zivi, svjesni, holon (od Covjeka preko Zivotinje do biljke) posjeduje ce-
tiri dimenzije svoga bica koje se ne mogu reducirati na jednu. Te dimenzije su:
unutrnja, subjektivna individualna (misli, osjecaji, namjere i psihologija) vanjska,
objektivna individualna (fizi¢ko tijelo i ponasanje), unutarnja, subjektivna kolek-
tivna (odnosi, kultura i zajedni¢ko znacenje), vanjska, objektivna kolektivna (oko-
li$, drustvene strukture i sustavi) te se nazivaju kvadranti. Kvadranti predstavljaju
Cetiri aspekta svijesti svakog Zivog, svjesnog holona. Mnogi sukobi ili nesporazu-
mi, osobni, politi¢ki, kulturni, poslovni, Cak i duhovni, proizlaze iz ne uzimanja u
obzir jednog ili viSe kvadranta. U nastavku e se ukratko predstaviti kvadranti s
obzirom na lokaciju i znanstvene discipline koje pripadaju pojedinom kvadrantu.
Artefakti, tvorevine zivih holona (ko$nica, mravinjak, stolac...) ne posjeduju cetiri
kvadranta, no mogu se promatrati kroz Cetiri perspektive Sto se naziva kvadrivija.

Gornjilijevi kvadrant (GL) opisuje subjektivnu individualnu perspektivu: sve $to
je nevidljivo, Sto se ne moze izmjeriti kvantitativnim metodama, kvalitetu: osobne
misli, osobni osjecaji, osobni stavovi, osobne vrijednosti. Neke znanstvene disci-
pline koje pripadaju gornjem lijevom kvadrantu su: psihoanaliza, introspekcija,
meditacija, strukturalizam, fenomenologija, matematika.

Gornji desni kvadrant (GD)opisuje objektivnu individualnu perspektivu: sve $to
je vidljivo bilo okom ili povecalima, sve $to se moze izmjeriti, promotriti, kvantite-
tu: boja kose, pokreti tijela, mozdani valovi, sré¢ani ritam, smijeh i dr. Neke znan-
stvene discipline koje pripadaju gornjem desnom kvadrantu su: biheviorizam,
kognitivne znanosti, kemija, biologija, neuroznanost te sve empirijske znanosti.
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Donji lijevi kvadrant (DL) opisuje intersubjektivnu kolektivnu perspektivu,
kolektivno nevidljivo: nevidljivi prostor svijesti kojeg dijele subjekti. Unutarnji
aspekti kolektiva opcenito poznati su kao intersubjektivna kulturna stvarnost po-
put kulturnih vrijednosti, kolektivnih vjerovanja, morala, stanja rezonancije izme-
du dvije osobe u zanimljivom dijalogu, zajednickih interesa poput ljubavi prema
glazbi i sl. Neke znanstvene discipline koje pripadaju donjem lijevom kvadrantu
su: antropologija, hermeneutika, etnometodologija, kriticka teorija kulture, se-
mantika, povijest, klasicni strukturalizam.

Donji desni kvadrant (DD) opisuje interobjektivnu kolektivnu perspektivu:
skup, kolektiv vidljivih elemenata i njihovu uklopljenost, funkcioniranje u cje-
lini poput sustava informacija, drustvenih sustava, kompleksnih sustava. Neke
znanstvene discipline koje pripadaju donjem desnom kvadrantu su: sociologija,
ekologija, funkcionalizam, teorija kompleksnosti, teorija informacija, inzenjering.

Primjerice, svaki uciteljima neki oblik subjektivnog iskustva(osobne namjere,
svrsihodnosti, misli, osje¢aje...)ili individualnog interijera, $to opisuje gornji lijevi
kvadrant. Istovremeno posjeduje razna vidljiva obiljezja, ponasanja, bioloSke sa-
stavnice ili eksterijere (boju kose, o€iju, geste, izraze lica, pokrete tijela, tezinu,
visinu...), $to opisuje gornji desni kvadrant. Osim toga, pripada kolektivu ucitelja
gdje dijeliinterese i znacenja s ostalim uciteljima, Sto opisuje doniji lijevi kvadrant
te je ujedno "kotacic” u Skolskom sustavu, Sto opisuje donji desni kvadrant.

Razvojne razine

Unutar svakog kvadranta postoje razvojne razine. U unutarnjem, lijevom kva-
drantu postoje razine dubine, a u vanjskom, desnom kvadrantu razine slozenosti
(Bors, 2012). Razine unutar svakog kvadranta najbolje je razumjeti kao valove koji
predstavljaju dinami¢nu prirodu stvarnostii nacine na koje se razliCite stvarnosti
pojavljuju pod odredenim uvjetima. Osim toga, razine svakog kvadranta u ko-
relaciji su s razinama u drugim kvadrantima. Na primjer, uCitelj tradicionalnog,
konformistickog svjetonazora ili jantarne razvojne razine prema Wilberu (GL),
koji ima visok krvni tlak (GD) najvjerojatnije ¢e se naci u etnocentri¢noj kulturi
ili kulturi koja je na jantarnoj razvojnoj razini (DL), $to se obi¢no dogada u javnim
gkolama, vjerskim organizacijama ili vladinim agencijama (DD).

Linije

Linije predstavljaju relativno nezavisne struje ili kapacitete koji prolaze kroz
razine razvoja (Bor$, 2012). Teorija viSestrukih inteligencija Howarda Gardnera
je primjer proucavanja razvojnih linija. Integralna teorija svrstava linije prema
jednom od tri kategorije: kognitivne linije (prema istrazivanjima Jean Piageta,
Robert Kegana, Kurt Fischera, itd); linije osobnosti (npr moral, osobni identitet,
potrebe, itd); i sposobnosti, kapaciteti ili talenti (npr glazbeni kapacitet, kine-
stetiCki kapacitet, introspektivni kapacitet). Ovdje je vazno napomenuti da je
kognitivni razvoj neophodan, ali nije dovoljan za razvoj linija osobnosti (morala,
osobnog identiteta i dr.) i svih ostalih linija. Drugim rijec¢ima, ukoliko je osoba na
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visokoj razini kognitivnog razvoja tj. kognitivno inteligentna, ne mora znaciti da
je nuzno i na visokoj razini moralnog razvoja, Sto se ocitovalo u postojanju naci-
stickih znanstvenika. S druge strane, osoba koja je moralno na visokoj razvojnoj
razini, nuzno je i kognitivno visoko razvijena.

Stanja

Stanja su prolazni, privremeni aspekti fenomena koji se pojavljuju u svim
kvadrantima (Bor$, 2012). Primjerice, u gornjem lijevom kvadrantu postoje tri
prirodna stanja: budnost, sanjanje i duboki sna bez snova, zatim, stanja medi-
tacije i misti¢nog iskustva (misti¢no iskustvo mogu doZivjeti pojedinci na svim
razvojnim razinama pri cemu se interpretacije razlikuju s obzirom na tocku gle-
dista razine na kojoj se trenutno nalaze). Drugi primjeri stanja ukljuc¢uju stanja
mozga u gornjem desnom kvadrantu (alfa, beta, teta, delta, gama); emocionalna
stanja poput placa i smijeha, agregatna stanja i dr. U donjem lijevom kvadrantu
mogu se vidjeti kulturoloSka stanja poput masovne histerije, mentaliteta krda i
grupnog razmisljanja. Tu su i intersubjektivna stanja poput somatskih stanja koja
se javljaju izmedu djece i njihovih majki i stanja rezonancije izmedu dvije osobe
u zanimljivom dijalogu. U donjem desnom kvadrantu postoje vremenska stanja
(mecave, obilne kise, toplinski udari...), zatim ekonomska stanja poput recesije
idr.

Uéenje notne pismenosti u drugom razredu osnovne skole

KljuCna pitanja koja su nas potakla na razmisljanje o poucavanju notne pisme-
nosti u drugom razredu osnovne $kole su sljedeca:

* moze li novi smisao koji izranja iz pogleda na glazbu opcenito kroz Cetiri
perspektive Integralne teorije (kvadrivija) pomoci u poucavanju apstrak-
tnih pojmova u glazbi?

e jesuliuceniciunizimrazredimaosnovne Skole sposobni usvojitiapstraktne
pojmove notne pismenosti na razini prepoznavanja i reprodukcije ukoliko
im se da smisao te se u procesu poucavanja djeluje na sve Cetiri dimenzije
ucenika (unutarnju, vanjsku, individualnu i kolektivnu)?

Pokus poucavanja notne pismenosti u drugom razredu osnovne $kole prove-
denjeu?2. erazredu Osnovne $kole Josipa Zori¢a u Dugom Selu. U nastavku ¢e se
govoriti o kvadriviji glazbe opcenito i kvadriviji 2. e razreda.
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Kvadrivija glazbe opcenito

Kvadrivija glazbe opcenito predstavlja pogled na glazbu opc¢enito kroz Cetiri
perspektive Integralne teorije. Promatrana iz kolektivne objektivne perspektive
(donji desni kvadrant), na svojoj temeljnoj razini, u svojoj biti, glazba je dvostruki
toroidalni sustav (Lefferts, 2014). Fizicka, vidljiva manifestacija glazbe tj. dvo-
strukog toroidalnog sustava(krafna s rupom u sredini) moZe se vidjeti u atomima,
stanicama, cvijecu, drvecu, zivotinjama, ljudima, uraganima, planetama, suncu,
galaksijama itd. (Joung, 2014), Sto obuhvaca pogled iz gornjeg desnog kvadranta
tj. pogled iz individualne objektivne perspektive.

Promatranaiz unutarnje individualne, subjektivne perspektive, glazba postaje
matematika, znanstvena disciplina subjektivne individualne sfere (gornji lijevi
kvadrant): “ritam ovisi o aritmetici, harmonija proizlazi iz osnovnih numerickih
odnosa, a razvoj glazbenih tema odrazava svijet simetrije i geometrije” (Sautoy,
2011).

Promatrana iz unutarnje, subjektivne, kolektivne perspektive, glazba “govo-
ri’ jezikom koji je univerzalan i “razumljiv’ u svim kulturama. Takoder, znaCenje
solmizacijskih slogova povezano je s tumacenjem procesa stvaranja svijeta opi-
sanim u Bibliji, danima u tjednu, sedam vidljivih nebeskih tijela koja su u drevnim
kulturama imala vaznu ulogu i dr. (Oldenkamp, 2011), slikal.

INDIVIDUAL

“The perfect math of true harmonik musik s 3 | The torus, primary pattern, can be seen everywhere

natural property of sound " in atoms, cells, seeds, flowers, trees, animals, humans,
Mathematics — tool to understand physical relations | hyrricanes, planets, suns, galavies, cosmos as 3 whole
between tones

| o
T
E
R
' Tome Latn
| o
R

“In essence music is 3 double toroidal system
at its most fundamental level”

COLLECTIVE

Slika 1. Kvadrivija glazbe opcenito
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Kvadrivija 2. e razreda Osnovne $kole Josipa Zori¢a

Promatran iz gornjeg desnog kvadranta, objektivne individualne perspektive,
2. e razred pohada $esnaest ugenika. Cetrnaestero u&enika polazi nastavu po
redovnom nastavnom programu, jedan po individualiziranom pristupu (ucenik
sa Sirokim spektrom senzomotori¢kih teskoca, impulzivnosc¢u, deficitom paznje
te poremecajima u ponasanju), jedan po prilagodenom programu (u¢enica s vrlo
niskim intelektualnim sposobnostima), dok ih je dvoje u procesu obrade. Uéenici
bez teSko¢a pomazu u€enicima s teSko¢ama u savladavanja gradiva i socijalizaciji
Sto se ocituje kroz pruzanje pomoci u pripremi pribora za rad, zapisivanju zada-
taka, davanju verbalne podrske, verbalnim podsjecanjem na pravila ponasanja u
ucioniciiizvan njeidr.

Promatran iz gornjeg lijevog kvadranta, subjektivne individualne perspektive,
ucenici 2. e razreda introvertirana su generacija koja nije sklona izrazavanju vla-
stitog misljenja, smanjenog je interesa za svijet oko sebe, orjentirana na vlastitu
unutrasnjost bez da pokazuje potrebu dijeliti je s drugima. Cetvero u&enika s
tesko¢ama (dvoje u obradi) zahtijeva povec¢anu unutarnju senzibilnost i empatiju
ucenika bez teskoc¢a. Ucenici bez teskoca prihvacaju u¢enike s teSko¢ama kao
jednakopravne Sto se postize intenzivnim radom uciteljice, stru¢ne sluzbe, po-
mocnika u nastavi, ostalih u¢enika i njihovih roditelja.

Promatrano iz donjeqg lijevog kvadranta, subjektivne kolektivhne perspektive,
0S Josipa Zori¢a poseban naglasak stavlja na op¢e ljudske vrijednosti od prihva-
¢anja razli¢itosti, nenasilja, medusobnog pomaganja, povezanosti, tolerancije,
istinoljubivosti do solidarnosti i postenja. UCiteljica 2.e razreda odgaja ucenike
u duhu vrijednosti 0S Josipa Zori¢a, §to izvire iz razredne klime, kolektivnog
medusobnog prihvacanjai tolerancije u¢enika bez poteskoca premaonimas tes-
kocama. Ucenici 2. e razreda prihvaceni su od strane vecine ostalih razrednih ko-
lektiva, no povremeno se pojavi nerazumijevanje prema ucenicima s teSko¢ama
iz 2. e razreda od strane uCenika ostalih nizih razreda. Posebnu empatiju prema
ucenicima s teSkocama iz 2. e razreda pokazuje kolektiv 2.b razreda buduci da 2.
b razred pohada takoder nekoliko u¢enika sa specificnostima u razvoju.

Promatrano iz donjeg desnog kvadranta, objektivne kolektivne perspektive,
0S Josipa Zoriéa jedna je od dvije osnovne $kole grada Dugog Sela u Zagrebac&koj
upaniji. Skolu pohada 873 u¢enika u 41 razrednom odjelu. lako je u posljednih
dvadesetak godina Dugo Selo biljeZilo veliki porast stanovnisStva, a time i broja
Skolske djece, u zadnje dvije godine povecalo se iseljavanje obitelji u inozemstvo.
Roditeljidjece u prosjeku su srednjegilinizeg socijanog i obrazovnog statusa. Na-
stava je organizirana u dvije smjene, ucenici iz obliznjih sela putuju autobusima,
Sto utjece na mogucénost pohadanja izvannastavnih aktivnosti u medusmjeni.

PoucCavanje notne pismenostiu 2. e razredu odvijalo se kroz pet nastavnih sati
u trajanju od 45 minuta. Fokus nastavnih sati bio je na usvajanju pojmova dobe,
cijele note, polovinke i Cetvrtinke na razini vizualnog uocavanja i slusnog pre-
poznavanja te reprodukcije tijeloglazbom i dostupnim udaraljkama (metalofoni,
zvecke, Stapici, bongosi, konga, ksilofon).
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Pojam glazbenog opismenjivanja razumijeva“stjecanje onih intonacijskih i ri-
tamskih znanja i umijeca koja onome tko ih je stekao omogucuju da neki glazbeni
tekst otpjeva (glasno ili u sebi, svejedno), odnosno, da takav tekst prezentiran
auditivno, glazbeno razumije toliko te je u stanju da ga zapiSe. Takva znanja i umi-
jeca stjecu se dugotrajnim i relativno intenzivnim treningom i ni u kom se slucaju
ne mogu svesti na puko poznavanje notnih znakova” (Rojko, 2012). Uvodenjem
Hrvatskog nacionalnog obrazovnog standarda, HNOS-a 2004. godine, glazbeno
opismenjivanje prestaje biti obvezno u nastavi glazbene kulture u osnovnoj skoli.
Jedan od glavnih razloga napustanja obveze glazbenog opismenjivanja, prema
prof. Rojku, je Cinjenica da znanje koje se ne moze reproducirati “nema nikakva
logi¢nog uporista jer ne sluzi nicemu, za njegovo stjecanje ne samo da ne moze
biti nikakve motivacije, nego izravno frustrira ucenike.

Oni moraju uciti nesto $to ne mogu razumjeti i ¢emu ne vide nikakva smisla.”
(Rojko, 2005.)

U potrazi za odgovorom na pitanje, jesu li u¢enici u nizim razredima osnovne
Skole sposobni usvojiti apstraktne pojmove notne pismenostina razini prepozna-
vanja i reprodukcije ukoliko im se da smisao te se u procesu poucavanja djeluje
na sve &etiri dimenzije u¢enika, pomogli su nam uéenici 2. e razreda 0S Josipa
Zorica.

Metodicki postupci u pou¢avanju dobe, cijele note, polovinke i ¢etvrtinke u 2.
razredu

Pojam nastavnih metoda obuhvaca nacine rada u nastavi tj. smisljene nacine
poticanja procesa uCenja, dok pojam metodickih postupaka predstavlja kom-
binaciju viSe osnovnih metoda ili njihovih podvrsta u istom nastavhom koraku
(Pelikan, M., 2013). Zbog opsega rada, ovdje ¢e se detaljnije izloziti dva osnovna
metodic¢ka postupka koja su primijenjivana u procesu poucavanja dobe, cijele
note, polovinke i Cetvrtinke te Cetiri dimenzije uCenika na koje ti postupci djeluju.

1. Olujaideja s konkretizacijom, prakti¢nim radom i demonstracijom

Prvi od pet nastavnih sati bio je posvecen konkretizaciji apstraktnog pojma
dobe, otkrivanju njegove pojavnosti u opipljivom predmetu ili pojavi. Oluja ideja
potaknuta je pitanjima: “Sto u prirodi jednoli¢no tede i nikada ne staje? (potok,
rijeka, vodopad), “Zatvori o&i, pokazi i osjeti kako tede rijeka’, “Sto jos jednoligno
teCe i prolazi? (vrijeme, dani, godine), “zatvori o¢i, pokaZi i osjeti kako prolazi mje-
sec...dan...godina”, “Kojim predmetom mjerimo vrijeme?” (satom), “Sto u nasem
tijelu jednoli¢no i bez prestanka radi, a kad stane, nismo vise Zivi?" (srce), “stavi
ruku na srce, zatvori oCi i osjeti kako ti srce kuca’. Usporedo s postavljanjem
pitanja, uciteljica je rukama demonstrirala pokret neprestanog jednolicnog kre-

tanja, Sto su ucenici spontano imitiraju uz oluju ideja izrazenu usmenim putem.
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Usporedo s olujom ideja(neki odgovori u¢enika su iznad u zagradama), uc¢enici su
prakticnim radom, pokretima tijela pokazivali jednoliki protok zemljopisnih poj-
mova, prirodnih pojava i vremena, nakon ¢ega je slijedilo uvodenje apstraktnog
pojma dobe usmenimizlaganjem uz neprekidnu demonstraciju prakticnim radom
i konkretizacijom: “kao Sto u prirodi tecCe rijeka, tako u glazbi teku dobe, jedno-
licno i stalno” (pokretima ruku pokazujemo neprekinuti protok, u¢enici spontano
imitiraju), "kao $to otkucaji sata mjere vrijeme u prirodi, tako dobe mjere vrijeme
u glazbi” (promatramo sat i demonstriramo kucanje sata ljuljanjem tijela tik-tak,
ucenici spontano imitiraju), “kao $to metar mjeri koliko je duzina naseg tijela, tako
dobe mijere kolika je duZina tona” (pantomimom pokazujemo mjerenje duzine
dijelova tijela: ruke, noge, prsta, tijela od koljena do ramena, ucenici spontano
imitiraju...), zatim je uciteljica objasnila pojam dobe, govorila je Ta i istovreme-
no demonstrirala: “jedna doba je duzine kao kada jedanput dotaknemo koljeno
i rame, odsvirajmo na tijelu ton duzine jedne dobe” (u¢enici izvode dobu na tijelu
tako daizgovaraju Ta te doticu koljeno i rame, spontano imitiranje).

MetodiCki postupci oluje ideja s konkretizacijom, prakti¢cnim radom i de-
monstracijom djeluju na sve Cetiri dimenzije uCenika: individualnu unutarnju
- osvjestavanje unutarnjeg osjecaja neprekidnog protoka razli¢itih vremenskih
odsjecCaka, prirodnih pojava i zemljopisnih pojmova; vanjsku dimenziju ucenika
- pokreti tijela, mjerenje dijelova tijela, osvjeStavanje doticanja koljena i ramena;
kolektivnu unutarnju dimenziju - rezonancija izmedu ucitelja i uCenika: ucitelj
‘osluskuje” jesu li uCenici razumjeli zadatak, djeluje u smjeru stvaranja pozitivne
razredne klime i potiCe kolektivnu radoznalost; kolektivnu vanjsku dimenziju -
funkcionalan polozaj ruku u odnosu na tijelo, polozaj u€¢enika u odnosu na ostale
ucenike, objekte u prostoru ucionice i ostala pomagala(sat, metar).

2. Uocavanje sa slusnim dojmom i prakti¢nim radom

Pri usvajanju apstraktnih pojmova dobe, cijele note, polovinke i Cetvrtinke
metodicki postupci oluje ideja s konkretizacijom, prakti¢nim radom i demonstra-
cijom ispreplitali su se s postupcima uocavanja sa slusnim dojmom, prakticnim
radom i ostalim metodama poput promatranja, usmenog izlaganja, razgovora,
pokazivanja, razmi$ljanja, slusanja, mastanja, plesa, glume, sviranjaidr.

Nakon pocCetnog upoznavanja pojma dobe i spontanog imitiranja njene izved-
be tijeloglazbom prema demonstraciji uCiteljice, prakti¢nim radom, koraanjem
u koloni, ucenici su uvjezbavali skladno izvodenje doba tako da su koracali uz
istovremeno doticanje koljena i ramenaiizgovaranje imena dana u tjednu, naziva
dnevnih obroka (dorucak, ruc¢ak, vecera) i ostalih pojava i radnji koje oni svakod-
nevno ponavljaju. OsvjeStavanje kolektivne uskladenosti postiglo se metodickim
postupcimauocavanjasaslusnimdojmomi prakticnim radom: “Uocite, koracamo
li sviistom brzinom? Jesmo li uskladeni? Stanimo u krug. Svirat ¢emo dobe tije-
lom, tako da dotaknemo koljeno i rame. Uvijek poCinjemo od koljena, izgovarajmo
naglas koljeno -u trenutku kada dotiCemo koljeno, rame - u trenutku kada dotice-
mo rame. Zatvorite oCi i osluskujte jeste li uskladeni. Otvorite o€i i promotrite je-
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ste liuskladeni. Sada doticite koljeno i rame u tiSini i osluskujte jeste li uskladeni.”
Nakon kolektivne vjezbe, uc¢enici su podijeljeni u parove te su u parovima vjezbali
izvodenje doba na tijelu uz izgovaranje ponavljajuc¢ih radnji iz zivota i prirode po
izboru (dan-no¢; godisnja doba; padanje kise kap-kap; skola-kuca...)

Metodicki postupci uoCavanja, slusnog dojma i prakticnog rada polazisna su
toc¢ka pri usvajanju pojmova cijele note, polovinke i ¢etvrtinke buduci da je uce-
nicima drugog razreda potrebno nesto vidljivo i opipljivo kako bi lakSe zapamtili
apstraktne pojmove. UcCiteljica je metodom demonstracije uz pomoc Cetiri prsta
ruke demonstrirala cijelu notu: “stavite palac u dlan, skupite Cetiri prsta i pokazi-
te ih. Sto vidite? Cijeli dlan? Koliko prsta vidite? (&etiri). Ton koji traje &etiri dobe
zapisujemo cijelom notom. Dotaknimo prste i prebrojmo ih zajedno: jedan, dva,
tri, Cetiri; dotaknimo prste i recitirajmo ton koji traje Cetiri dobe: Ta-a-a-a". Na-
kon prebrojavanja i sviranja na prstima slijedi demonstracija sviranja cijele note
tijeloglazbom i uoCavanje: “koliko puta dotaknemo koljeno i rame kad sviramo
cijelu notu?”(Cetiri). Na kojem dijelu tijela zavr$imo? (uvijek zavr§imo na ramenu).
Zatvorite oCi i posluSajte cijelu notu”.

Nakon demonstracije, uCiteljica piSe na ploCu cijelu notu i pokraj nje prisloni
Cetiri prsta te povezuje pojam s, u€enicima poznatim, oblikom iz prirode: “Na koji
vidljivi dio tijela vas podsjeca cijela nota? (oko, uho, glavu) Ima li praznu glavu ili
punu? (praznu) Ima li vrat? (nema). Na koji oblik iz prirode vas jo$ podsjeca? (...).
Prije no $to ucenici po¢nu prakti¢nim radom u paru uvjezbavati sinkronizirano
izvodenje cijele note tijeloglazbom, uciteljica usmjeruje paznju u¢enika na funk-
cionalan polozaj tijela pri radu u paru: “kako vam je lakSe uskladiti pokrete: ako
gledate partneraili ako vam je partner okrenut ledima?”

MetodiCki postupci uoCavanja sa slusnim dojmom i prakti¢nim radom djeluju
istovremeno na sve Cetiri dimenzije uCenika:u unutarnjoj individualnoj dimenziji
ucenika stvara se misao - konkretna slika apstraktnog pojma cijele note u obliku
Cetiri prsta, glave, elipticnog oblika; ucenik osjeca prste na ruci, osjeca trajanje
cijele note u svojoj unutrasnjosti; u vanjskoj individualnoj dimenziji u¢enik vidi
Cetiri prsta uciteljice, svoja Cetiri prsta, prebrojava ih, izgovara slogove Ta-a-a-a
dok istovremeno dotice prste, zatim uocCava koliko puta uciteljica dotakne kolje-
no i rame dok izvodi cijelu notu, dotice vlastito koljeno i rame Cetiri puta, osvje-
Stava zaustavljanje ruke i prestanka govorenja glasa a kada Cetvrti put dotakne
rame; u unutarnjoj kolektivnoj dimenziji osvjeStava se kolektivna uskladenost,
sinkroniziranost s partnerom priradu u paru, dijeli se intuitivno znaCenje svakod-
nevnih kulturoloskih i prirodnih pojava, istovremeno se osvjestava funkcionalna
uskladenost prostora i elemenata u prostoru: polozaj partnera pri radu u paru,
raspored parova u ucionici, raspored klupa i dr., Sto je obuhvaceno kolektivnom
objektivnom dimenzijom.
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Osvrt

Ispitivanje usvojenosti pojmova dobe, cijele note, polovinke, Cetvrtinke i nji-
hova trajanja provodilo se pri kraju svakog nastavnog sata igrom “pogodi koju
notu sviram” frontalnim radom: uciteljica je izvela na tijelu dvije note, u¢enici su
ponovili, jedan ucenik je pokazao prstima ruke, izrekao koliko traju te note te ih
pokazao na skolskoj plocCi; radom u paru: jedan ucenik je zadao drugome zadatak
(pokazao je slike nota, nazive i slike prstiju na kartici) da na tijelu izvede dvije note
uzastopce, drugiih je prepoznao i izveo, zatim je drugi u¢enik izveo na tijelu dvije
note po vlastitom izboru uzastopce, a prvi ih je prepoznao. Nakon vizualnog pre-
poznavanja nota, slijedilo je sluSno prepoznavanje: par se okrenuo ledima, jedan
ucenik je izveo na tijelu uz izgovaranje dvije note, a drugi ih je prepoznao.

Pisana desetminutna provjera od sedam kratkih zadataka provedena je peti
sat. Vecina uCenika zavrsila je s pisanjem provjere u roku od pet minuta, dok je
nekolicini bilo potrebno 710 minuta da zavrse s provjerom. Dvanaest u¢enika od
Sesnaest tocno je odgovorilo na sva pitanja, dvoje uCenika neto¢no je odgovorilo
najedno pitanje, jedan uCenik na dva pitanja te jedan u¢enica na tri pitanja. Nakon
pisane provjere ucenici su na udaraljkama svirali notne vrijednosti cijele note, po-
lovinke i Cetvrtinke, Sto im je Cinilo veliku radost, a uisto vrijeme pokusalo usaditi
sjeme svjesnosti o svrhi notne pismenosti.

Promatranje provjera usvojenosti apstraktnih pojmova dobe, cijele note, polo-
vinke i Cetvrtinke koje su se provodile na kraju svakoga sata radom ucenika u paru
pokazalo je da ucenici s lakocom reproduciraju i vizualno uoc¢avaju izgled i trajanje
pojedine notne vrijednosti. Takoder, pokazalo se da se nakon usvajanja vizualnog
prepoznavanja, slusno prepoznavanje odvijalo s lako¢om te da su ucenici bili sposob-
ni Cutii razlikovati ton koji traje jednu dobu od tona koji traje dvije i tona koji traje Cetiri
dobe. Ovdje valja napomenuti da ucenici drugih razreda lakSe prepoznaju tonove koji
se medusobno vise razlikuju te da je uCenike u poCecima ucenja notne pismenosti
potrebno izlagati vec¢im razlikama u odnosima kako trajanja, tako i visine tona.

Rezultati pisane provjere provedene na kraju petog sata pokazali su ucin-
kovitost svjesnog djelovanja na sve Cetiri dimenzije uCenika putem metodickih
postupaka oluje ideja s konkretizacijom, praktic¢nim radom i demonstracijom,
uocavanja sa slusnim dojmom i prakti¢nim radom i ostalim postupcima.

Integralna teorija pruza put ka cjelovitom obrazovanju koje priznaje evoluciju
Covjecanstva u svakom podrucju. Kako bi tradicionalno obrazovanje privuklo su-
vremene ljude, ono mora ukljuciti veliki broj znanstvenih istina o ljudskoj prirodi
koje su se pojavile u zadnjih stotinu godina - na primjer, 0 umu i mozgu, emocija-
ma, rastu, svjesnosti i vibracijskoj strukturi prirode - istina kojih je tradicionalno
obrazovanje jednostavno bilo nesvjesno i stoga nije moglo ukljuciti u obrazovne
reforme. Sveobuhvatni Integralni pristup, koji se ve¢ primjenjuje Sirom razli¢itih
akademskih i stru¢nih podrucja moZze sprijeciti jo$ jednu neuspjelu obrazovnu
reformu: priznavanjem dometa ljudskog potencijala obrazovanje temeljeno na
materijalistickom postmodernom svjetonazoru moze prerasti u obrazovanje su-
trasnjice temeljeno na cjelovitosti, ukljucenosti i jedinstvu.
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Application of Integral Theory in the Example of Teaching
Music Literacy in Second Grade of Elementary School

The purpose of this paper is to present the method of teaching music
literacy in the lower grades of elementary school through four quadrants of
Integral theory. Ken Wilber’s Integral theory, comprehensive and applicable
to all aspects of reality, is the foundation of the new worldview and provides
potential solutionsto the challengesfacing the current educationaland other
systems. Integral theory, also called AQAL, is a metatheory that includes
systematically organized underlying truths of hundreds of other theories,
spiritual traditions, philosophy, modern science, developmental psychology
and other disciplines into a coherent whole. It is consisted of five elements:
quadrants, development levels, lines, types and states. The general goal of
this paper is to present methodological procedures that include and act on
all four dimensions of students: internal (subjective), external (objective),
individual and collective. The paper aims to encourage discussion on the
application of Integral theoryinaddressing the challenges of the educational
system that still puts an emphasis on external, objective, and quantitative
dimensions, while it mostly neglects the internal, subjective, and qualitative
dimensions.

Keywords: integral theory, quadrants, elementary school, music literacy
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ZNACAJ RANE STIMULACIJE OSJETILA U PROCESIMA UCENJA
DJECE RANE | PREDSKOLSKE DOBI

lva Mondecar
Ruzica Podhraski
Djecji vrtic ,Gajnice” Zagreb

Sazetak

Uz kontinuirano istrazivanje i unapredivanje kvalitete cjelokupnog vrti¢ckog kon-
teksta, Djecji vrti¢ ,Gajnice” svoje podrucje interesa unazad desetak godina nalazi u
preispitivanju najsuvremenijih spoznaja o razvoju i u¢enju djeteta, prvenstveno onih iz
podrucja neuroznanosti. Povezujuci teoriju i svakodnevnu praksu u vrticu, osvijesten
je znacaj rane stimulacije osjetila, i to osobito onih temeljnih (vestibularno, prioprio-
ceptivno i taktilno osjetilo) koja imaju vaznu ulogu za djetetov razvoj jer su temelj visih
kognitivnih funkcija te baza za budu¢e akademsko ucenje.

Za procese ucenja djece rane i predskolske dobi veliki znac¢aj ima socijalni i pro-
storno - materijalni kontekst koji mora biti poticajan i kod djeteta pobudivati unutarnji
poriv «€initi» kako bi ono samo i/ili u interakciji s djecom i odraslima stimuliralo svoj
mozak i doprinosilo vlastitom razvoju. Stoga, djetetu trebamo omoguciti mnogo kreta-
nja, tjelesnih aktivnosti i raznolikost osjetilnih stimulacija, koje u konac¢nici dovode do
napredovanja u kognitivhom razvoju.

Cilj nam je podijeliti sa sudionicima nase iskustvo u poticanju istrazivanja i u¢enja
djece rane i predskolske dobi kroz sve senzorne modalitete s posebnim naglaskom na
vestibularni, proprioceptivni i taktilni sustav.

Kljuéne rijeéi: senzorna integracija, temeljna osjetila, neuroznanost, kontekst usta-
nove za rani i predskolski odgoj

Ideja o razli¢itim pristupima, izazovima i mogucnostima u poticanju razvoja
i uCenja djece rane i predskolske dobi nije nova, ali je uvijek aktualna i u fokusu
interesa odgojno-obrazovnih stru¢njaka. Svi bi se slozili da djeca najviSe vole
istrazivati i uCiti o sebi samima i svijetu koji ih okruzuje kroz vlastito iskustvo i
igru. No kako poticati i hraniti djecju glad za u€enjem na najbolji i djeci najprimje-
reniji nacin pitanje je kojim se mnogi bave i pokuSavaju dati odgovor. U posljednje
vrijeme razvojem medicine i suvremene tehnologije mnoga istrazivanja ukljucuju
sofisticiranu dijagnostiku koja nam omogucuje bolje razumijevanje razvoja i
rasta ljudskog mozga. Otkriveno je da djecji mozak nije, kao Sto se prije mislilo,
nepromjenjiv i stati¢an, nego ,krajnje dinami¢an organ koji se hrani podrazajem i
iskustvom i uzvraca bujnim grananjem isprepletenih neuronskih Suma”(Diamond,
Hopson, 2002: 1). Upravo iz tog razloga u istrazivanjima procesa uc¢enja djece vrlo
vazno mjesto pocinje zauzimati neuroznanost koja integrira spoznaje iz biologije,
biomedicine, drustvenih i humanistickih znanosti te modernih tehnologija. Dakle,
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suvremena istrazivanja postavljaju nuznost interdisciplinarnosti kako bi se novim
pristupima u odgojno-obrazovnom procesu djeci, osobito rane i predSkolse dobi,
omogucio razvoj njihovih punih potencijala, tj. stvaranje kvalitetnih temelja za
kasnije akademsko ucenje.

Mozak se mijenja tijekom cijeloga naSega Zivota, a najznacajnije promjene se
odnose na veze medu neuronima koje se intenzivno stvaraju u ranome djetinj-
stvu. Kroz iskustvo i doticaj s okolinom veze se mijenjaju: one koje su svrsihodne
postaju jaCe i nastaju nove veze, a veze koje se rijetko upotrebljavaju postaju
slabe ili nestaju. Prema nacelu ,use it or lose it” funkcioniraju i sinapse u mozgu
te o njihovoj aktivnosti u ranoj dobi ovisi kakvu ¢e mentalnu platformu dijete imati
ostatak zZivota. Imajuci to na umu moramo se zapitati kakvo okruzenje nudimo
djeci i kako ono utjeCe narazvoj njihova mozga.

Slika 1. Neuronska mreza u mozgqu

U Djecjem vrticu ,Gajnice” vodeci se najnovijim spoznajama iz suvremene
neuroznanosti kontinuirano se propituje kvaliteta okruzenja u kojem dijete zivi
za vrijeme boravka u vrti¢u. S ciljem stvaranja optimalnih uvjeta za istrazivanje
i uCenje djece rane i predskolske dobi u fokus promisljanja stavlja se prostor-
no-materijalni kontekst kao i socijalna dimenzija uCenja. Pri tome se velika vaz-
nost pridaje osmisljavanju multisenzornog okruzenja koje stimulira sve osjetilne
sustave, a posebno tri temeljna sustava (taktilni, vestibularnii proprioceptivni).
U tom smislu djeca slobodno stupaju u interakciju s okruzenjem te istrazuju i
uce o svojstvima materijalai predmeta(oblik, veli¢ina, tekstura, struktura, boja,
miris, teZina, toplina i sl.) u njemu. UvaZavajuci ¢injenicu da tjelesna aktivnost
izgraduje djetetove mentalne sposobnosti nastoji se da ucenje djece $to je vise
moguce uklju€uje pokret i obrasce fizicke aktivnosti. Dakle, bitno je naglasiti
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da se ,...misljenje i ucenje ne dogadaju samo u glavi. Naprotiv, tijelo igra inte-
gralnu ulogu u svim intelektualnim procesima, od najranijih trenutaka u maternici
pa sve do starosti. Osjetila u tijelu su ta koja mozak opskrbljuju informacijama o
okruzenju, iz kojih se oblikuje razumijevanje svijeta i iz kojih se crpi pri stvaranju
novih mogucnosti. | nasi pokreti su ti koji, osim $to izrazavaju znanje i pospjesuju
spoznajne funkcije, zapravo dovode do rasta mozga ve¢ samim time $to postaju
sve slozeniji. Cijela struktura nasega mozga usko je povezana s mehanizmima
unutar tijela i ovisna je o njima.”(Hannaford, 2007: 15,16).

Da bismo u vrti¢u pruzili kvalitetnu podrsku djec¢jem razvoju, odgojitelji kao
glavni nosioci odgojno-obrazovnog procesa, moraju osvijestiti ulogu tijela u uce-
nju ¢iju vaznost dokazuju i rezultati brojnih znanstvenih istrazivanja. Ta Cinjenica
pokrece potrebu za mijenjanjem nase kulture zivljenja u odgojno-obrazovnim
ustanovama u vecini kojih je joS uvijek ukorijenjen stav da se intelektualna aktiv-
nost odvaja od tijela i tjelesnih aktivnosti. Neuroznanost dokazuje da je osobito
vazno i osjetljivo razdoblje za razvoj mozga izmedu druge i pete godine, tzv. ,vr-
ticko doba”, kada je mozak najintenzivnije usmjeren na to da nauci usvajati infor-
macije i povezivati ih. Ako je djetetu u tome razdoblju vec¢inu vremena uskracena
tjelesna aktivnost i provodi puno vremena u sjedilackim aktivnostima gledajuci
televiziju ili igrajuci kompjuterske igrice navikava svoj mozak na obrasce ucenja
kojima nedostaje tjelesna, emocionalna i osjetilna zaokupljenost.

Uzimajuci u obzir veliku odgovornost koju imaju ustanove za rani i predskolski
odgoj i obrazovanije jer kako je ve¢ spomenuto u najosjetljivijem razdoblju kreiraju
djetetovu platformu za cijeli Zivot, velika se vaznost treba kontinuirano pridavati
kako razini kvalitete materijalnog okruzenja u vrticu koje mora biti za djecu pri-
mjereno, poticajno, privliatno i senzorno bogato tako i o kvaliteti i intenzitetu
interakcija izmedu djece kao i onih izmedu djece i odraslih. One moraju biti podr-
Zavajuce, emotivno tople te ukljucivati $to vise dodirivanja, govora, pjevanja, igre
i sl. te tako pozitivho utjecati na za socio-emocionalni i kognitivni razvoj djece.
U suprotnome, emocije ispunjene strahom i nesigurno$cu ,zatvaraju” mozdane
veze i time koCe djetetovo uCenje i napredak.

Slika 2. Proces stvaranja  Slika 3. Pruzanje utjehe zagrljajem izmedu djeteta i odgojiteljice
emocionalne privrzenosti
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Dodir je temeljni kanal uCenja u ranoj dobi. Kroz dodir mala djeca dobivaju
osjecaj sigurnosti, povezanosti s okolinom, emocionalne topline i podrske te
ucvrscuju svoja iskustva koja dobivaju kroz opipavanje i manipuliranje raznim
predmetima, materijalima, igraCkama itd. Na taj naCin dodir postaje djetetu oslo-
nac u procesima ucenja i regulaciji ponasanja.

Kako bi se djeci rane dobi Sto viSe obogatilo taktilno iskustvo, vazno je u
okruzenju djeci pruziti bogatu ponudu razlicitih materijala i predmeta jer ce na taj
nacin primati Citavu lepezu osjetilnih dozivljaja poput dodira, pritiska, povrsine,
vrucine ili hladnoce.

Kod djece mlade dobi svakodnevne rutinske situacije poput oblacenja, pre-
matanja, hranjenja i sl. mogu se iskoristiti za obogacivanje djetetovog osjetilnog
iskustva, tj. kao vrijedne prilike za stvaranje socio-emocionalne povezanosti i
ucenje djeteta.

Slika 4. Ucenje putem dodira djeteta rane dobi - istrazivanje teksture predmeta

Kod djece predskolske dobi stimu-
lacijom temeljnih osjetilnih sustava,
odnosno  koristenjem ,opipljivog”
iskustva, manipuliranjem modelima
i pokretom tijekom procesa ucenja
znatno povecavamo  ucinkovitost
ucenja. Imajuci to na umu prilikom
usvajanja primjerice predmatematic-
kih i predcitalackih vjestina udalja-
vamo se od sjedilackih aktivnosti te
dvodimenzionalnog konteksta. Tezi-

Slika 5. Ucenje putem dodira djeteta pred-
Skolske dobi - razvijanje predcitalackih vjesti-
na
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mo stvaranju situacija i igara kroz koje dijete zahvaljujuci angaziranosti cijeloga
tijela aktivira veci obim mozga i pri tome gradi slozene neuronske mreze koje
omogucuju veci potencijal za u¢enje.

Slika 6. Igra za poticanje razvoja Slika 7. Igra ,Skakalica pisalica”
predmatematickih vjestina (autor: Snjezana Karija)

Kroz igre kao $to su prikazane na slikama Sest i sedam dijete uvjezbava pred-
matematiCke i predCitalaCke vjeStine u kretanju na zabavan i djeci prirodan i
atraktivan nacin. Ovakve igre posebno pobuduju proprioceptivni i vestibularni te
vizualniiauditivni osjetilni sustav. Na taj nacin, pokre¢uci svoje zglobove i misice,
dijete dobiva osjcaj o svome tijelu i polozaju svoga tijela u prostoru. Isto tako,
skacCuci kontrolira svoj osjet ravnoteze i kretanja. 1z toga proizlazi stimulacija i
nadogradnja ziv¢anih puteva Cija bogata umrezenost i razradenost stvara temelj
za slozene vjeStine odnosno viSe kognitivne funkcije.

Zakljucak

Za bolje razumijevanje djecjeg razvoja veliku vaznost imaju recentna istrazi-
vanja iz podruc¢ja neuroznanosti. Ona nam daju odgovore zasto i kako se moramo
kretati da bismo u potpunosti aktivirali svoj potencijal za u¢enje. Nase tijelo ima
veliku ulogu u procesima ucenja i osobito ga je vazno aktivirati i zaokupiti fizi¢-
kom aktivnoScu u ranoj i predskolskoj dobi. Na taj nacin mozak ,raste” i spreman
je za slozene vjestine u kasnijoj dobi.

413

IKP zbornik B5.indd 413 31/01/2022 09:45



Zbornik radova INOVATIVNOST, KREATIVNOST | PODUZETNOST U ODGOJNO-OBRAZOVNOM SUSTAVU

Literatura

1. Biel, L., Peske N.(2007). Senzorna integracija iz dana u dan. Busevec: Ostvarenje
2. Dennison, P. E., Dennison, G. E.(2011). Brain Gym. Zagreb: Alfa

3. Diamond, M., Hopson, J.(2002). Carobno drveée uma. Bu$evec: Ostvarenje

4, Hannaford, C.(2007). Pametni pokreti. BuSevec: Ostvarenje

5. Hannaford, C.(2008). O¢ima i usSima, rukama i nogama. Busevec: Ostvarenje
6. Jean Ayers, A.(2009). Dijete i senzorna integracija. Jastrebarsko: Naklada Slap
7

. Stock Kranowitz, C. (1998). The Out-of-Sync Child. New York: The Berkley
Publishing Group

The Importance of Early Sensory Stimulation in the Learning
Process of Children in Early and Preschool Age

Along with the continuous research and quality improvement of the general
preschool environment, during the last decade the area of interest of
“Gajnice” Kindergarten includes reviewing the latest findings regarding the
children’s development and learning, primarily of those originating from the
field of neuroscience. By combining the theory and everyday practice in the
kindergarten, the importance of early sensory stimulation is highlighted.
Specifically, thisincludes the near senses: the vestibular, the proprioceptive
and the tactile sense. The senses listed have an important role in the child's
development, as they are the foundation for the more elaborate cognitive
functions and the basis for studying in the academic sense.

During the child’s learning process, the great importance is given to the
social, spatial and material context. This context must be encouraging and
has to boost the internal urge of a child to stimulate his brain and contribute
to his development on his own and/or in the interaction with other children or
adults. Therefore, the child requires a large amount of movement, physical
activity and a wide variety of stimulation of the senses. Finally, this will result
in the development in the cognitive sense.

Ourgoalistoshare ourexperiencein stimulating the explorationandlearning
in children of early and preschool age through all sensory modalities. Special
attention shall be given to the vestibular, proprioceptive and tactile sense.

Keywords: sensory integration, near senses, neuroscience, environment of a
preschool institution
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UTJECAJ KNJI?EVNOG DJELA NA RAZVOJ KREATIVNOSTI
DJECE PREDSKOLSKE DOBI ,,IVANIN SVIJET BAJKI"

Sandra Kramaric¢
Djec;ji vrtic Sisak Novi, Sisak

Sazetak

Dugogodisnja ideja odgojitelja da upoznaju djecu sa hrvatskim djelima djecje knji-
zevnosti medu kojima su neka svjetski priznata, alizanemarena u predSkolskom odgoju
jerje smatrano da su ,preteska”i djeci te dobi nerazumljiva, pokazalo su se kao iznimno
dobra inicijativa. Obiljezavanje 100. godina od objavljivanja zbirke ,Pri¢e iz davnine”
Ivane Brli¢ Mazurani¢ smatralo se poticajnim trenutkom da se i djeca u dje¢jem vrticu
upoznaju sa djelima jedne od najpoznatijih spisateljica nacionalne djecje knjizevnosti.
Ovaj rad prikazuje pozitivan utjecaja bajki na razvoj djecje spoznaje i kreativnosti. Cilj
ovog projekta bio je stvoriti kod djece naviku koristenja slikovnica i knjiga, Citanja i
slusanja te utjecati na paznju i sposobnost prepri¢avanja prica te tako potaknuti govor,
komunikaciju i kreativnost u daljnjem izri¢aju dojmova price.

Upoznavanje sa svijetom bajki krenulo je slikovnicom i stripom ,Suma Striborova”
koju su djeca nakon Citanja, prepric¢avanjaiilustriranja sama pokusala i dramatizirati te
osmislili drustvene igre ,Regoce ne ljuti se” i ,Tko ¢e prije kroz Sumu” $to je bio dokaz
koliko ih se dojmila te je pokazalo zabludu o neprilagodenosti tih bajki za djecu vrti¢ke
dobi. Knjiga ,Sunce djever i Neva Nevi¢ica” svojim sadrzajem, kao i istoimeni animirani
film, potakli su djecu na slikanje te diskusiju o dobu i zlu te o ljubavi. Najveci interes
djeca su, ve¢ do tada dobro upoznata sa bajkama I. B. Mazurani¢, pokazala za bajku
.Regoc¢”. Bio je to poticaj za daljnji rad, podrzavanje i poticanje interesa djece, koja su
pokazala iznimnu kreativnost kao i razli¢itost njihovih dozivljaja iste price, od kojih je
jedna skupina gradila Regocev dvorac istrazujuci sve zakonitosti statike, ravnoteze i
materijala u centru gradenja, s druga samo crtala likove iz pri¢e. Nekolicina djece pre-
pricala je pri¢u koju je na poticaj odgojiteljice jedna djevojcica zapisivala, a potom su je
ilustrirali iz Cega je nastalai slikovnica, u potpunostirad djece starosti od pet do sedam
godina.

Slijedom navedenoga, nakon godinu dana projekta, zakljuCuje se da je utjecaj
knjizevnog djela na djecu predskolske dobi iznimno pozitivan jer ne samo da je poticao
govor i razvoj komunikacije $to je bio prvotni cilj, ve¢ i spoznaju, mastu, samopouzdanje
te razlicite nacine ekspresije dozivljaja price kao $to su dramski i likovni izrazaj.

Kljuéne rijeéi: bajke; likovni izrazaj; djeca; Pri¢e iz davnine
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.Dijete nije nikada premalo za slikovnice i knjige.
Ne dati mu knjigu dok ne nauci Citati isto je Sto i ne pri¢ati mu dok ne nauci
govoriti.”

Penelope Leach

Vec¢ od najranije dobi kod djece je potrebno je njegovati ljubav prema knjizi, a
nakon roditeljskog doma djecji vrtic, prvo je slijedece, najbolje okruzenje za to.
Znacaj knjige i Citanja od najranije dobi poznat je svim strunjacima koji imaju
doticaj sa djecom rane i predskolske dobi (pedijatri, odgojitelji, djecji knjizni-
¢ari), a svi oni na to poticu i roditelje zbog $to vece dobrobiti na razvoj djece od
najranije dobi. Djeca kojoj se prica i Cita od najranije dobi zainteresiranija su za
okolinu, brze uce, bolje razvijaju koncentraciju i usmjerenu paznju, lakSe stupaju
u komunikaciju s drugima te u konacnici brze savladavaju predcCitaCke vjestine,
razvijaju mastu i kreativnost. O vaznosti predgitackih vjestina autorica M. Cudina
Obradovi¢ opisujuci kvalitetnu okolinu za poticanje ¢itanja navodi slijedece: ,To
je takvo djetetovo okruzenje koje pridonosi kvalitetnom razvoju predcitackih
vjestina: nastanku svijesti o prirodi Citanja i svijesti o smislu Citanja, omogucuje
djetetu dozivljaj zanimljivosti, ljepote i smijeSnoga u pisanome donosi mu ugodu
i zadovoljstvo u zajednickom dozivljaju ¢itanja. O tome jesu li roditelji i odgojite-
lji djetetu osigurali takvo okruzenje ovisit ¢e djetetova uspjesnost u poc¢etnom
¢itanju, njegova vjestina ¢itanja u odrasloj dobi te koliko ¢e mu ¢itanje tijekom
cijelog Zivota biti izvor znanja i uzitka.” ( M. Cudina-Obradovi¢, 2001: 69). Autorice
Radonic i Stricevi¢c u svom Clanku takoder se pozivaju¢i na mnoga znanstvena
istrazivanja istiCu znacaj Citanja djeci od najranije dobi koji je za njegov razvoj
vazan kao i brigu o njegovim osnovnim potrebama. ,Citanje od najranije dobi po-
maze u razvijanju govornih sposobnosti, bogati djetetov rjeCnik, uvodi ga u svijet
maste i umjetnosti, unaprjeduje njegove sposobnosti sluSanja, pomaze u razvoju
opazanja, promatranja, pozornosti, misljenja i logicnog zakljuCivanja a sve ce
to osigurati da veze u mozgu ostanu trajne.” (Radonic¢ i Stricevi¢, 2009:7). Kako
rastu djeca tako se mijenja i povecava njihov interes za razlicite vrste slikovni-
ca, prica, pa tako u predskolskoj dobi djeca pokazuju sve veci interes za bajke i
basne. Mnogi psiholozi upravo zbog iznimnog interesa djece u dobi od Cetvrte
do sedme godine za bajke nazivaju to doba bajki. To ne znaci da djeca i prije ili
kasnije ne vole ili nemaju interes za bajke, dapace, ali upravo u tom periodu oni
ih po¢inju najbolje doZivljavati, poistovjeéivati se s njima i shvaéati ih . Citanje
i pricanje basni i bajki kod djece predskolske dobi potice ih na sve kreativnija i
mastovitija ostvarenja. Sve ih vise pocinju zanimati najrazli¢itiji likovi i njihovi
postupci, radnje, njihove i ishodi pri¢a (Karaman, 2011). Upravo se to dokazalo i u
praksi kada potaknuti djecjim interesom za knjige, od kojih neke i sami donose,
prepriCavaju bajke koje su Culi, sve CeSce se Citaju bajke i basne i u dje¢jem vr-
ticu. Tijekom rada uocili smo da djeca nisu bas upoznata sa hrvatskim bajkama,
vecC da su ¢esce u doticaju sa djelima stranih autora. Stoga je obiljezavanje 100.
godisnjice od objave ,Pri¢aiz davnine” lvane Brli¢ Mazurani¢ kao i mnoga dogada-
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nja i radionice, predstave u Djecjoj knjiznici u Sisku sa kojima su se mnoga djeca
susretalaiu njima sudjelovala, bio klju¢ni trenutak odluke da i sami se upustimo u
tu ,avanturu”. SluSajuci bajke djeca postepeno ulaze u svijet maste nevjerojatnih
dogadaja, fantasticnih likova i pojava. DjeCja literatura ,svijet” je kroz koji djeca
prihvacaju i razli¢ite oblike ponasanja, navika (higijenskih i kulturnih). ,Bajka uci
dijete pozitivnim osobinama (strpljenje, poZrtvovnost, istinoljubivost) i kako se
nositi, odnosno potisnuti negativne osobine (pohlepa, zavist, laz, $krtost), dat
Ce prve spoznaje o strahu, ljubavi i osjec¢aju pobjede. Bajka je prvi dom emoci-
onalne inteligencije. Igra pruza djeci mogucnost poistovjecivanja i pretvaranja u
nekoga kome se dive, a podjelom na dobre i zle, heroje i antiheroje, jasan model
za imitaciju. Kreativnom igrom djeca izmi$ljaju nove situacije, prizore i zaplete,
razvijaju motoricke i govorne sposobnosti, uce rjeSavati probleme i prepreke te
suradivati s drugima, uce se ljubavi, empatiji, istini i pravdi”. (Grgurevi¢ i Fabris,
2012). | slijedom svih tih spoznaja, ali prvenstveno uvidjevsi znatan interese i
mogucnosti djece (i unato¢ uvjerenjima, koja odgojiteljice nisu podrzavale, da su
neke price preteske i namijenjene iskljucivo djeci Skolske dobi) odlucilismo se na
¢itanje ,Price iz davnine”, autorice lvane Brli¢ Mazurani¢ zbog zanimljivosti prica,
raznolikosti likova i dogadaja, ali i poticanja upoznavanja nacionalne kulture kroz
knjizevnost ve¢ od najranije dobi. PoCetni interes za ,PriCe iz davnine” razvio se u
jednogodisnji projekt koji je pokazao kako su djeca u poticajnom okruzenju, po-
taknuta vlastitim interesima, polako i spontano, krozigru otkrivala Caroban svijet
bajki i pri tome pokazala svu svoju kreativnost.

Bajke kao pokretaci i inspiracija

.Knjiga je velika stvar ako se Covjek umije njom koristiti.”
Aleksandar Aleksandrovi¢

Sve je zapocelo kada su djeca donesla slikovnicu i strip ,Suma Striborova®”.
Nakon prvog Citanja priCe i razgovora o procCitanome, djeca su zapamtila samo
odredene segmente, a strip ih je potaknu na razgovor o likovima posebice o Mali-
ku Tintilinicu. OCekivano, danima su trazili ponovno Citanje iste price, pri Cemu su
propitkivali $to znace nepoznate rijeci(arhaizmi) te su se sve viSe poistovjecivali
sa likovima. Prva reakcija nakon dobro usvojene pricCe, bila je da su djeca pokusa-
la prema prici ,napraviti predstavu”, te su dogovarajuci se dijelila uloge i glumila
vrlo uvjerljivo, emocionalno, gestikulirajuci, a kada se ne bi mogli dogovoriti oko
odredenih dijelova price trazili su od odgojitelja da ponovo procita ili isprica pri-
Cu. Tadaje prvi puta uocena podjela uloga prema karakteru djece pri ¢em su sva-
kodnevno povucenija i nenametljiva djeca bila samo pasivni promatraci. Jedan
dan se djevojcica koja je bila vrlo introvertna silno pokuSavala izboriti da: ,bude
guja (snaha)’ u Sumi Striborovoj §to su djeca odbijala s objasnjenjem da pretiha,
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njezna i povucena djevojcCica. Ona je odlucila sudjelovati i to bas u toj ulozi objas-
njavajuci da i ona zeli biti ljuta i vikati i biti: ,glavna u prici”. Tada je uoceno koliko
su djeca emocionalno prozivljavala tu pricu i svakim danom sve viSe se uzivljavali
i pokazivali veciinteres. Djeca su zapocCela donositi razli¢ita izdanja pri¢e, od stri-
pa, preko pri¢e Suma Striborova u stihovima, dramatizacija, slikovnica do knjiga
sa najrazli¢itijim ilustracijama (od modernih do najljepsih rasko$nih i klasi¢nih).
llustracije su bile novi poticaj u upoznavanju bajke. Djeca su prvo crtala svatko
svoje videnje bajke razlicitim tehnikama, zatim najdraze likove, prizore iz price.
Bila je to svakodnevno raskos$na izlozba najrazlicitijih djecjih doZivljaja prica pre-
puna emocija i kreativnosti ujedno. Jednog zimskog dana djeca su ponudenim
obojenim ledom i snijegom, u istrazivackoj aktivnosti, na velikom zajednickom
radu naslikala Sumu sa kolibomiognjem ispred kolibe te mnostvom malih crvenih
~vatrica”. 0Odgojiteljici su nakon slikanja u razgovoru objasnilidaje to Sumaikolibai
Domaci te su zajednicki odlucili napraviti od toga drustvenu igru “Tko ce prije kroz
Sumu Striborovu?”. S obzirom na veliki interes djece, a u igri je moglo sudjelovati
samo troje djece, trazili su nacini da naprave nesto slicno da se joS djece moze
igrati u svijetu Stribora. Tako su djeca zapocCelaizradu drustvenaigra ,Stribore ne
ljuti se” koja je posebna bila po tome Sto su figure u igri djeca radila od Sumskih
plodova, CeSera, i razlicitih plodova prirode iz istrazivackog centra u vrticu. Kada
suisamiuvidjeli koliko su uspjesno napraviliigre, ainteres za pricu nije prestajao,
na poticaj odgojiteljice da osmisle jo$ neku zanimljivu igru za mlade prijatelje iz
vrti¢a, osmislili su vrlo neobi¢an memory. Naime parne karte (memory) djeca su
napravila od preSanog lis¢a razli¢itih boja, veli¢ina i oblika, koji je istovremeno bio
i taktilni Sto je za djecu mlade dobi bilo vrlo zanimljivo i poticajno.

Bajku ,Sunce djever i Neva Nevicica” djeca su ,upoznala” gledajuci animirani
film. Uvidom u literaturu spoznaje se da ,filmske adaptacije knjizevnih djela sva-
kodnevnica su s kojom odrastaju djeca modernog doba uzajaman je utjecaj filma
i knjizevnosti prema vecini strucnjaka dobar jer pomaze proSirenju izrazajnih
mogucnosti obje umjetnostii vrlo ¢esto su upravo filmske adaptacije prvi susret
sa nekom pricom.” (Grgurevi¢ i Fabris, 2012:159). S obzirom da nam je knjiga ipak
glavni izvor price, uz gledanje animiranog filma, Citali smo i dali djeci da gledaju
razne ilustracije iste price na koju su oni imali razli¢ita pitanja. Ono Sto je iznena-
dilo odgojitelje kao motivacija nakon price bila je zapo¢eta tema o imenima (Mo-
kos, Oleh, Neva), kako su nastala te tko ih smisljai daje. Zatim je taista pri¢a djecu
potakla na razgovore o dobruizlu te o ljubavi. Ono Sto se djeci svidalo je konacna
pobjeda dobroga u borbidobrogaizla, te lik Neve koja predstavlja dobrotu i slijedi
svoje emocije.

Bajku ,Regoc” djeca su upoznala samo kroz Citanje priCe i prepricavanje sve
dok pric¢u nisu shvatili i zapamtili. Ona je bila treca bajka iz ,Prica iz davnina” i
djeca su se polako pocela opustati i sama upoznavati ,lvanin svijet bajki” u cen-
tru aktivnosti koji smo zbog interesa djece strukturirali u jednom vecem dijelu
prostora sobe dnevnog boravka. S vremenom to je postao ,najbajkovitiji kutak”
sobe u koji su djeca sama odlazila i istrazivala, radila, slikala, Citala i gledala. U
suradnji s Dje¢jom knjiznicom i uz pomo¢ roditelja centar smo obogatili najra-
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zli¢itijim izdanjima ,PriCa iz davnina®, fotografijama slika Ivane Brli¢ Mazuranic,
lutkama i tu su djeca doista mogla mastatii stvarati. Pri tome se pojavio joS jedan
poucni aspekt u vezis knjigom, a to je Cuvanje knjiga od oStecenja i kako se njima
ispravno koristiti jer su medu njima bila i neke vrlo vrijedna i stara izdanja koja
su nam Zeljela pokazati djeca koja su ih naslijedila od svojih roditelja, neki ¢ak od
djedova i baka.

U bajci 0 RegocCu se ispreplicu zivoti stvarnih likova seljaka i djece sa vilamai
divovima, kao i mjesta selairijeka koji suim poznati iz stvarnog zivota sa izmislje-
nim Legen gradom. Upravo ti prizori koje djeca mogu susreti u stvarnom zivotu
jos su viSe potakla njihovu mastu o tome $to bi se sve moglo dogoditi kada se u
takvim poznatim situacijama pojave vile, divovi. Najveca vrijednost te bajke za
djecu predskolske dobi je pouka o velikom prijateljstvu, koje ne poznaje granice
niti razlike. Likovi RegocCa i Kosjenke postali su im vodilje u igri, sukobima, utje-
hama i svemu onome Sto pravo prijateljstvo jest ili bi barem trebalo biti. | upravo
je ta prica kod djece potakla najveci interes jer su se tijekom duzeg vremena u
mnogim aktivnostima doticali likova i same price. Jedna skupina djece tjednima
je u centru gradenja gradila od razli¢itih materijala Legen grad, a kasnije i dvorac
za Kosjenku. Na malim karticama najstarija djeca su pisala poruke za prijatelje,
pa su tako nastale i ,kartice prijateljstva”. Djeci najznacajniji rad bio je nastanak
slikovnice koju su djeca u potpunosti sama napravila. UoCivSi da su svakodnevno
prema desetak slika koje su sami naslikali prepric¢avali pricu odgojiteljicaih je po-
takla daistoizapisuju te od zapisaiilustracija nastao je jedinstven rad, slikovnica
koju su naslikala i napisala sam djeca. Ono $to je bilo iznimno zanimljivo, ali jo$
jedan dokaz koliko su sve emocionalno prozivljavali, poistovjecujuci se sa likovi-
ma i situacijama je Cinjenica da djeca niti u jednom trenutku nisu htjela ilustrirati
niti spominjati Kosjekinu smrt, niti sumnju da joj se neSto dogodilo loSe, jer su
vjerovali da ¢e ju Regoc€ uvijek spasiti. Nakon svega moze se zakljuciti daje prica o
velikom prijateljstvu i njegovoj moci potakla djecu na izrazavanje njihovih emocija
i kreativnosti, te Sto je jo$ znacajnije pozitivno djelovala na njihovo samopouzda-
nje.

Likovne aktivnosti kao izricaj kreativnosti kod djece

~Svako dijete je umjetnik, no problem je kako ostati umjetnikom nakon Sto
dijete odraste. Kao dijete sam crtao kao Raphael, no kad sam odrastao
trebao mi je cijeli Zivot da ponovno po¢nem crtati kao dijete.”

Pablo Picasso

0d trenutka kada pocinje sa istrazivanjem svijeta oko sebe dijete zapocinje
istrazivatiilikovnost na najrazlicitije naCine. Dijete pred$kolske dobi puno vreme-
na provodi crtajuci, a upravo se za crtanje govori daje to jedan od najiskrenijih na-
¢ina kojima dijete izrazava svoje osjecaje i razmisljanja. Nadalje, kreativni likovni
izraz moze prikazati unutrasnji svijet ovjeka (Bali¢-Simrak, 2010). Znajuéi da je
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kreativnost jedan od pokretaca nase civilizacije (zahvaljujuci kojoj je razvijena
tehnologija, medicina, umjetnost, znanost), a istovremeno da je za djecji razvoj
nuzno aktivno, samostalno i slobodno istrazivanje svijeta oko sebe da bi se iz-
gradivalo kao osoba, poticali smo djecu u svim vrstama kreativnih izrazaja, od
kojih su likovne aktivnosti bile najdominantnije. Pri tome su odgojitelji bili vodeni
spoznajom da u provodenju likovnih aktivnosti s djecom nema pravila niti zakoni-
tosti, kao ni kritike jer bi oni sputavali djecu u kreativnosti, odnosno radoznalosti
i samopouzdanju, $to je jo$ i vaznije u njihovoj dobi. Odgojitelji su prepoznajuci
interes djece, ali i znajuci da kreativno dijete, prema autorici Cudina-Obradovié
(2001), je upravo ono dijete koje posjeduje odvaznosti da samo pokusa stvoriti
neki novi, taman i najjednostavniji, ali samo njegov sadrzaj, djeci prepustili da
sami, spontano, pokazu na koji ¢e nacin nakon proc¢itanog knjizevnog djela,
prezentirati svoje dozivljaje price. Na iznenadenje odgojiteljice bila su to doista
vrlo razlicita rjeSenja: od dramske improvizacije i prepriCavanja pri¢e uz pomoc¢
lutaka, zapisivanja dojmova do najrazlicitijin likovnih aktivnosti.

Tijekom projekta koji se od Citanja jedne bajke razvoju jednogodisnji projekt
koji su djeca iz dana u dan poticala i razvijala na najrazlicitije naCine, djeca su u
potpunoj slobodi izrazaja pokazala svu svoju kreativnost. Bajke nisu svojim sadr-
Zajem djeci bile neshvatljive niti u jednom svom segmentu vec su nevjerojatno
potaknule njihove emocije, samopouzdanje i mastu. Najveci interes djeca su
pokazala u likovnim aktivnostima, a s obzirom da nisu imali nametnute nacine
rada i izrazavanja uocena je raznolikost uporabe velikog broja likovnih tehnika.
Znajuci da likovnim odgojem i obrazovanjem djeca od najranije dobi razvijaju
svoje likovne sposobnosti i kreativnost odgojitelji su osigurali poticajnu okolinu i
dobro emocionalno ozracje u dje¢jem vrticu. Potaknuti autoricom Slunjski (2014)
koja naglasava vaznost likovnog jezika djece jer oni njime na sebi svojstven nacin
izrazavaju svijet oko sebe, poimanje sebe i svoje emocionalno stanje podrzavao
se gotovo svakodnevni interes za likovno stvaralastvo kod djece.

Djeca su se koristila slijede¢im likovnim tehnikama: crtackim (koristeci olov-
ku, flomaster, lavirani tus), slikarskim (tempera i akvarel), arhitektonskim (izrada
prostornih maketa od razli¢itih materijala), primijenjenom umjetno$cu (izrada lu-
taka od prirodnih materijala). Vrlo je zanimljiva bila njihova ideja da zajednicki rad,
sliku koja je predstavljala Sumu Striborovu iskoriste za drustvenu igru, kao i izra-
du drustvene igre ,Stribore ne ljuti se”(prema pravilima poznate igre ,Covjece...").
Naime djeca su sama od ¢eSera i raznih plodova iz prirode, zatim filca i uz pomo¢
tempera napravila figure za igru u obliku sova, borova, patuljaka i jezeva. SpojivSi
razliCite materijale i tehnike i koristeci kao predlozak svoj zajedniCki rad pokazali
su izrazitu kreativnost uz minimalno utjecanje odgojitelja(samo na zahtjev djece)
te im je upravo potpuna sloboda u radu bila daljnji poticaj. Od presanog lisc¢a su
odlugili izraditi memory igru, te iako je od pocetka bilo jasno da ce se lisce brzo
ostetiti i da nema dva potpuno ista lista za parne kartice (dvije potpuno iste) po-
ticani su da nadu najsli¢nije i odrede kriterije za usporedbu (veli¢ina, izgled, boja)
samo da ne odustanu vec¢ kod prvog problema. Nadalje nakon procitane bajke
Rego¢ na sve moguce nacine i od najrazlicitijih materijala gradili su maketu dvor-
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ca Legen grada. Pri tome ne samo da su bili likovnjaci vec pravi istrazivaci koji su
istrazivali statiku i sve mogucnosti na koje mogu odrzati stabilnosti gradevine
(Sto je sa nekim materijalima poput oblutaka bez ikakvog vezivnog materijala bili
iznimno tesko, $toviSe pravi izazov). Rezultat toga bile su doista lijepe, mastovite
i raznolike makete dvoraca.

Kao ,kruna”rada na ovom projektu za djecu bila je izrada slikovnice. Apsolutno
bez nametanja pravilainacinaradaiu potpunostirad djece nastao od likovnih ra-
dova na kojima su slikali prizore iz price o Regocu i Kosjenki. Kasnije od mnoStva
radova zajedniCki su izabrali dvanaest likovnih radova koji su u nizu predstavljali
pricu. Prema slikama djeca su pri¢u prepricala te ju je nakon toga jedna Sesto-
godisnja djevojcica strpljivo i u skladu sa svojim moguénostima i zapisala (bez
ispravaka slova koja su zrcalno ili na neki drugi nacin krivo zapisana). Na kraju
slikovnice kada je odgojiteljica zamolila autore koji su priCu prepricali i ilustrirali
djeca su svatko sebe nacrtao i potpisao se ispod, da bi naglasili svoju vaznost u
samoj izradi. Uvidjevsi koliko su ponosni na svoj rad, a nakon Sto je sve bilo izlo-
zeno i tijekom izlozbe povodom obiljezavanja Mjeseca knjige u Djecjoj knjiznici,
dogovorili smo da ¢emo pokusati napraviti ,pravu” slikovnicu koju bi svako dijete
imalo kao uspomenu iz vrtica, ali i kao podsjetnik na njihov doista uspjesan rad u
koji su ulozili pregrst maste i truda, znanja i volje za stvaranjem necega novoga.
Tu je bilaneminovna pomo¢ odgojiteljice koja je bez imalo izmjena njihove likovne
radove i napisani tekst spojila u jedinstvenu cjelinu te u digitalnom obliku slozilau
slikovnicu, $to je uz puno truda i mnostvo ideja djece i uz pomoc roditelja uspjelo.
Nakon godinu dana projekta u koji smo uloZili puno truda i vremena, izasli smo
bogatiji za nova iskustva, znanja, vjestine, a za uspomenu sva djeca skupine imaju
i ,samo svoju slikovnicu koju su sami izradili” i novootkrivenu ljubav- prema knji-
gama i bajkama.

Zakljucak

Cilj ovoga rada bila je evaluacija utjecaja knjizevnog djela (bajki) na razvoj
kreativnosti djece predskolske dobi kroz prikaz prakti¢no provedenih aktivnosti
u radu sa skupinom djece u dobi od pet do sedam godina. Nakon godinu dana
provodenja projekta, ali i tijekom daljnjeg rada u skupini s djecom koja su ste-
kla navike sluSanja i Citanja te istovremeno su te navike prenijela i u obiteljsko
okruzenje s roditeljima, mozemo zakljuciti da je utjecaj knjizevnosti na razvoj
djece predskolske dobi iznimno pozitivan. Projekt je donio viSestruku korist za
djecu na raznim podrucjima ucenja i razvoja, a posebice upoznavanje i interes za
hrvatsku djecju knjizevnost uz koju smo se upoznali sa nasom kulturom i tradi-
cijom te potakli djecu na interes za intenzivnije sluSanje i Citanje bajki. UoCen je
pozitivan utjecaj na socio-emocionalni razvoj kod djece (empatija, prijateljstvo)
kroz uzivljavanje u razli¢ite uloge te razumijevanje i izrazavanje svojih, ali i tudih
emocija. Razvojem spoznaje i poticanjem djece da iskazu dozivljaje bajke uocen
je sve bogatiji rje¢nik kao i viSa razina komunikacijskih sposobnosti te razvijenija
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paznja sluSanja i prepriCavanja. Najznacajniji utjecaj bio je razvoj kreativnosti
koji su ,pokrenule” proCitane bajke, poticajno okruzenje i sloboda izrazavanja
dozivljaja koje su djeca imala. Najocitiji izrazi kreativnosti bili su kroz likovne
aktivnosti, u ilustracijama likova i prizora iz bajke izrazavanjem kroz najrazlicitije
likovne tehnike i kombiniranjem istih $to je u konacnici osim velikog samopouz-
danja kod djece rezultiralo i stvaranjem slikovnice, ali dvjema izlozbama radova
proisteklih iz navedenih aktivnosti. Bajke kao djecja ,ulaznica” za Carobni svijet
maste, prosiruju njihove vidike, ali ih istovremeno poticu na kriticko i kreativno
razmisljanje i vjeru u dobro, jer u vecini bajki dobro pobjeduje zlo ¢emu tezimoiu
samom odgoju djece. Stoga ne treba zaboraviti na ¢esto citirani odgovor slavnog
znanstvenika Einsteina koji je na pitanje jedne majke Sto da Cita svom djetetu da
kad odraste postane znanstvenik odgovorio:

,Zelite |i da vam dijete bude inteligentno ¢itajte mu bajke, a ako Zelite da
bude jako inteligentno, Citajte mu joS bajki.”
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Influence of Fairy Tales on Development of Creativity
in Preschool Children

Educators’ long-term idea of introducing children to Croatian works of children’s
literature, some of which are world-renowned, even though neglected in
preschool education because it is considered “too hard” and incomprehensible
to children of that age, has proven to be an extremely good initiative. The 100th
anniversary of the publication of the “Croatian Tales of Long Ago” by lvana Brli¢-
Mazurani¢ was considered a stimulating moment for children in kindergarten to
get familiar with works of one of the most famous writers of national children’s
literature. This paper shows positive influence of fairy tales on development of
childhood knowledge and creativity. The aim of this project was to create a habit
of using picture books, reading and listening, and to influence their attention and
ability to retell a story and therefore encourage their language, communication,
and creativity skills in further expressing their impression of a story.

The “World of Fairy Tales” project started with picture book and comic book
“Stribor’s Forest". After reading, retelling and illustrating the story, children tried
to dramatize it and design their own social games "Reygoch, don't get angry!”and
“Who can get through the woods first?”, which shows how impressed they were
with the book and that it is a misconception that these fairy tales are too hard
for kindergarten children. The book “Bridesman Sun and Bride Bridekins”, as well
as the animated film of the same name, inspired children to paint and discuss
good and evil, and love. The children, already familiar with fairy tales by I. B.
Mazuranic¢, showed most interest in the fairy tale “Reygoch”. It was an incentive
for further work, support and encouragement of children’s interests. They showed
exceptional creativity, as well as diversity in their impressions of the same story;
one group built Reygoch’s castle by exploring all laws of statics, balance and
materials in building, and other group drew characters from the story. A few
children were retelling a story, one girl was encouraged to write it down, then
childrenillustrated it and compiled it all into a picture book which is an authentic
work of children aged five to seven.

Consequently, one year since the beginning of the project, it can be concluded
thatinfluence of literary work on preschool children is extremely positive because
it has not only encouraged language skills and communication development,
which was the original goal, but it has also encouraged knowledge, imagination,
self-confidence and various ways of expressing the story, such as drama and art.

Keywords: fairy tales, artistic expression, children, Croatian Tales of Long Ago
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_ PROJEKT ,BI-PI-TRI:
BUDI POKRETAC, BUDI PODUZETNIK, BUDI POBJEDNIK"

Andelka Viskovic
Grad Split

Sazetak

U radu se opisuju ciljevi i nacin provedbe projekta ,BI-PI-TRI: Budi pokretac, budi
poduzetnik, budi pobjednik”s posebnim naglaskom na djecju participaciju u osmisljava-
nju i provedbi projekta. Nositelji aktivnosti su djecji vije¢nici, ¢lanovi Dje¢jeg gradskog
vijeca Grada Splita koje je konstituirano 24. rujna 2014. godine, ima 27 ¢lanova - pred-
stavnika svih splitskih osnovnih Skola, trenutno djeluje u svom drugom dvogodisnjem
mandatu, a sve to u okviru nacionalne akcije ,Grad/opc¢ina - prijatelj djece” Saveza dru-
Stava NaSa djeca Hrvatske sukladno globalnoj inicijativi UNICEF-a ,Child Friendly City".
Ciljevi projekta su: upoznati djecje vijecnike s procedurom dodjele sredstava/potpora
iz gradskog proracuna, potaknuti djecje vije¢nike i u¢enike osnovnih $kola na razvijanje
kreativnih i inovativnih ideja, kao podloge za razvoj poduzetniStva te povezivanje podu-
zetniCkih ideja sa Skolskim kurikulumom u kojima se nalaze i aktualni gradski projekti za
djecu: ,Dioklecijanova Skrinjica”, ,Blago naseg Marjana“, ,Mala splitska debata” i sli¢no.
Prihvatljivi prijavitelji na natjecaj su bili: osnovne $kole s podrucja Grada Splita, razred-
ni odjeli i/ili odgojno-obrazovne skupine izvannastavnih i/ili izvanskolskih aktivnosti.
Provedba projekta obuhvatila je delegiranje djecjih vijecnika u povjerenstva koja su
provodila natje¢ajnu proceduru, sazimanje uputa djecjih vije¢nika upucenih ¢lanovima
povjerenstava u svezi pripreme natjecaja i provedbe ocjenjivanja/vrednovanja poduzet-
ni¢kih ideja. Po zavrSetku dviju faza natjecajne procedure tri najbolje ocijenjene po-
duzetnicke ideje usle su u finale natje€aja. Finalistima je osiguran susret s uspjeSnom
poduzetnicom koja je proucila sve tri najbolje poduzetnicke ideje te im dala upute kako
se ideje mogu dalje uspjesno poduzetnicki razvijati. Finalisti su imali javno predstavlja-
nje svojih poduzetnickih ideja na Svecanoj sjednici Dje¢jeg gradskog vije¢a odrzanoj 4.
svibnja 2017. godine, a tijekom sjednice je Povjerenstvo za ocjenjivanje donijelo odluku
0 najboljoj poduzetnickoj ideji - ukupnom pobjedniku projekta.

Kljuéne rijeéi: djecja participacija, djedje vijece, poduzetnik, proracun, natjecaj

Uvod

Grad Split se u nacionalnu akciju ,Gradovi i opc¢ine - prijatelji djece” ukljucio
2007. godine, svoju sluzbenu kandidaturu predao je SrediSnjem koordinacijskom
odboru akcije ,Gradovi i opc¢ine - prijatelji djece” u rujnu 2014. godine, a od 24.
studenoga 2014. godine nosi prestizni naziv ,Grad - prijatelj djece”. Nacionalnu
akciju su 20. studenoga 1989. godine sluzbeno pokrenuli, i kontinuirano je vode,
Savez drusStava Nasa djeca Hrvatske i Hrvatsko drustvo za preventivnu i socijalnu
pedijatriju. U akciju je trenutno uklju¢eno 113 gradova i opcina, a 67 ih nosi pre-
stizni naziv grad/opcina - prijatelj djece. Cilj nacionalne akcije jest pokretatii mo-
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tivirati lokalne zajednice na ostvarivanje pravaipotreba djece u svojoj sredini, sve
sukladno Konvenciji o pravima djeteta (1989) i globalnoj inicijativi ,Child Friendly
City” (1996). Posebnu vaznost u provedbi akcije daje se djecjoj participaciji koja
se neposredno ostvaruje radom Dje¢jih foruma i Djecjih vije¢a. U Gradu Splitu od
svibnja 2014. godine djeluje Djecji forum ,Splitska dica”, a od rujna 2014. godine
Djecje gradsko vijece Grada Splita. Dje¢ji vije¢nici predstavljaju svoje mati¢ne
Skole, rade u dvogodisnjem mandatu, imaju svoj Statut, predsjednika i dva pot-
predsjednika te osnivaju svoja radna tijela. Akciju na lokalnoj razini vodi Koordi-
nacijski odbor Grada Splita koji izraduje i donosi Programe za ostvarivanje pravai
potreba djece Grada Splita za dvogodisnja razdoblja, utvrduje godisnje aktivnosti
te sudjeluje na natje¢ajima za NAJ-AKCIJU i NAJ-PROJEKT DJECJIH VIJECA
koje provodi Sredisnji koordinacijski odbor. Projekt ,BI-PI-TRI:Budi pokretac,
budi poduzetnik, budi pobjednik” proveden je u razdoblju studeni 2016. - svibanj
2017. godine i kandidiran je na natjecaj za NAJ-AKCIJU 2017. godine. Projekt je u
natjeCajnoj proceduri ocijenjenizvrsnim te je dobio ,Povelju za uspjesno provede-
nu NAJ-AKCIJU 2017. kojom je uljep$an zivot djece u gradu”.

PROJEKT ,,BI-PI-TRI: Budi pokretaé, budi poduzetnik, budi pobjednik”

Cilj projekta

Cilj projekta bio je upoznati djecje vijecnike i ucenike splitskih osnovnih Skola
s procedurom dodjele sredstava/potpora iz gradskog proracuna, potaknuti ih na
razvijanje kreativnih i inovativnih ideja kao podloge za razvoj poduzetniStva te
istovremeno povezivati poduzetnicke ideje sa Skolskim kurikulumom u kojima se
nalaze i aktualni gradski projekti za djecu: ,Dioklecijanova Skrinjica”, ,Blago naseg
Marjana” i ,Mala splitska debata”. PoduzetniCke ideje su trebale biti povezane s
barem jednim od pet globalnih ciljeva: iskorjenjivanje siromastva, iskorjenjivanje
gladi, zdravlje i dobrobit, kvalitetno obrazovanje te rodna ravnopravnost koje
su kao svoje prioritete utvrdili djecji vije¢nici proucavajuci 17 globalnih ciljeva iz
Agende 2030 za odrzivi razvoj (2015).

Nositelji aktivnosti

Nositelji natje¢ajnog postupka bili su djecji vije¢nici koji su formirali svoja ¢e-
tiri povjerenstva zaduzena za pripremu natjecaja, administrativnu provjeru pristi-
glih prijava, ocjenjivanje pristiglih prijava i provedbu zalbenog postupka. Projekt
je omogucio sudjelovanje svim ucenicima splitskih osnovnih $Skola uz uvjet da
svoje poduzetniCke ideje razvijaju u Skoli koju pohadaju. Prihvatljivi prijavitelji na
natjecaj bili su: osnovne $kole s podrucja Grada Splita, razredni odjeli i/ili odgoj-
no-obrazovne skupine izvannastavnih i/ili izvanskolskih aktivnosti.
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Provedba projekta - popis aktivnosti
Sama provedba projekta obuhvatila je sljedece aktivnosti:

1. Delegiranje djecjih vijecnika u povjerenstva koja su provodila natjecajnu
proceduru.

2. Davanje uputa djecjih vije¢nika ¢lanovima povjerenstava u svezi pripreme

natjeCaja i provedbe ocjenjivanja pristiglih prijava.

Provedba natjecaja i dviju odvojenih faza vrednovanja poduzetnickih ideja.

4. Kontinuirano podnoSenje izvjestaja povjerenstava DjeCjem gradskom vije-
Ccu o tijeku provedbe natjecaja.

5. Javna prezentacija pobjednicke poduzetnicke ideje.

o

Rad Povjerenstva za pripremu natjecaja

Povjerenstvo za pripremu natjecCaja izradilo je svu potrebnu natjeCajnu doku-
mentaciju: tekst natjecaja i Obrazac za prijavu na natjecaj, a sve sukladno uputa-
ma koje su dobili od kolega djecjih vijecnika, koje su se odnosile na: prihvatljivost
prijavitelja na natjecaj, rok prijave na natjecaj, kriterije za ocjenjivanje pristiglih
prijava, sredstva osigurana za dodjelu, faze natjecaja i nacin dostave dokumen-
tacije. Dana 31. sije¢nja 2017. godine ¢lanovi Povjerenstva su javno prezentirali
projekt te je toga danajavno objavljen natjecCaj s rokom prijave do 28. veljace 2017.
godine.

Popis poduzetnickih ideja pristiglih na natjecaj

Povjerenstvo za administrativnu provjeru, na svojoj sjednici odrzanoj 8. ozujka
2017. godine, utvrdilo je da se na natjecaj objavljen na web-stranici ,Grad Split -
prijatelj djece” u zadanom roku prijavilo 10 splitskih osnovnih Skola s ukupno 13
poduzetnickih prijedloga i da su sviuspjesno prosliadministrativnu provjeru te su
upuceni u daljnju proceduru prema Povjerenstvu za ocjenjivanje.

Poduzetnicke ideje pristigle iz splitskih osnovnih $kola su sljedece (abeced-
nim redom $kola):

1. 0S Brda: Skolsko dvoriste, naga ugionica! - izrada sun¢anog sata

2.08S Dobri: Mirisi i okusi iz $kolskog vrta

3.08S Ludac: Platnene vredice - suvenir s potpisom kulturne bastine Splita
4.0S Manus$: Bedzem za dje¢ja prava

5.0S Manus: Igrom upoznajmo zaviéaj

6. 0S Skalice: Planet - RAP

7. 0S Skalice: Dioklecijanovo Blago - Der Dioklatiansshatz

8.0S Slatine: Ljudski sun¢ani sat

9.0S Slatine: Pjat pun jubavi i zdravja

10. OS Spinut: Potraga za Dioklecijanovim blagom - didakti¢ka igra

11. OS Srinjine: | <3 polji¢ica - izrada edukativne vjezbenice na poljigici

12. 0S Sucidar: Miris iz kamena - mirisna svije¢a u kamenom svijeénjaku

13. 0S Visoka: Cakula sa splickon dicon - priru¢nik za dicu od splicke dice
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Zastupljenost globalnih ciljeva u poduzetni¢kim idejama

NatjeCajnom dokumentacijom zadano je da se poduzetniCke ideje moraju
oslanjati na barem jedan od pet globalnih ciljeva koje su djecji vijecnici utvrdili
kao prioritet u radu svoga dvogodiSnjeg mandata. Djecji vijecnici su kao svoje
prioritete utvrdili sljede¢e globalne ciljeve: (C_1) Iskorjenjivanje siromastva;
(C_2) Iskorjenjivanje gladi; (C_3) Zdravlje i dobrobit; (C_4) Kvalitetno obrazovanje
i (C_5) Rodna ravnopravnost. Svaka poduzetnicka ideja morala je obuhvatiti ba-
rem jedan, a mogla je i svih pet globalnih ciljeva. Zastupljenost globalnih ciljeva
u poduzetnickim idejama prikazanaje u

15 grafikonu broj 1.
Interesantno je primijetiti da je u
10 svim prijavljenim poduzetniCkim ide-
jama kao jedan od globalnih ciljeva
5 istaknuto kvalitetno obrazovanje S$to
znaci da je cijeli projekt prihvacen kao
0 - doprinos kvalitetnom obrazovanju koje

C1 C2 C3 C4 CS5 se provodi u samoj Skoli.

Grafikon 1. Zastupljenost globalnih
ciljeva u poduzetnickim idejama
Izvor: Osobni rad autora.

Ocjenjivanje poduzetnickih ideja

Ocjenjivanje poduzetnickih ideja provelo je Povjerenstvo za ocjenjivanje su-
kladno kriterijima koje su utvrdili djecji vijecnici i koji su objavljeni u natjecajnoj
dokumentaciji. Kriteriji se odnose na: (K_1) kvalitetno objasnjenje poduzetnicke
ideje; (K_2) originalnost i kreativnost ideje; (K_3) moguc¢nost realizacije; (K_4)
usmjerenost na pet globalnih ciljeva koje su kao prioritet utvrdili djecji vijecnici
te (K_b) drustvena korist od realizacije poduzetnicke ideje. Povjerenstvo je svoju
sjednicu odrzalo 16. ozujka 2017. godine, ¢lanovi Povjerenstva su bodovali poje-
dinacno, a konacan broj bodova podu-

5 zetnicke ideje utvrden je kao prosjecan
4 411 broj bodova svih ¢lanova Povjerenstva.
4\41{4,6\_1‘1‘7_3’32 U postupku bodovanja pojedinacnih

3 7 ! poduzetnickih ideja izuzimali su se ¢la-
2 novi Povjerenstva koji dolaze iz Skole
1 Cija se prijava u tom trenutku bodovala.
Poduzetnickim idejama su se, za svaki

0 ‘ ' ' ’ ‘ od kriterija, dodjeljivale ocjene u ras-
K1 K2 K3 K4 K5 ponu od 1 (nedovoljan) do 5 (odli¢an).
Grafikon 2. Prosje¢ne ocjene svih poduzet- PrOS.JVeC,ne, OC'Jene svih pristiglih pOdl_‘I_
ni¢kih ideja po svakom od kriterija zetnickih ideja po svakom od zadanih
Izvor: Osobni rad autora. kriterija prikazane su u grafikonu broj 2.
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U finale natjeCajne procedure upucene su tri poduzetniCke ideje koje su
ostvarile najveci broj bodova, a to su(abecednim redom $kola):

- ,Platnene vre¢ice - suvenir s potpisom kulturne bastine Splita”iz 0S Lugac,
- .Pjat punjubaviizdravja“iz OS Slatine, )
- ,Cakula sa splickon dicon” - priru¢nik za dicu od splicke dice iz OS Visoka.

Finalisti su osigurali pravo na potporu u iznosu od 1.000,00 kn koje su trebali
iskoristiti namjenski kako bi se mogli Sto kvalitetnije pripremiti za svoju zavrSnu
prezentaciju poduzetnicke ideje.

Susret s poduzetnicom

Sukladno natjecajnoj proceduri, finalistima projekta osiguran je susret s
uspjeSnom poduzetnicom koja je 3. travnja 2017. godine od voditeljice Djecjeg
gradskog vijeca preuzela Obrasce za prijavu triju poduzetnickih ideja - finalista
natjeCaja kako bi se upoznala sa sadrzajem. Nakon vlastite analize dobivenih ma-
terijala, na radnom sastanku odrzanom 11. travnja 2017. godine u zgradi gradske
uprave, poduzetnica je djecjim vijecnicima, u¢enicima - predstavnicima $kola fi-
nalista i njihovim voditeljima predstavila analizu predlozenih poduzetnickih ideja
te im pojedinacno dala prijedloge kako doraditi predlozene ideje, kako ih dovesti
do razine uspjesnosti u realizaciji i kvalitetne medijske prezentacije. Finalisti su
sve navedene primjedbe i prijedloge zabiljezili te su imali pravo iskoristiti ih u
pripremi svoga zavrsnog predstavljanja poduzetnickih ideja koje je dogovoreno
kao toCka dnevnog reda Svecane sjednice Djecjeg gradskog vijeca Grada Spli-
ta. Dogovoreno je takoder da Ce svaka Skola izraditi Power Point prezentaciju u
trajanju do 10 minuta, a Skolske ¢e poduzetnicke ideje predstaviti djecji vijecnik i
ucenici Skole.

Proglasenje pobjednika projekta

Finale projekta i proglasenje pobjednika odrzano je 4. svibnja 2017. godine,
na Svecanoj sjednici Dje¢jeg gradskog vijeca Grada Splita. Sjednicu je otvorio
predsjednik Djec¢jeg gradskog vijeca, a jedna od to¢aka dnevnog reda Svecane
sjednice bila je: Projekt ,BI-PI-TRI: Budi pokreta¢, budi poduzetnik, budi pobjed-
nik” - finalna prezentacija i proglasenje pobjednika.

Finalistisus osobitim ponosomizadovoljstvom prezentirali poduzetnicke ide-
je koje su vrijedno pripremali u svojim Skolama i koje su, prema jasnim kriterijima
ocjenjivanja, dobile najvise ocjene i time usle u finale natjeCaja. Predstavljanje je
odrzano prema utvrdenom rasporedu, abecednim redom Skola - finalista natje-
&aja. Ugenici OS Lugac predstavili su poduzetnicku ideju Platnene vrecice - suvenir
s potpisom kulturne bastine Splita’, u¢enici 0S Slatine ,Pjat pun jubavi i zdravja”
te su uéenici 0S Visoka predstavili ,Cakulu sa splickon dicon” - priru¢nik za dicu
od splicke dice.

Nakon odradenih prezentacija Povjerenstvo za ocjenjivanje se izdvojilo iz pro-
grama Svecane sjednice te su odradili bodovanije triju finalista. Nakon zavrSenog
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svoga vijeCanja i zbrajanja bodova, predsjednica Povjerenstva proglasila je uku-
pnog pobjednika natje&aja tj. pobjednika cjelokupnog projekta. To je OS Visoka s
poduzetni¢kom idejom ,Cakula sa splickon dicon” - priruénik za dicu od splicke
dice. Pobjednik je ostvario pravo na dodatnih 4.000,00 kn potpore iz gradskog
proracuna kako bi u skorom vremenu mogao u potpunosti realizirati svoju podu-
zetniCku ideju.

Zakljucak

Provedba projekta ,BI-PI-TRI: Budi pokretac, budi poduzetnik, budi pobjednik”
primjer je kvalitetne suradnje grada kao jedinice lokalne samouprave i osnovnih
Skola kojima je grad osnivac. Projekt je potaknuo ucenike splitskih osnovnih
Skola na inovativno i kreativno razmisljanje te razvoj poduzetnickih ideja, ali ih je
i upoznao s javnim procedurama koje im mogu osigurati sredstava iz gradskog
proraCuna potrebnih za realizaciju poduzetnicke ideje.

Provedbom ovog projekta Grad Split jo$ jednom potvrduje svoj status grada -
prijatelja djece, grada u kojem se ostvaruje kvalitetno obrazovanje, kvalitetna
participacija djece u zivotu grada te im se daje znacajna i odgovorna uloga u
provedbi javnih procedura - natjeCaja na kojem se dodjeljuju sredstva gradskog
proracuna.
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Project “Bl-PI-TRI: Be a Promoter, Be an Entrepreneur,
Be a Winner”

This paper includes description and implementation method of project
“BI-PI-TRI: Be a promoter, be an entrepreneur, be a winner” with special
emphasis on children participation in conceiving and carrying out a project.
The project aims are: to familiarise children councillors with the procedure
of assigning support from city budget, to encourage them, along with the
elementary school pupils, to develop their creative and innovative ideas,
as a foundation for developing entrepreneurship and connecting their
businessideas with the school curriculum. Project implementation included
delegation of children councillors in the committees that were conducting
application procedure, to summarize the instructions from children
councillors addressed to committee members in regards to preparing an
application and evaluating business ideas. Upon finishing two phases of
procedure, the best three ideas entered competition finals. The finalists
were given a chance to meet a successful entrepreneur, who studied all
three of best entrepreneurial ideas and gave them instructions on how to
develop their ideas further. The finalists had public presentation of their
entrepreneurship ideas on the Special Conference of Children City Council,
during which the Committee came to a decision and pronounced the winner
of the competition.

Keywords: children participation, Children City Counsel, entrepreneuer
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