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SAZETAK

Poucavanje tema Gradanskog odgoja i obrazovanja provo-
di se u svim zemljama Europske unije, tako i u Republici
Hirvatskoj te u mnogim zemljama svijeta. Ostvarivanjem
temeljnih ishoda kurikuluma Gradanskoga odgoja i ob-
razovanja u $kolama uéenici se transformiraju u dobroga
gradanina koji posjeduje vjestine, stavove i znanja potreb-
ne za aktivno i svrsishodno sudjelovanje u drustvenom zi-
votu zajednice te ostvarivanje punih potencijala pojedin-
ca. Kurikulum Gradanskoga odgoja i obrazovanja nizom
svisishodnih pedagoskih pristupa i ucinkovitih metoda
poucavanja, koje podrazumijevaju aktivno sudjelovanje
ucenika u Zivotu i radu $kole i lokalne zajednice pokre¢u
drustvenu zajednicu prema izgradnji boljeg drustva. Po-
tencijal ovih i ovakvih aktivnosti je jasan, bududi skriveni
elementi kurikuluma predstavljaju u¢enje stavova, normi,
vjerovanja, vrijednosti i pretpostavki. Skriveni kurikulum
u Skolama pored javno odredenih ciljeva odgoja i obrazo-
vanja ostvaruju i brojni drugi, ¢esto prikriveni, ali vazni
ciljevi odgoja i obrazovanja. Prou¢avanje skrivenoga ku-
rikuluma i Gradanskoga odgoja i obrazovanja u $kolama,
dva su naizgled konceptualno razli¢ita pojma, ali je jasna i
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njihova spona. Ona se najzornije odrazava u primjeru rada
ucenika na sudioni¢kom donosenju odluka (npr. razredna
pravila/ izbor predstavnika razreda) gdje se direktno po-
kazuju pozeljni obrasci ponasanja unutar zajednice koja
zatim daje signale o ,,dojmu koji ostavlja jedna (razredna)
zajednica prema drugim sudionicima odgojno-obrazov-
noga procesa i prema ustanovi $kole. Istrazivanjem dostu-
pne literature i provedenih istrazivanja u Europskoj uniji
i Republici Hrvatskoj utvrdena su zanimljiva saznanja o
moguéim utjecajima provedbe kurikuluma Gradanskoga
odgoja i obrazovanja u $kolama na skriveni kurikulum u
$kolama.
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UvVOD

Skriveni kurikulum i gradanski odgoj javljaju se kao pojmovi tijekom 20. stoljeca,
jedan kao neeksplicitni, ali vrlo vazni utjecaj na sluzbeni kurikulum, a drugi kao po-
zeljan ishod ostvarenoga kurikuluma. Oba su pojma nedvojbeno vrlo isprepletena,
sa zamjetnim medusobnim utjecajem, a recentna istrazivanja koncentrirala su se na
njih bez izri¢itog naglasavanja njihove povezanosti.

Tijekom posljednjih desetljeca porastao je interesa za gradanski odgoj i obrazova-
nje, a Osler i Starkey (2006) to pojasnjavaju pojavljivanjem na globalnoj razini sve
vise; nepravde i nejednakosti, globalizacije i migracija, zabrinutosti za gradanski i
politicki aktivizam, antidemokratskih i rasistickih pokreta te je indikativan i nedo-
statak mladih ljudi. Ovi faktori ¢ine ¢imbenike drustvene stvarnosti koja znacajno
ugjece na razmiljanja znanstvenika i obrazovnih vlasti u drzavama, stoga je i ja-
san interes za $to vedi u¢inak obrazovnih politika za suocavanje s ovim drustvenim
problemima i edukaciju mladih i djece o ovim temama. Parker i Jarolimek (1984)
pojasnjavaju znacaj gradana u demokratskim drustvima na nacin da uspjeh demo-
kracije i izdrZljivost njezinih institucija i ispunjenje njenih vizija snazno ovisi o volji
i sposobnosti njezinih gradana u suo¢avanju s odgovornostima onih koji uzivaju
prava slobodnoga drustva. Sposobnost naseg drustva da se nosi s ovim problemima
usko su povezane sa sposobnos¢u pojedinih gradana unutar nekoga drustva. Tu te-
znju za osposobljavanjem djece i mladih da postanu istinski “gradani” koji ¢e svojim
vjeStinama, znanjem i stavovima pozitivno utjecati na razvoj demokratskog drustva
nalazimo u mnogim razmisljanjima stru¢njaka odgojno-obrazovnog podrugja.

Upravo te vjeStine i stavovi mogu se ogledati kao sastavnice skrivenoga kurikuluma.
Skriveni kurikulum pojavljuje se u svim obrazovnim ustanovama, udi se promatrajudi,
sudjeluju¢i u kontekstu i ne daje jasne i prepoznatljive veze sluzbenom kurikulumu.
Njegove nevidljive ishode $utke, namjerno ili (¢es¢e) slucajno prenose i usvajaju uci-
telji i uéenici i time stvaraju kulturu skole. U ovom radu osvrnut éemo se na to kako
provodenje ishoda Gradanskoga odgoja i obrazovanja utjece na skriveni kurikulum.

JAVNI I SKRIVENI KURIKULUM

Rije¢ kurikulum (lat. curriculum) tesko je jednozna¢no definirati, budu¢i da ju
mozemo razmatrati u razli¢itim kontekstima, od vrlo Sirokih do vrlo uskih. Antié
(1999) navodi kako mnogi jezici nemaju adekvatni izraz, te se sve vise udomacuje
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u svom izvornom obliku. Prema Bognaru i Matijevi¢u (2002) poistovjecuje se s
pojmom ,,program® te se ponekad prevodi kao ,nastavni program® ili ,nastavni
plan®.

Prema Baranovi¢ (2015), mnogi suvremeni autori pro$iruju definiciju kuriku-
lumu opisujuéi ga kao put prema odredenom cilju, ali kao njegovu sastavnicu
isticu i njegov razvoj, primjenu i vrednovanje. Iz toga proizlazi da pojam kuriku-
luma obuhvada vise komponenti: ciljeve i sadrzaje ucenja, organizaciju i metode
poucavanje te vrednovanje. Ove komponente medusobno su uskladene, poveza-
ne i ovisne i sve su usmjerene prema realizaciji ciljeva kurikuluma. Postoje razli¢i-
te klasifikacije kurikuluma (podjela prema strukeuri, svrsi, podru¢jima primjene,
teorijskim orijentacijama), a Glatthorn (2000, 2004) opisuje sedam tipova ku-
rikuluma (kako navodi Domovi¢, 2015), i to preporuceni, sluzbeni, izvedbeni,
podupirudi, izmjereni, nauceni te skriveni, o kojem ¢emo se baviti u ovom radu.

Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011) navode kako izraz skriveni kurikulum (engl.
hidden curriculum) prvi koristi 1968. Phillip Jackson u knjizi Life in Classrooms
u kojoj je zapazio da se u skoli pored javno odredenih ciljeva odgoja i obrazova-
nja ostvaruju i brojni drugi, ¢esto prikriveni, ali vazni ciljevi. U literaturi se jo§
javlja kao ,skriveni®, ,tajni®, ,nepisani“ kurikulum. Razli¢iti ga autori drugadije
definiraju, no njegove glavne osobine su neeksplicitnost i nedefiniranost, da nije
zapisan te da njegovi elementi nesvjesno proizlaze iz procesa u¢enja i poucavanja.
Ti skriveni elementi kurikuluma predstavljaju ucenje stavova, normi, vjerovanja,
vrijednosti i pretpostavki. Sami efekti skrivenoga kurikuluma mogu biti i pozitiv-
ni i negativni, $to ovisi 0 dominantom sustavu vrijednosti drustva u kojem $kola
djeluje. Prema Domovi¢ (2015), odnosi se na implicitnu praksu specifiénu za
odredenu obrazovnu sredinu te predstavlja ono $to uéenici uce iz fizickog okru-
zenja u kojem rade, kao i politike i procedure koje se u $koli primjenjuju. Dakle,
iako ga Cesto nisu svjesni, oni ga dozZivljavaju u svakodnevnom iskustvu i utjece
na njihove nadine i sadrzaje ucenja. Puzi¢ i Mati¢ (2015) isticu ga i kao vazan
element interkulturnog obrazovanja koji utje¢e na norme i vrijednosti koje impli-
citno podupiru skolski kurikulum. Mlinarevi¢ (2016) o skrivenom kurikulumu
govori kao o vaznom ¢imbeniku koji objedinjuje javno nepriznate, neprepoznate
i nepredvidene vrijednosti, znanja i stavove koje ucenici preoblikuju u zivotne
obrasce ponasanja. On u sebi skriva razli¢ita nepisana pravila, znanja koja se po-
drazumijevaju, a koja nedvojbeno utje¢u na interakcije unutar skole i na kriti¢ko
misljenje, kreativnost, motivaciju, samopostovanje, uspjeh, druzenje... Cubuke¢u
(2012) navodi da neke poruke koje uéenici primaju u skoli nisu ukljucene u
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sluzbeni kurikulum, ali imaju veliki utjecaj na to kakva ¢e iskustva ucenici steéi.
Winter i Cotton (2012) u svom istrazivanju o odrZivosti u visokom obrazovanju
isticu utjecaj skrivenoga kurikuluma koji je previden kao potencijal koji oblikuje
misljenja i ponasanja studenata.

Skriveni kurikulum koji inauguriraju uéitelji smatramo uciteljevim ocekivanji-
ma za koja oni podrazumijevaju da su ocita, nau¢ena ve¢ tijekom primarne soci-
jalizacije te da proizlaze iz zdravog razuma. ,,Osobne pedagogije ucitelja odreduju
uciteljeva opazanja nastavnih dogadanja, prosudivanje, interpretaciju i prakti¢no
postupanje, one utjecu na definiranje i ,,provedbu® uciteljeve uloge i nacina na
koji oblikuje nastavu... Skriveni se kurikulum odrazava svakodnevnim pona-
$anjem ucitelja, ucenika i ostalih odraslih, gdje ucenici u razli¢itim socijalnim
interakcijama dobivaju poruke za cijeli Zivot, a one posljedi¢no utje¢u na kvali-
tetu $kolskog Zivota.“ (Mlinarevi¢, 2016). Utitelji (ne)svjesno $alju poruke kroz
vlastite stavove, osobne jednadzbe, favoriziranjem odredenih ucenika ili vlastitog
predmeta, isticanjem nekih vrlina kao vaznije istovremeno zanemarujuéi druge.
Te suptilne poruke uéenici namjerno ili nenamjerno ude, upijaju i primjenjuju te
one nezamijeéeno izgraduju njihovu osobnost.

Prema Vukicevi¢ (2013), stavovi, vrijednosti, norme, drustvene i spolne uloge
»neosvijeSteno se prenose iz generacije u generaciju kao samorazumljive, neupit-
ne, opéekulturne, trajne ¢injenice. Mlinarevi¢ (2016) navodi da, $to su stvarni
ciljevi obrazovanja manje drustveno prihvatljivi, veéi je dio kurikuluma prikri-
ven. Sredi$nja uloga Skolskog sustava davno je pomaknuta s iskljucivo obrazov-
nog fokusa te prepoznaje i odgoj kao vrlo vaznu komponentu. Drugim rije¢ima,
svjesni smo vaznosti osobnoga i drustvenoga razvoja ucenika pored kognitivnog.
Cubukeu (2012) isti¢e vaznu zadacu $kole, ali i drustva, u izgradnji karaktera
ucenika ucenjem vrlina poniznosti, iskrenosti, njeznosti, odanosti, strpljenja i
odgovornosti, i to ne jednom lekcijom, nego cijeloga Zivota.

GRADANSKI ODGO]J I OBRAZOVAN]JE

Ideja obrazovanja gradana o zajednickim pitanjima drustva javlja se jo$ u sa-
mim pocetcima greke filozofije s kraja 7. stoljeca prije Krista u kojima su si filozo-
fi onog doba uzeli u zadatak da govorima, predavanjima i polemikama obrazuju
slobodne greke gradane. Ideje i misljenja su se tijekom povijesti ljudskoga roda
razvijala prema teznji izgradnje funkcionalnoga gradanina, po mjeri politickih
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vlasti i obrazovnog sustava. Malone (1968) institucionalne zaletke gradanskog
odgoja (eng. civic education) nalazi u prvim godinama dvadesetoga stolje¢a s ak-
tivnostima americkih obrazovnih tijela prema stvaranju indokrinacijskoga okvira
za duhovno i vjerski usmjereno stvaranje ,modela® gradanina koji je adekvatan
za pozitivan doprinos zajednici. Tijekom razvoja demokratskih sustava u svijetu,
a posebice u Europskoj uniji razvijani su i paralelni sustavi obrazovanja i odgoja
pojedinaca (skole, fakulteti, ustanove) u svrhu zagovaranja demokratskih nacela i
ideja kako bi politicki sustavi imali osnazene gradane koji bi bili funkcionalan dio
demokratskoga politickog sustava.

Koje je, dakle, znadenje pojma koji je uvrijezen u Hrvatskoj; Gradanski odgoj
i obrazovanje? S jezi¢nog stajalista, spajanje rijeci gradanski, odgoj i obrazovanje u
duhu je hrvatskoga jezika i formira novi termin koji ozna¢ava odgojno-obrazovnu
temu poucavanja. U trenutno vaze¢im dokumentima Ministarstva obrazovanja
(2019) [MZO] stoji da je ,Gradanski odgoj i obrazovanje medupredmetna tema
¢ija je svrha osposobiti i osnaziti u¢enike za aktivno i uc¢inkovito obavljanje gra-
danske uloge.“ Ovaj opis mozemo promatrati kroz spektar Zelje institucija da
formaliziraju idejne znacajke obrazovanja i odgoja ucenika s definiranim ishodi-
ma ucenja. Tijek ovog procesa zacetke ima jo$ davne 1985. godine kada Vijece
Europe donosi Preporuku br. R(85)7 o poucavanju i u¢enju o ljudskim pravima
u $kolama, $to po Pazur (2017) postaje prvi zajednicki europski okvir za promi-
canje odgoja i obrazovanja za ljudska prava.

U razli¢itim zemljama gradanski se odgoj i obrazovanje planira i provodi na
razli¢ite nadine. Gradanski odgoj i obrazovanje ili Odgoj i obrazovanje za ljudska
prava i demokratsko gradanstvo, definirano je Svjetskim programom za obrazo-
vanje za ljudska prava Ujedinjenih naroda (2004) kao ,,Obrazovanje, treninzi i
informacije ¢iji je cilj izgradnja univerzalne kulture ljudskih prava”. Pritom ob-
razovanje za ljudska prava nije zamiljeno kao sami prijenos znanja o ljudskim
pravima i mehanizmima njihove zastite, veé za cilj ima razviti Vjeétine 1 stavove
koji su potrebni za primjenu, poticanje i zastitu ljudskih prava u svakodnevnom
zivotu. Postoje brojne rasprave o $kolstvu u Europi koje u srediste stavljaju temu
koju zovemo gradanski odgoj i obrazovanje. Prevladava misljenje da bi mladi
gradani u $kolskom sustavu trebali stec¢i bar osnovne sposobnosti koje ¢e koristiti
kao aktivni gradani. Tako Justin i Sardo¢ (2003) smatraju da ucenici Gradanskim
odgojem i obrazovanjem upoznaju prava i duznosti gradana, civilno drustvo,
ljudska prava, osnovna eti¢ka nacela kojima se gradani vode u donosenju odluka,
djelovanje medija itd. Smatraju vaznim i da ucenici usvoje vrijednosti kao $to su
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jednakost, solidarnost, pravednost, humanost i tolerantnost. Kymlicka (1999)
napominje da pritom , Nije nuzno samo poznavanje osnovnih ¢injenica o politi¢-
kim institucijama i procesa politickog Zivota” nego i aktivna participacija i razvoj
razli¢itih vrijednosti. Parker (1996) smatra da je demokratski gradanski odgoj
jedan je od osnovnih ciljeva $kolovanja uopée, posebno drustvenih kurikuluma.

Analizom literature dolazimo do preciznijih podjela razumijevanja ovog pod-
ru¢ja. Klemenc¢i¢ (2006) tako nudi podjelu na minimalisticko i maksimalisti¢ko
razumijevanje gradanskoga odgoja i obrazovanja. Minimalisticko razumijevanje
usredotocuje se na osnovne informacije o ustavu, politickom sustavu, zakonima i
neposredno razvijanje samo vaznih gradanskih vrlina (npr. postovanje zakona, so-
lidarnost isl.) te se u ovom slucaju uvazava uzi pristup gradanstvu. Maksimalistic-
ko razumijevanje ima $iroke definicije gradanstva, intenzivno razvija nezavisno i
kriticko misljenje, problematizira uvjerenja koja prevladavaju. Isti pristup, kako
navodi autorica ,Radikalno postavlja pitanja europeizacije i javne politike stanja
o drustvenoj supstanciji i zajednickom temelju drustva®. Ovaj pristup istodobno
razvija drustvene vrline kao $to su zauzimanje za rjeSavanje problema globalnog
drustva, sudjelovanje u trazenju odgovora na dru$tvena pitanja itd. Primarni cilj
nije samo informirati, nego i sluziti se tim informacijama kako bi se pomoglo
ucenicima u razumijevanju i kako bi se povecala njihova sposobnost sudjelovanja
(Justin, 1997; Kerr, 1999).

Mozemo zakljuéiti da se trenutno u hrvatskom pojmu Gradanski odgoj i obra-
zovanje zaista radi o pojmovnom razlikovanju eng. Civic education $to mozemo
protumaciti kao odgoj gradana i eng. Citizenship education, $to shva¢amo kao
obrazovanje za gradanstvo. Time ih pojam Gradanski odgoj i obrazovanje oboje
sadrzajno i idejno obuhvada.

ISTRAZIVANJA SKRIVENOG KURIKULUMA

Cotton, Winter i Bailey (2013) isticu kompleksnost istrazivanja skrivenoga
kurikuluma budu¢i da ne predstavlja jedinstveni koncept, nego obuhvaca razno-
likost unaprijed smisljenih, ali nenamjerno prenosenih i primanih Zivotnih ,lek-
cija“ koje se preklapaju i postoje uz sluzbenim i propisanim ciljevima i ishodima.
Ta ¢injenica namede istraziva¢ima usmjeravanje na odredene aspekte skrivenoga
kurikuluma u specifi¢cnim kontekstima, a u isto vrijeme i svijest o svjesnim i ne-
svjesnim elementima koji mogu utjecati na njegovo razumijevanje.
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Mnoga istrazivanja skrivenoga kurikuluma usredoto¢ena su na njegove negativne
aspekte poput tendencije stvaranju nejednakosti u drustvu. Cotton i sur. (2013)
navode primjer istrazivanja Willisa (1978) u kojem se opisuje doprinos organizacije
srednjoskolskog sustava u pripremanju ucenika iz radnickih obitelji na cjelozivot-
ni rad u tvornicama. Brust Nemet i Mlinarevi¢ (2016) navode brojna istrazivanja
(Dumay, 2009; Daniel, Hofmann — Towfigh i Knafo, 2013; Zhu, Devos i Tondeur,
2013; Schweiker — Marra, 1995) koja ukazuju na vaznost kolektivne suradnje i
skolskih vrijednosti kao $to su postignuéa, autonomija, egalitarizam, postovanje,
povjerenje, humor, iskrenost... $to sve snazno utjece na skolsku kulturu.

Skriveni kurikulum snazno se ispreplice s kulturom skole. Brust Nemet i Mli-
narevi¢ (2016) navode kako se u kulturi skole ogleda skriveni kurikulum, a kultu-
ra $kole se ogleda u skrivenom kurikulumu. Boyol (1992) i Vrcelj (2003) (prema
Vujici¢, 2008) o kulturi odgojno.obrazovne ustanove raspravljaju kao o uzaja-
mnom utjecaju triju ¢imbenika: stavovi i uvjerenja osoba u ustanovi i okolini,
kulturne norme ustanove i odnose izmedu osoba u njoj. Dio te kulture ocituje se
u razli¢itim zapisanim pravilima, definiranim odnosima i o¢ekivanim ishodima
poucavanja, no veliki dio ostaje i skriven. Brust Nemet i Velki (2016) u svom
istrazivanju naglaavaju vaznost, izmedu ostalog, otkrivanja upravo tih skrivenih
elemenata kako bi se poboljsala kultura skole i, posljedi¢no skolska klima i kvali-
teta odgojno — obrazovnog rada.

CubuCku (2012) u svom istrazivanju studije slucaja isti¢e vaznost drustvenih i
kulturnih aktivnosti, koristenje slobodnog vremena, zajednicko obiljezavanje vaz-
nih datuma i sport. Opisuje ih kao alate za odgoj pomocu kojih se odvija prepo-
znavanje i implementiranje zajednickih vrijednosti. Ucenici koji vise sudjeluju u ta-
kvim drustvenim aktivnosti izvan nastave su komunikativniji i manje skloni nasilju.
Skole koje zele poticati takve vrijednosti trebale bi osigurati okruzenje i atmosferu te
usmjeravati u¢enike prema aktivnostima u kojima se te vrijednosti ocituju.

Anderson (2001, kako navode Cotton i sur. 2013) zamjecuje tri pristupa istra-
zivanju skrivenog kurikuluma:

* Istraziti pojave diskriminacije, indoktrinacije i nametanje kulture unutar
formalnih kurikuluma

* DPojasniti nacine i opsege na koje okolina odgojno-obrazovnih institucija
utjece na uvjete i procese ucenja

*  Primjerima ukazati na nepisana pravila za uspjesno zavr$avanje formalnog
obrazovanja
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Dakle, istrazivanje skrivenoga kurikuluma zapravo predstavlja istrazivanje nje-
govih uzroka i posljedica, njegova utjecaja na odgojno-obrazovne procese, ra-
zrednu klimu, odnose medu djelatnicima. Cotton i sur. (2013) daju prednost
kvalitativnim metodama istrazivanja, osobito promatranju, bududi da istraziva¢u
pruza vise mogucnosti prema suptilnim i nepoznatim razlikama, osobito zato $to
svako istrazivanje predstavlja odredeni i specifi¢ni kontekst u kojem se odvija.
Iako anketiranje moze pruziti uvid u trendove, manje je vjerojatno da ¢e na zado-
voljavajudoj razini prepoznati i razumjeti bitne aspekte skrivenoga kurikuluma.
Svakako, bolji uvid u ostvarivanju cilja istrazivanja koji daje i bolje razumije-
vanje problematike je koriStenje metodoloske triangulacije, odnosno koristenje
vise istrazivackih metoda (kvantitativnih i kvalitativnih) kako bi se izbjegle krive
interpretacije i pogreske u istrazivanjima. Malone i Tranter (2005, kako navode
Cotton i sur, 2013) nude ¢itav niz metoda za istrazivanje skrivenog kurikuluma
(analiza crteza, intervjuiranje, fotografije, promatranje, testovi...), te navode vaz-
nost i triangulacije sudionika: ucenika i uditelja.

ISTRAZIVANJA GRADANSKOGA ODGOJA I OBRAZOVANJA

Budud¢i da se Gradanski odgoj i obrazovanje u razli¢itim zemljama provodi na
razli¢it nadin, razli¢ito je organiziran i razlic¢ito mu se pristupa, vidljiva je i disper-
zija istrazivackog fokusa. U istrazivackoj literaturi mogu se nadi izrazi koji razlic¢iti
autori koriste kako bi ,opisali“ o¢ekivani ishod poucavanja Gradanskoga odgoja
i obrazovanja $to bi bio ,,pozeljan gradanin®. Doganay (2018) navodi niz autora
koji su se odlucili za uporabu drugih termina, no svi oni zajednicki pridonose
zakljuc¢ku da gradanstvo od gradana zahtjeva posjedovanje odredenih vjestina.

Te vrste znanja, vjeStina, vrijednosti i stavova koje bi djeca (ucenici) trebali
imati kao aktivni i demokrati¢ni gradani nalazimo u mnogim promisljanjima.
Osnovne kvalitete demokratskog gradanina predmet su istrazivanja brojnih
istrazivaca. Remy (1979) ih opisuje kao osnovne kompetencije; prikupljanje i
koristenje informacija, procjena ukljucivosti, dono$enje odluka, donosenje su-
dova, komunikacija, suradnja i promoviranje interesa. Njegova podjela pokazala
je Sirinu kompetencija potrebnih za biti gradanin. Parker i Jarolimek (1984: 6)
u Citizenship and the Role of the Social Studies opisuju demokratskoga gradani-
na kao ,informiranu osobu, vje$tu u procesima slobodnog drustva koja je po-
sve¢ena demokratskim vrijednostima, sposobna je i osjeca obavezu sudjelovati
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u dru$tvenim, politickim i ekonomskim procesima. Americ¢ki NSCC (National
Council for the Social Studies, 2001. objavljuje 10 ,kvaliteta® dobroga gradanina
od kojih bismo usporedbom s Parkerom i Jarolimenkom istakli dodatne kvalitete
sposobnosti za u¢inkovitu suradnju kao ¢lan skupine i koristi u¢inkovite vjestine
donosenja odluka i rje$avanja problema u javnom i privatnom Zivotu. S pojavom
Europske unije 90-ih godina prosloga stoljeca povecavaju se istrazivanja iz ovih
podruéja. Doganay (2012) navodi da se u nekim istrazivanjima (Veldhuis,1997;
Crick Report (QSA,1998); Audigier, 2000) zakljucuje da su znanja, vjestine nuz-
ne sastavnice demokratskoga gradanina, no aktivno sudjelovanje tj. drustveno
ukljucivanje daje “lice” gradanstvu. Bez drustvene aktivnosti, znanja i vjestine
nisu funkcionalne. Uz aktivno gradanstvo dolazi i pojam kriti¢nosti gradana pre-
ma aspektima drustva u kojemu zive. Taj kriticki pristup Doganay izdvaja kao
pristup koji iznice iz kriticke pedagogije, a koji raspravlja da gradani moraju biti
odgajani kao individue koje svoje drustvo kontinuirano propituju iz svoje autono-
mne perspektive. Tako McCowan (2009) tvrdi da drustvo moze imati uc¢inkovite
institucije (time i obrazovne) ako su podvrgnute kritickoj promjeni koja im omo-
gucava promjenu ukoliko je potrebna. Ako razmislimo o temeljnim postavkama
obrazovnog sustava koji su po Oliva (1992: 184). ,Ciljevi odgoja i obrazovanja
nastaju iz potreba djece i mladih”, a potrebe djece i mladih za aktivnim sudje-
lovanjem u drustvu nisu upitne, mozemo zakljuciti da se provodenje aktivnosti
i ostvarivanje ishoda gradanskoga odgoja i obrazovanja u odgojno-obrazovnim
ustanovama zaista usmjerava na zadovoljavanje tih potreba.

Ovaj je zadatak iznimno izazovan, smatra Beutel (2012), ne samo za EU i dru-
ge demokratsko ustrojene drzave nego i sve novonastale demokracije u svijetu, i
to ne samo u kulturoloski ,zapadnom* svijetu. Print i Lange (2003) postavljaju
krucijalno pitanje: Kako $kole i njihovi kurikulumi mogu doprinijeti razvoju tog
zeljenoga demokratskog drustva tj. demokratskog gradanina?

GRADANSKI ODGOJ I OBRAZOVAN]JE U KURIKULUMIMA
EUROPSKE UNIJE I HRVATSKE

Znacdaj ovog podrudja poucavanja djece za EU i njena tijela 2011. Europsku
su komisiju potaknula na sazivanje znanstvenoga simpozija u Hannoveru kako
bi se promisljala ova klju¢na pitanja s kojim se Europa susre¢e danas. Simpozij
je zakljucio dvije klju¢ne stavke: Identificiranje klju¢nih kompetencija potreb-
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nih za aktivno gradanstvo mladih ljudi u Europi buduénosti i transponiranje tih
kompetencija u skolske aktivnosti u obliku kurikularne i pedagoske aktivnosti.

Print i Lange (2003) napominju da je vazno identificirati kompetencije po-
trebne za pripremanje gradana u demokracijama i sintezu tih kompetencija u
formalne i neformalne $kolske kurikulume. Drugo po njima vazno pitanje je
koje kompetencije mladi gradani trebaju da bi ih smatrali aktivnim i ukljuce-
nim u moderne demokracije. Europska komisija [EK] i Vije¢e Europe ve¢ dugi
niz godina posveéuju znacajan interes i resurse u razvoju ovoga podrudja te je
2002. Europski socijalni upitnik posluzio EK istraziti u¢inke Gradanskoga
odgoja i obrazovanja u zemljama ¢lanicama.

Shulz i sur. (2018) donose najrecentnije podatke pregledom vaze¢ih kurikulu-
ma Gradanskoga odgoja i obrazovanja unutar EU dobiven iz (ICCS) istrazivanja
provedenog 2016. u 24 zemlje, na vise od 94000 ucenika, ukupno 3800 skola.
Prema podacima istrazivanja, u 11 zemalja Gradanski se odgoj i obrazovanje po-
ucava kao zaseban predmet. U nekima od navedenih, ali i u drugima (ukupno 18
zemalja), gradanski odgoj i obrazovanje integriran je u sve predmete poucavanja
u skoli ¢ime je jasno da je njegova integracija relativno ¢esta pojava. U 15 zemalja
rezultati (ishodi) Gradanskoga odgoja i obrazovanja smatraju se rezultatom skol-
skog sustava u cjelini. U gotovo svim zemljama je predvideno da Gradanski odgoj
i obrazovanje poucavaju uditelji predmeta povezanih s drustveno humanistickim
podru¢jem. Sve zemlje su izvijestile da je Gradanski odgoj i obrazovanje dio pro-
grama inicijalnog osposobljavanja uditelja ili dio stru¢nog usavr$avanja uditelja
koji ve¢ rade u nastavi ili oboje. Ove istrazivacke ¢injenice pokazuju znacaj i
interes znanstvene zajednice, ali i zajednice obrazovnih prakti¢ara za kurikulume
Gradanskoga odgoja i obrazovanja i njegovo provodenje.

Jedno od prvih istrazivanja ovog podru¢ja u Hrvatskoj provodi Spaji¢ — Vrkas
1997. godine ¢iji je bio cilj osiguravanje empirijske podloge za razvoj progra-
ma odgoja i obrazovanja za ljudska prava u projektu ,Mir i ljudska prava za
hrvatske osnovne skole” (Spaji¢ — Vrkas, 2000). Klemenci¢ (2006) postavlja
provedbene temelje za podruéje Gradanski odgoj i obrazovanje i predlaze jedan
od moguc¢ih koncepata tzv. ,Medunarodni okvir edukacije za demokraciju® koji
je izradio CIVITAS (Institute for the Study of Civil Society, UK) 1996. i stalno se
revidira. Moze sluziti i razvoju kurikuluma na podruéju edukacije za demokra-
ciju. Dikovi¢ (2010) proucava aspekte gradanske pismenosti te zakljucuje kako
¢e samo osnazeni gradani mo¢i sudjelovati u aktivnostima drustva za osobnu i
drustvenu dobrobit za suvremeno demokratsko drustvo 21. stoljeca.
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RASPRAVA

Bududi da je iz istrazivanja literature vidljivo da se tijekom posljednjih sto-
tinu godina proucavaju aspekti odgoja i obrazovanja u skolama o gradanskim
kompetencijama, a pojam skrivenog kurikuluma pojavljuje se u znanstvenim
osvrtima tijekom posljednjih nekoliko desetljeca, postavlja se pitanje perspekti-
ve utjecaja provodenja aktivnosti Gradanskoga odgoja i obrazovanja na skriveni
kurikulum u $kolama. Vremenski nerazmjer istrazivanja ovih dvaju podrudja je
ocit, no istrazivanjem smo utvrdili neospornu povezanost ovih aspekata odgoja
i obrazovanja. Naime, istrazivanjem kurikuluma Gradanskoga odgoja i obra-
zovanja u EU i RH je bjelodano da se o¢ekivani ishodi kurikuluma Gradanski
odgoj i obrazovanje slazu s aktivnostima unutar $kola koje poti¢u razvoj i otvo-
renost kurikuluma u $kolama, a time poti¢u osvijeStenost i utjeCu na skriveni
kurikulum.

U literaturi stranih autora nalazimo sloZenija te opseznija istrazivanja kuriku-
luma Gradanskog odgoja i obrazovanja i njegovih aspekata nego u RH. Strana
istrazivanja razvidno su potpomognuta i nastojanjima tijela EU koja ne samo
da financiraju istrazivanja ovog podrudja, nego na isti stavljaju snazan naglasak
te nude okvire i preporuke na temelju kojih obrazovni sustavu oformljavaju
kurikulume Gradanskog odgoja i obrazovanja. Isto tako, ve¢ navedeno ICCS
istrazivanje (2016) koje provodi EK, a provodi se sustavno od 2009. pokazuje
da provodenje kurikuluma Gradanskog odgoja i obrazovanja ima uéinak na spo-
znaje, stavove i vjestine u¢enika u skolama poput osje¢aja odgovornosti ili aktiv-
ne participacije $to implicitno podupire navode CubuCku (2012) o skrivenom
kurikulumu u $kolama.

U Nacionalnom okvirnom kurikulumu (2011: 46) definirani su ishodi Gra-
danskoga odgoja i obrazovanja u RH. Njihovo ostvarivanje nedvojbeno utjece
na pozitivni aspekt skrivenog kurikuluma skole, $to su malobrojna istraZivanja
u RH pokazala. Tako su Domovi¢, Godler i Previsi¢ (2004) analizirali stavove
srednjoskolaca prema selektiranim demokratskim vrijednostima, odnos izme-
du shvacanja i socioloskih i demografskih obiljezja ucenika srednjih skola te su
usporedili gledista ucenika, roditelja i profesora. Autori su komparativnom ana-
lizom podataka 1993. i 1998. pokazali znacajne razlike tj. promjene u stavovi-
ma srednjoskolaca prema demokratskim vrijednostima. Dikovi¢ (2014) provodi
manje istrazivanje misljenja ucitelja o znacaju razrednoga ozradja u gradanskom
odgoju i obrazovanju u 24 istarske $kole. Ono u jednom svom dijelu pokazuje
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misljenje ucitelja da se od uvodenja gradanskoga odgoja i obrazovanja u skoli
poboljsao odnos prema uéenicima s posebnim potrebama, odnos izmedu uceni-
ka i uditelja te odnos izmedu ucenika.

Druga istrazivanja provodena su putem institucija MZO i nevladinih udruga
(GONG i MMH, CMS) te GOOD inicijative koji zagovaraju da se u obra-
zovnom sustavu odgoj i obrazovanje za ljudska prava i odgoj i obrazovanje za
aktivno i odgovorno gradanstvo uvedu u hrvatske skole (Zeli¢ i sur. 2011; Bu-
zinki¢ 2010). Tako Gvozdani¢ (2015) u sklopu rada GOOD inicijative provo-
di istrazivanje percepcije ispitanika o svojstvima ,,dobrog“ gradanina. Rezultati
pokazuju da ispitanici u najve¢oj mjeri za dobrog gradanina smatraju onoga koji
postuje Zakon i podmiruje svoje obaveze. Ukazuju i na visoko rangirani civilni
aspekt u razumijevanju uloge gradanina iako se potpuno postivanje zakona i
zahtjeva drzave smatraju najvaznijim odlikama. Ti i drugi rezultati istraZivanja
su posluzili i Agenciji za odgoj i obrazovanje [AZOO], (Mic¢anovi¢, 2013) u
stvaranju pretpostavki za promicanje aktivnosti iz podrucja Gradanskoga odgoja
i obrazovanja u $kolama kao i autorima nacionalnog kurikuluma Gradanskoga
odgoja i obrazovanja u RH u odredivanju ciljeva, strukture i ishoda kurikuluma.

Vidljivo je, medutim, da istrazivanja u RH éesto pokazuju nizak stupanj pro-
vedbe samih ishoda Gradanskoga odgoja i obrazovanja. Na primjer, Istrazivac¢-
ko-obrazovni centar za ljudska prava i demokratsko gradanstvo Filozofskog fa-
kulteta SveudiliSta u Zagrebu 2005. provodi istrazivanje o znanjima i stavovima
o ljudskim pravima, demokraciji i gradanstvu provedeno kako bi se osigurala
empirijska podloga za izradu sveuciliSnog programa obrazovanja za ljudska pra-
va i demokratsko gradanstvo. Rezultati pokazuju niski prag poznavanja pojmo-
va gradanskog odgoja i obrazovanja kod roditelja, u¢enika, uditelja i ravnatelja
(ovisno o istrazivanju) i razmjerno sli¢ne stavove i misljenja oko obiljezja dobrog
gradanina. Nakon toga, Pir$l, Marusi¢ — Stimac i Pokrajac — Bulian, (2007) osvr-
¢u se na aspekte gradanskoga odgoja i obrazovanja te provode manje istrazivanje
o stavovima ucenika osnovnih $kola i srednjih $kola te u¢itelja. Istrazivanje je po-
kazalo slabije shva¢anje ideja i Zeljenih ishoda Gradanskoga odgoja i obrazovanja
i snaznu potrebu za edukacijom ucenika, ali i uditelja o temama Gradanskoga
odgoja i obrazovanja. Iste godine Klemenci¢ (2007) istrazuje aspekte edukacije
za demokraciju s kojima je autorica Zeljela pokazati da cilj gradanskog odgoja
nije samo razvijanje teorijskog znanja koje bi popravilo politicku pismenost ili
tzv. demokratski deficit medu mladima te da su pristupi gradanskom odgoju
(u sadrzajnom i organizacijskom smislu) zapravo nacionalne karakeeristike koje
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istodobno imaju i medunarodno znadenje. Batarelo i sur. (2010) opisuje istra-
zivanje nevladine organizacije Centra za ljudska prava iz Zagreba, koje je bilo
usmjereno na provjeru provedbe odgoja i obrazovanja za ljudska prava i de-
mokratsko gradanstvo u hrvatskim osnovnim $kolama u kojemu je opaZen niz
novih nedostataka u provedbi kurikuluma Gradanskog odgoja i obrazovanja na
nacionalnoj i institucijskoj razini. Usporedive rezultate nalazimo i u istraZivanju
Bagi¢ i Salaj (2011) ovog podrudja koje su zajednic¢ki proveli GONG i Fakultet
politickih znanosti Sveudilista u Zagrebu s ciljem provjere politicke pismenosti
ispitanika. Rukavina Kovacevi¢ (2013) analizira kurikulum Gradanskoga odgo-
ja i obrazovanja s aspekta njegovih strukturnih dimenzija, osvréuéi se na antro-
poloski temelj modula o ravnopravnosti spolova te modula o razvoju identiteta
i inter kulturalnosti.

Sabli¢ (2014) zakljucuje da je svrha poucavanja Gradanskoga odgoja i obra-
zovanje pridonijeti osposobljenosti uc¢enika za aktivno i uc¢inkovito obavljanje
gradanske uloge. Dikovi¢ (2016), istrazuju¢i metode poucavanja Gradanskoga
odgoja i obrazovanja, navodi da je pravilan odabir metoda poucavanja i ucenja
u odgojno-obrazovnoj praksi od iznimne vaznosti za dostizanje ishoda ucenja za
Sto su potrebni kompetentni ucitelji koji svojim znanjima, vjeStinama i vrijed-
nostima poti¢u razvoj kompetencija u¢enika.

McCowan (2009) daje zanimljivu perspektivu za $kolu kao mjesto provedbe
aktivnosti u kurikulumu Gradanskoga odgoja i obrazovanja.

TasLica 1. Skola kao mjesto provedbe aktivnosti

Aktivnosti Strukture i odnosi

A) Pojasnjavanje Pedagoski odnosi

B) Istrazivanje Skriveni kurikulum
Skola C) Rasprave Etos

D) Simulacija

E) Ucenicka tijela

A) Politicko Drustvene hijerarhije,
Sira zajednica (drustvo) sudjelovanje politicke strukeure i sl.

B) Volontiranje <*——

Biljeska: Prevedeno i prilagodeno po McCowan (2009) str.33.

U aktivnostima koje tvore dobre gradane naglasava izvan ucionicke aktiv-
nosti, to¢nije one na koje utje¢u neformalne strukture i karakter skole. Uce-
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nici na primjer mogu uciti kako biti gradanin sudjelovanjem u donosenju od-
luka vezanih za pravila u $koli, izborom predstavnika razreda, promatranjem
hijerarhijskih odnosa u¢itelja i u¢enika te kroz sate u kojima se uéi o politi¢-
kim institucijama i/ili nacionalnim junacima. Napominje i utjecaj skrivenoga
kurikuluma i drugih sfera skole kao cjeline na aktivnosti Gradanskoga odgoja
i obrazovanja. Ostvarenost ishoda Gradanskoga odgoja i obrazovanja, kako
smo ve¢ spomenuli, osigurava ucenike koji su osnazeni, vjesti u komunikaciji,
s utemeljenim stavovima i misljenjima te svojim djelovanjem u $koli i izvan
skole utjecu na skriveni kurikulum.

ZAKLJUCAK

Istrazivanjem Gradanskoga odgoja i obrazovanja u medunarodnim znan-
stvenim diskursima zamijeéena su mnoga idejna i teorijska rjesenja. Osim
toga postoji niz autora koji nude metodicke alate za provodenje aktivnosti, a
imali su konkretan utjecaj na medunarodne i nacionalne koncepcije Gradan-
skoga odgoja i obrazovanja. Potrebno je zapitati se o moguéim perspektivama
aktualnih ideja i ishoda rada na temu Gradanskoga odgoja i obrazovanja u
cilju shvacanja njihova utjecaja na skriveni kurikulum pojedinih odgojno-
obrazovnih ustanova u nasem okruzenju. Skriveni kurikulum nedvojbeno ima
vaznu ulogu u svakoj obrazovnoj instituciji, a §to je nastavno i stru¢no osoblje
manje svjesno njegova postojanja i ucinaka, to je ¢itava Skola potencijalno
izloZena i njegovim negativnim udincima. Od izuzetne vaznosti je prepoznati
njegovo preslikavanje u samoj kulturi $kole, a zatim i nastojati utjecati na
njega. Spona ovih dvaju aspekata odgoja i obrazovanja najzornije se odraza-
va u primjeru rada ucenika na sudionickom donosenju odluka (npr. razred-
na pravila / izbor predstavnika razreda) gdje se direktno pokazuju pozeljni
obrasci ponasanja unutar zajednice koja zatim prema $alje signale o ,dojmu®
koji ostavlja jedna (razredna) zajednica prema drugoj i prema ustanovi skole.
Time se u jednostavnom primjeru vidi mogu¢ utjecaj provodenja aktivnosti
kurikuluma Gradanskoga odgoja i obrazovanja na skriveni kurikulum skole.

Nastojanja istrazivaca u RH vidljivo su usmjerena prema povecanju udjela
tema gradanskoga odgoja u nacionalnim i $kolskim kurikulumima te pri-
hvadanju stavova i ideja stranih istrazivaca te se rijetko tj. gotovo nikada nije
preispitivala svrsishodnost Gradanskoga odgoja u hrvatskim $kolama. Tako-
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der, vrlo je malo istrazivanja skrivenoga kurikuluma, osobito onih o utjecanju
na njega ostvarivanjem razli¢itih programa i projekata. Imajuéi to na umu
mogude je postaviti snazne temelje za daljnja istrazivanja perspektive utjecaja
provodenja kurikuluma Gradanskoga odgoja i obrazovanja na dio skriveno-
ga kurikulum u $kolama. Ovakva buduca istrazivanja bi, ne samo potvrdila
sponu ovih dvaju podruc¢ja i isprepletenost njihovih aspekata, ve¢ i osnazila
one koji provode kurikulume Gradanskoga odgoja i obrazovanja u snazniju
znanstvenu utemeljenost njihovih nastojanja, mogué razvoj novih metoda i
pedagoskih pristupa kurikuluma Gradanskoga odgoja i obrazovanja.
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THE IMPACT OF IMPLEMENTING THE Civic EDUCATION CURRICULUM ON THE
HIDDEN CURRICULUM IN SCHOOLS

ABSTRACT

Teaching the topic of Civic and citizenship education is KeywoRrbps:

carried out in all EU member countries including Cro- civic and citizenship education, cur-
atia and in many other countries around the world. By ricula, hidden curricula, school

achieving the fundamental outcomes of Civic and citi-
zenship education curricula in schools, pupils are be-
ing transformed into a good citizen who has the skills,
attitudes and knowledge need to be an active and pur-
poseful participation in social life of his community and
achieving his full potential as an individual. The Civic
and citizenship education curriculum, with its wide area
of pedagogic approaches and effective teaching methods,
that include an active involvement of pupils in the life
and everyday work of a school and the local community,
move the social community towards creating a better so-
ciety. The potential of these and similar activities can be
seen in the hidden curricula elements that represent the
learning of attitudes, norms, beliefs, values and assump-
tions. The hidden curricula in schools is, aside the public
normed goals of education, attained by, often hidden but
important goals of education. The research of the hidden
curricula and Civic and citizenship education in schools,
as seemingly conceptually divergent concepts instigated
the authors in creating a paper to show their undisputed
link. That link can most clearly be seen in an example of
pupils cooperating in participatory decision-making (for
example making class rules or choosing the class presi-
dent or representative). In it, the class explicitly show
the desired patterns of behaviour within their commu-
nity which then gives signals to the outside on the “im-
pression” that a community (a class) reveals towards the
other participants of the education process and towards
the school body. Exploring the available literature and sci-
entific research done in the EU and Croatia, interesting
findings have been found on the possible impact of Civic
and citizenship education curriculum implementation to
the hidden curricula in schools.
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