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SAZETAK
Koncepcija cjelozivotnoga ucenja kao izvjesna "nova filozofija" odgoja i

obrazovanja postala je jedan od slogana reformi obrazovanja u suvremenome svijetu. Taj i
takav trend narocito je vazan sa stanovista "korisnika" raznih oblika sustavnoga odgoja i
obrazovanja, a posebno djece i osoba sa specificnim teSkocama ucenja. Znanje, vjestine i
sposobnosti — ono Sto se umije uciniti; interesi, sklonosti, stavovi, navike, sustav vrijednosti —
ono §to se hoce uciniti; dispozicije — ono §to se moZe uciniti — Krug su unutar kojega je
potrebno pronaci nacine za ostvarivanje prava na odgoj i obrazovanje djeteta s teskocama u
razvoju, odnosno bilo kakvom posebnom potrebom. Spoznaje o
- "postojanju problema™ — odstupanja od urednoga razvoja u podrucjima komunikacije,
Jjezika, govora, citanja i pisanja, a onda i o teSkocama ucenja,

- femomenu specificnosti teSkoca i potreba kod djece,

- nacinima za dobivanje pomo(i,

- postupcima ublazavanja posljedica specifi¢nih teskoca ucenja
priblizavaju nas ostvarivanju prava djece s dijagnozom specificnih tesko¢a u smislu
shvacanja posebnosti i priblizavanja njihovim osobnim interesima, potrebama i pravima,
narocito pravu na sudjelovanje (Konvencija o pravima djeteta; 1989). Takvo zblizavanje ide
k deklarativnome ostvarivanju principa kvalitete sustava odgoja i obrazovanja za sve —
jednake i "manje jednake".

Kljuéne rijeci: cjeloZivotno obrazovanje, disleksija, posebne jezicne teSkoce, specificne
teSkoce ucenje
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1. UVOD

Pojam specificnih teSkoca ucenja ve¢ je dugo prisutan kako u
istrazivackom tako i u neposrednom odgojno-obrazovnom radu. Premda se
termin koristi od 1963. (Kirk, 1963. prema Reid, 2000) radi opisa ozbiljnih
teskoca i problema koje su neka djeca imala pri u¢enju, brojne definicije
(nastale kao posljedica sloZenosti samoga fenomena) nerijetko zbunjuju 1
otezavaju shvacanje susStine samoga problema.

Kako je svrha definicije dati bit, sa stanovista fenomena vezanih uz
odstupanja u ucenju, tesko je izdvojiti sustinu u smislu postizanja kratkoce i
cjelovitosti, a bez davanja primarnosti opisu uzroka, simptoma, posljedica
ili nekih drugih obiljezja.

Stoga se odabiri definicija nerijetko svode na kombiniranje nekoliko
postojecih i tvorbu novih kojima se, zapravo, daje i novo stajaliSte i videnje
problema.

Iz takvih odredenja (Kavale i Forness, 1995) mogu se procitati neke
zajednicke crte specifi¢nih teSkoc¢a ucenja:

- rije¢ je o teSko¢i ili poremecaju u jednom ili viSe procesa u
ziv€anome sustavu koji se odnose na psiholoske procese ukljucene u
primanje, razumijevanje, 1/ili koriStenje koncepata kroz verbalni kod
(govoreni ili pisani) ili neverbalna znacenja;

- manifestacije su vidljive u jednom ili viSe podrucja: paznji,
shvacanju, obradi, pamcenju, komunikaciji, citanju, pisanju,
racunanju, koordinaciji, socijalnoj kompetenciji, emocionalnome
sazrijevanju;

- isklju¢eni su problemi ucenja koji su primarno rezultat vidnih,
slusnih, motoric¢kih ili emocionalnih teSkoca, mentalne retardacije,
kulturalne ili socijalne depriviranosti.

U opisu djece i osoba sa specificnim teSkoCama ucenja su i druga
zajednicka i izuzetno vazna obiljezja:
- prosjecna ili natprosjecna inteligencija;
- neuroloski nedostatak koji uvjetuje nedostatne procese obrade;
- nesrazmjer postignuca i sposobnosti u jednom ili vise podrucja.

Mogle bi se izdvojiti i druge zajednicke karakteristike, no svako
dijete/osoba sa specifiénim teSkoama ucenja je jedinstvena individua &iji
set obiljezja Cine "jaCe strane" i ograni¢enja (nerijetko klasificiranih od
laganih do vrlo teskih). Pri tome je narocito vazno naglasiti neopravdanost
stigme lijene i neinteligentne djece, tako Cesto prisutnu u svakodnevnome
zivotu ove djece i osoba.
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U opisu ovoga fenomena pod zajednickom "kapom" termina su
najces¢e  dijagnoze: disleksija, disgrafija, diskalkulija, a koje
podrazumijevaju odstupanja u ¢itanju, pisanju, raCunanju.

Premda su navedene karakteristike uglavhom poznate, svrha im je
jasnije odrediti populaciju ¢ije je pravovremeno prepoznavanje,
dijagnosticiranje 1 tretman jo$ uvijek nedovoljno ucinkovito i
nepravovremeno. Ne mali broj takve djece (podatci govore o 2 do 10%;
Snyder, 1984; Leonard, 1998; Reid i Kirk, 2001; a neki ¢ak o 10-30% djece;
NICHCY, 2007.) i visoki stupanj razilazenja oko teSkoca da se odredi
kvantiteta i kvaliteta zajednickih obiljezja, uvjetuje dodatni rad svih
strunjaka koji se bave djecom u upoznavanju ove problematike. Naime,
kako djeca s teSko¢ama ucenja mogu postici izuzetne rezultate, ali samo uz
primjenu odgovaraju¢ih metoda i postupaka poucavanja kao i terapijsku
pomo¢, za njihovo akademsko napredovanje neophodno je upravo rano
otkrivanje i pruzanje pomoci.

Rezultati nekih istrazivanja provedenih u Republici Hrvatskoj (Kuvac
i Vancas, 2003) pokazuju kako, nazalost, postoji visoki stupanj
nepoznavanja nekih oblika specifi¢nih teSko¢a u¢enika u populaciji struka
koje se djecom neposredno bave.

Stoga je i svrha ovoga rada usmjerena na preciznije odredenje
obiljezja jezi¢noga razvoja, Citanja i pisanja i odstupanja u odnosu na dob,
kako bi se lakSe izdvojila djeca rizicna za nastanak teSkoc¢a ucenja kao i ona
koja iste teskoce vec iskazuju.

2. JEZIK, CITANJE I PISANJE I ODSTUPANJA
2.1. Ukratko o vaZnosti jezika i znacajkama jezi¢nih odstupanja

Premda stavovi vecine roditelja iskazuju da je ucenje, pa onda i
problemi uéenja, aktivnost vezana uz polazak djeteta u Skolu, poznato je da
se preduvjeti tome "Skolskome ucenju" oblikuju mnogo, mnogo ranije.
Roditeljske spoznaje o vaznosti toga fenomena, pak, mogu znac¢ajno utjecati
na oblike rada s djetetom u raznim sustavima brige, odgoja i obrazovanja.

Sto su roditelji svjesniji vaznosti ranih komunikacija i jezi¢ne
kompetencije vlastitoga djeteta, to su usmijereniji da i sami prepoznaju
odstupanja, ali i da nude svome djetetu vise ulaznih informacija koje ga ¢ine
spremnijim za pracenje komunikacijskih zahtjeva okoline — jaslica, vrtica,
Skole.

Katkad se doista ¢ini dalekim govoriti o tome da prve interakcije
izmedu novorodenceta i okoline ve¢ mogu utjecati na kasnija ucenja, ali
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postoje brojni dokazi da je tome tako (Tomasello, 1988., 1999.; Yoder i sur.,
1998.). Kako u sustavu brige za mladu djecu jaslicki oblici, koji su
usustavljeni u Hrvatskoj, nerijetko imaju vise "skrbni" oblik, a znatno manje
odgajateljsko-poucavalacki, pedagoski djelatnici nemaju dovoljno prilika za
posvecivanje pozornosti vrijednosti komunikacijske i jezicne kompetencije,
te su nerijetko njihova znanja o ovoj problematici neodgovarajuca i
manjkava. Obogacivanjem spoznaja o Cinjenici da su razliCiti oblici
komunikacije preduvjet napretka opéenito, osigurali bi se i neki preduvjeti
boljega ranog prepoznavanja rizika za nastanak teSkoc¢a ucenja ne samo od
roditelja nego i osoba ukljuéenih u brigu o djeci — prvenstveno odgojitelja.

Postoje li u djeteta komunikacijske teskoce u ranoj dobi, na njih se
najc¢es¢e nadovezuju problemi nedovoljno usvojenoga jezi€noga sustava.
Poznato je da neusvojeni ili nedovoljno usvojeni jezik ograniava utjecaj
okoline i dovodi do promjena u uspjesnosti ucenja i cjelokupnoga ponasanja
djeteta (Ljubesic¢, 1997.).

Obiljezja ovakvoga sustava definiraju se dijagnozama "usporeni
jezicno-govorni razvoj", "zakasnjeli jezi¢ni razvoj", "posebne jezicne
teskoce", "jezi¢na slabost", "jezicna nezrelost" i predstavljaju jedan od
najéescéih uzroka teskoéa u uéenju. Sto se ti¢e samoga nazivlja, jos uvijek ne
postoji jednoglasje oko uporabe dijagnostickih termina. Naime, Cesto je
uporaba termina odredena pripadnoSéu pojedinoj predskolskoj i/ili
rehabilitacijskoj ustanovi.

Ovakove dijagnoze podrazumijevaju poremecaj usvajanja,
razumijevanja ili jezi¢nog izraZavanja koje moze biti izrazeno u jednoj ili
viSe jezi¢nih sastavnica i uzrokovano psihogenim, sociogenim i neurogenim
uzrocima (Bernstein, 1989).

Osobit oblik jezi¢nih teSkoca Cine tzv. posebne jezicne teskoce (PJT),
a odnose se na djecu Cije su jezi¢ne vjestine disproporcijski siromasnije u
odnosu na njihovu kronolosku dob i neverbalne sposobnosti uslijed
nepoznatih uzroka; i to u bilo kojem (jednom ili vise) dijelu jezi¢noga
razvoja ( Bishop i Adams, 1991; Lahey i Edwards, 1995).

Obiljezja posebnih jezicnih teSko¢a (koja mogu pomo¢i ranom
prepoznavanju rizika za nastanak teSkoc¢a uCenja) nerijetko su vidljiva u
Skolskoj dobi kao neki od simptoma specifi¢nih teSkoca ucenja.

Zbog razliCitih profila sposobnosti, odnosno nedostataka, djeca s
posebnim jezi¢nim teSkofama cine heterogenu populaciju. Poznat je
podatak da je neverbalna inteligencija iste djece prosje¢ne ili iznadprosjecne
razine. Detaljniji opis posebnih jezicnih teskoca ukazuje na teskoce sa
strukturalnim aspektom jezi¢noga razvoja te na ograni¢eno razumijevanje
jezika. Prisutni problemi su receptivni i/ili ekspresivni.

110



Magistra ladertina, 2(2) 2007. M. Lencek, D. Blazi, J. Iv§ac: Specifi¢ne teskoce ucenja...

Kljuc¢ni je problem djeteta s PJT slabije morfosintakti¢ko znanje koje
se odrazava u razli¢itim vrstama ispustanja te nedostatnostima i
proizvodnjom morfoloski i sintakticki neprimjerenih oblika.

Na osnovi postoje¢ih podataka, te neovisno o kronoloskoj dobi,
moguce je sazeto opisati PJT u hrvatskome jeziku kroz sljedeca obiljezja:
kratke, jednostavne recenice (telegrafski stil — subjekt + predikat),
agramaticne recenice u kojima su ispusteni pomoc¢ni glagoli, prijedlozi,
zamjenice (kao dio slozenih glagolskih vremena ili imenskih predikata),
veznika, ispuStanja ili neadekvatna konjugacija ili deklinacija, pogreske u
rodu, broju i padezu, pogreske u vremenu, vidu ili licu, neslaganje imenice i
pridjeva, imenice i zamjenice, imenice i broja, neadekvatna uporaba
prijedloga, komparacija pridjeva se ne javlja ili je pogre$no izvedena
(Kuvac¢ 1 Arapovi¢, 2003., Blazi, 1999., Andel i Arapovi¢, 2002.). Iduci
primjeri iz iskaza Sestogodisnjeg djeteta s PJT dobro ilustriraju prethodno

"nonn non

navedena obiljezja: "bio sam na Sljeme", "moram pometlati dvoriste", "ne
treba mi Stapovi", "psi isto laje", "majstori zZuru", "isli smo na popiti"... U
djece s izvornim oblikom PJT nema teskoc¢a s uporabom jezika, iako su one
prisutne u podskupini koja ¢esto ima odredene slabosti u jezi¢noj strukturi,
ali dominatno u segmentu pragmatike (Bishop i Norbury, 2002., Ivsac i
Gacina, 2006.).

Podatci stranih, a i domacih istrazivanja pokazuju da oko 5% do 8%
djece ima jezi¢ne teSkoce razliCite etiologije (Leonard, 1989, van der Lely i
Christian, 2000). Kako je rijec o relativno velikome broju djece, sustavno bi
otkrivanje 1 prepoznavanje u ranoj vrtickoj dobi znacajno pridonijelo
kvaliteti njihova daljnjega Skolovanja i zivota.

Za prevenciju spomenutoga ranoga otkrivanja i dijagnostike
neophodan je S$to precizniji opis fenomena jezicnih teSkoca u smislu
odstupanja od standarda. Vecina opseznijih istrazivanja u hrvatskome jeziku
obuhvaca S$kolski uzrast (Ljubesi¢, 1997.), a od nedavno raste broj
istrazivanja na predskolskoj populaciji (Kovacevi¢ i sur. 1998; Blazi, 1999;
Andel i sur., 2000; Kuvaé, 2000; Ivsac, 2000; Cepanec, 2003; Jelaska,
Kovacevi¢ i Andel, 2002; Ivsac, Lencek i Andel, 2005). Cjeloviti opis
posebnih jezi¢nih teSkoca zasad ne postoji premda je nuzan za dijagnosticki
postupak u podrucju jezika. Kako su simptomi i manifestacije jezi¢nih
odstupanja uvjetovani osobitostima jezika, rezultati stranih istrazivanja
samo su djelomi¢no primjenjivi. Neophodne su vlastite studije za
uspostavljanje parametara urednoga razvoja 1 dijagnozu teSkoca te
diferencijalnu dijagnostiku u podruc¢ju jezik/govor/Citanje/pisanje/ucenje.
One ukljucuju i prilagodavanje mjernih instrumenata za hrvatski jezik te
obrazovanje stru¢njaka za njihovu primjenu u dodatnim edukacijama, $to ¢e
u konacnici rezultirati ne samo kvalitativnim ve¢ i kvantitavnim pomakom u
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dijagnosticiranju. "Mali" jezici i narodi time imaju jo§ jedan dodatni zadatak
¢ije ostvarivanje moze znatno utjecati na kvalitetu odgoja i obrazovanja sve
djece, a posebno djece sa specificnim teskocama.

Spoznaje iz istraZivanja i studija o urednome razvoju jezika i
odstupanjima je neophodno prenijeti svim osobama koje sudjeluju u odgoju
i obrazovanju djeteta — prvenstveno odgojiteljima, ali i uditeljima i
nastavnicima te svima koji se djecom bave, kako bi se lakse provodili tzv.
"trijazni" postupci brzoga izdvajanja djece "suspektne" na poremeca;j.

Iako se dijagnoza posebnih jezi¢nih teskoca moze postaviti ve¢ vrlo
rano (te su to otkrivanje i intervencija kod bilo kakvog odstupanja imperativ
za uspjeh pojedinca) (Kolundzi¢, 2002; Vanca$ i Kolundzi¢, 2002), jos
uvijek je kod nas Skolska dob, odnosno polazak u Skolu, onaj period u
kojemu se otkriva najveci broj djece s teSkocama.

Dok su u predskolskoj dobi zahtjevi u pogledu jezika usmjereni na
svakodnevnu komunikaciju poduprtu neverbalnim kontekstom, te je manje
vazno razumijevanje onih odnosa koje u izrecenoj jezi¢noj poruci donosi
gramatika, taj stupanj jezicne razvijenosti nije dovoljan za Skolsko ucenje
(Blazi, 1994; Ljubesi¢, 1997; Blazi i Banek, 1998). Znanje jezika (ali i
znanje o jeziku) nerijetko bivaju presudni za ucenje ili, tocnije, za uspjeh pri
razli¢itim oblicima provjera znanja. Da je to doista tako, potvrduje i podatak
Conti-Ramsden i suradnika (1997) koji navode da je medu djecom s
teSkocama ucenja i lo§im uspjehom u ranim godinama Skolovanja ¢ak 60%
onih koja su prepoznata kao djeca s posebnim jezi¢nim teskocama u
predskolskoj dobi.

U svjetlu ovoga podatka svi oni koji sudjeluju na bilo koji nacin u
odgoju i obrazovanju djeteta i zaduzeni su za pracenje njihova rasta i
razvoja, a ne uoc¢e i ne prepoznaju jezi¢ne probleme, odgovorni su spram
njihova uspjeha/neuspjeha u pocetnome Skolovanju (Gregg i sur., 1996;
Deutch Smith, 1981).

2.2. Od jezika do ¢itanja i pisanja — od jezi¢nih teskoca i poremecaja do
teSkoca i poremecaja u Citanju i pisanju

Jezitno '"nekompetentno" dijete ulaskom u Skolu u pravilu ima
teSkoce u svladavanju Citanja i pisanja. S druge pak strane postoje djeca s
disleksijom koja u svojim anamnezama imaju povijest u vidu jezi¢nih
teSkoca.

Bez obzira na pravac i ishodiste veze jezik — Citanje, Cinjenica je
da su jezik, Citanje i pisanje povezani procesi, ili, to¢nije - da su nedostatci u
ovim aktivnostima povezani (Scarborough, 1998, Lencéek, 1994; Blazi i
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Banek, 1998; Vancas, 1999; Reid, 2000; Vancas$, 2004), pa je okosnica
gledista:

jezicne teskoce—>teskoce/poremecaj Citanja i pisanja (disleksija i
disgrafija).

Disleksija se odreduje kao jedna od nekoliko specifi¢nih teskoca
ucenja. Ovaj jezi¢no utemeljen poremecaj konstitucionalnoga je porijekla i
oCituje se teSkocama u ovladavanju pisanim jezikom unato¢ urednoj
inteligenciji, konvencionalnoj poduci i1 odgovaraju¢im sociokulturnim
prilikama (prema definicijama World Federadion of Neurology, Chritchley i
Chritchley, 1978; British Dyslexia Association, BDA, 2007; Orton Dyslexia
Society, Tonnessen, 1997; DSM 1V, 1998). Nije rijetko da uz postojanje
ovih problema, dijete dolazi iz pedagoski nestimulativnih sredina, a sasvim
je pouzdano da ¢e tada doc¢i do neuspjeha u skoli (Ljubesi¢, 1997), odnosno,
do znatno nizega akademskog uspjeha (Jordan, 1989; Reid i Kirk, 2001).

Prevalencija disleksije u europskim zemljama je uglavnom izmedu 5
i 7% (Peer i Reid, 2000).

Danas su stajaliSta o postavljanju dijagnoze disleksije razlidita.
Postoje “tradicionalna" gledista koja smatraju da se odstupanje u Citanju u
smislu zaostajanja od dvije godine u odnosu na vrSnjake moze smatrati
disleksijom, a $to znaci da se dijagnoza moze postaviti tek u treCem razredu
osnovne $kole. Drugu skupinu Cine gledista prema kojima se, na osnovi
ranih znakova, disleksija dijagnosticira znatno ranije: u dobi od pet godina
vec¢ postoje odstupanja na zadatcima koji ukljucuju provjere u motorickome,
vizualnome, jezicnome funkcioniranju i koja mogu biti pokazatelji
dislekti¢noga ishoda (Reid, 2000; Snowling, 2001). Znakovi disleksije su, u
istrazivackim radovima, prepoznati i praceni i znatno ranije — ve¢ u dobi od
2,5 godine (Scarborough, 1998), no pouzdanost dijagnosticiranja je manja.

Kada dijete ude u sustav osnovnoga Skolovanja, moguce je izdvojiti
simptome koji govore o problemima u Citanju i pisanju razlicite kvalitete —
od zaostajanja do teSkoca i poremecaja i ukljuCuju: nedostatne vjestine
glasovne analize i sinteze, neprepoznavanje i neimenovanje slova,
nedostatan ili nepostoje¢i "vizualni rje¢nik", teSkoée povezivanja glas —
slovo, obrnuto pisanje slova i brojki, zrcalno pisanje, znatno produzeno
slovkanje ili sricanje, ispuStanja, dodavanja, zamjene glasova i slova
(posebno u skupini malih tiskanih slova: b, p, d; m, n, u; a, o; §, 2), slogova
pa i cijelih rijeci u ¢itanju i pisanju, produzeno vrijeme potrebno za Citanje i
pisanje, nepoStivanje ortografije, nerazumijevanje procitanoga (Vancas,
1999; Lencek; u tisku). Postoje, naravno, i drugi "finiji" simptomi koji
upucuju da Ccitanje i pisanje nisu odgovaraju¢i za dob, no njihovo
prepoznavanje nije jednostavno. Neophodno je stoga da sve osobe koje
sudjeluju u ostvarivanju kurikuluma na bilo koji nain steknu znanja o
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parametrima urednoga Citanja kao i odredenju odstupanja u smislu teSkoca i
poremecaja.

Kao i u slucaju jezika, i Citanje i pisanje su aktivnosti u kojima
obiljezja pisma (u nas je to hrvatska latinica) namecu poznavanje pravila
Citanja 1 pisanja, odnosno osobitosti strukture ovih sustava. Norme za
procjenu aktivnosti stoga nisu prenosive iz rezultata stranih istrazivanja, pa
se tek od nedavno ustrojavaju standardi koji ¢e olaksati dijagnosticiranje
teSkoca/poremecaja, a isto tako i omoguditi ucliteljima i1 nastavnicima
stvaranje zornije slike o razlikama urednoga i poremecenog tijeka usvajanja
ovih vjestina.

U vecini dosada$njih sustava Skolovanja, i u trenutno aktualnom,
Citanje i pisanje osnova su stjecanja znanja. Jasno je kako dijete sa
specificnim tesko¢ama nema jednake mogucnosti stjecanja znanja kao
ostala djeca, ¢ime postaju izvjesne teskoce ucenja i losiji akademski uspjeh.

Zbog neupucenosti u problematiku posebnih potreba i1 opisanih
fenomena specificnih poremecaja, ucitelji nerijetko "kaznjavaju" ucenike
(Kuva¢ 1 Vancas, 2003) nerazumijevanjem iskazanim lo§im ocjenama te
predlazu¢i njihovo izdvajanje iz redovnih i upucivanje u neke druge oblike
Skolskoga programa: — redovni program bez prilagodbe uz individualizirani
pristup, redovni program s prilagodbom i individualizacijom, prilagodeni
program s individualizacijom (Gorup, 2002). Sadrzaji ovih programa nisu
razradeni prema dijagnozama i ne podrazumijevaju drugacije metode i
postupke rada s djecom sa specifiénim teSkocama ve¢ se uglavnom temelje
na "kvantitativnome principu": udovoljavanja redovnome $kolskome
programu s manjom koli¢inom ¢injenica i drugih parametara znanja. Ovaj
princip ne odgovara djeci s dijagnosticiranom disleksijom i/ili disgrafijom.
Takvo se Skolovanje bitno udaljava od moguénosti ove djece i naruSava
etiku edukacijskih trendova u svijetu, ali i kod nas.

Kako bi se sprijecile takve i druge negativne posljedice (psiholoske
posljedice u smislu promjena ponasanja i li¢nosti samoga djeteta, ali i
obitelji te dalekosezne ekonomske posljedice) neophodna je suradnja i
pripremljenost pedagoskoga osoblja (ucitelja, nastavnika, profesora,
struénih suradnika) za ostvarivanje onih oblika nastave koji ¢e pruziti
odgovarajuée nacine za stjecanje znanja takvih ucenika.
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3. ZAKLJUCAK, ILI KAKO I STO CINITI

Obrazlazuéi vaznost jezika i obiljeZja odstupanja u podrucju jezika,
Citanja i pisanja te posebno kontinuiteta izmedu predjezicne, jezicne
komunikacije i vjeStina Citanja i pisanja pokuSava se naglasiti nuznost
primjene postupaka za njihovo prepoznavanje, otkrivanje i dijagnosticiranje.
Kako bi se u obrazovanju izbjeglo nerazumijevanje ucenika s jezi¢nim
0 navedenoj problematici upravo u osoba koje se bave djecom — odgojitelja,
ucitelja, nastavnika, profesora, pedagoga i stru¢nih suradnika.

Odgovornost je ovih djelatnika jednaka za svako dijete (pa tako i
dijete sa specificnim tesko¢ama koje je ukljuceno u sustav brige, odgoja i
obrazovanja) i proizlazi iz usmjerenja na postizanje najveée moguce
odgojne i obrazovne kvalitete za svakoga pojedinca. Takav je stupanj
mogué¢ samo ako prihvatimo paradigmu stalnoga stru¢noga usavrSavanja
pedagoskih djelatnika u pravcu poboljSanja njihovih znanja, htijenja i
umijeca.

Sustav njihova obrazovanja, medutim, na nacin kako je sada
postavljen, mora biti prosiren stalnim obrazovanjem odnosno kompetentnim
sudjelovanjem u odgoju i obrazovanju djece Cije su dijagnoze specifi¢nih
odstupanja tek odnedavno preciznije opisane.

Premda su brojni sustavi Skolovanja usmjereni na promjene u
organizaciji, aktivnostima i sadrzajima, dio je naprednih sustava usmjerio
svoje napore u poboljsanje samoga $kolskoga rada upravo kroz znanja i
edukacije onih koji ga provode. Aktivnosti tih reformatora tek ¢e biti
izlozene kritici. No, postavimo li problem na nacin: kvaliteta bilo koje
produkcije rezultat je edukacijske kvalitete, onda je jasno kako ulaganje u
same ucitelje/nastavnike, koje su zagovarali jo$ stari Grei, predstavlja nuzan
preduvjet kvalitetnijem Skolskome sustavu opc¢enito.
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SPECIFIC LEARNING DIFFICULTIES: REFLECTION ON
DIFFICULTIES WITH LANGUAGE, READING AND WRITING

ABSTRACT
The concept of lifelong learning as a kind of "new philosophy" of education has

become one of the slogans in education reform in contemporary world. Such trend is
particularly important from the standpoint of "users" of different types of systematic
education, especially of children and people with specific learning difficulties. Knowledge,
skills and abilities — what one is able to do; interest, tendencies, attitudes, habits, system of
values — what one wants to do; dispositions — what one can do — a circle in which it is
necessary to find ways to realize the rights of children with difficulties or other special needs
to get education. The awareness about:

- the fact that the problem exists — deviations from normal development in view of
communication, language, speech, reading and writing, as well as in view of
learning difficulties;

- the phenomenon concerning specific difficulties and needs in children;

- ways of obtaining help;

- procedures for relieving the consequences of specific learning difficulties
helps us realize the rights of children with diagnosed specific difficulties. Thus we

can understand their specific needs, personal interests, needs and rights, particularly the

right to participate (Convention on the Rights of the Child, 1989). Such understanding leads
to declarative realization of the principle concerning the quality educational system for all —
both equal and "less equal”.

Key words: lifelong education, dyslexia, particular language difficulties, specific learning
difficulties

119


http://www.nichcy.org/
http://www.bdadyslexia.org.uk/

