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SAZETAK

Napredak svakog drustva u velikoj mjeri ovisi o tome kakav je odnos prema njegovim
najsposobnijim ¢lanovima te o brizi za primjeren razvoj njihovih potencijala. U osnovi
svakog stvaralastva lezi kreativnost. | suvremene definicije darovitosti tretiraju kreativnost
kao jednu od svojih osnovnih sastavnica uz sposobnost i osobine lichosti (motivacija).
Teorijska i prakticha iskustva pokazuju da se kreativnost moze razvijati, a suvremeni
programi moraju zadovoljiti neka osnovna polazista. Od tri oblika odgojno-obrazovne
potpore darovitim ucenicima (akceleracija, izdvajanje, obogacivanje) u ovom radu smo se
usmjerili na obogacivanje programa koji je u praksi najcesce prihvacen oblik potpore
darovitim ucenicima. Osim dva modela obogacivanja programa koja se primjenjuju u svijetu
(Obogaceni trijadni model J. Renzullija i Bloomova taksonomija znanja), posebno smo
naglasili znacaj kreativnih radionica u okviru redovnog nastavnog programa, ali i kao dijela
izvannastavnih i izvanskolskih aktivnosti. Osnovni je cilj da se unaprijed pripremljenim
kreativnim aktivnostima omoguciti djeci spoznavanje sebe i okruzenja s naglaskom na
cjelovitom osobnom rastu i razvoju svakog pojedinca.

Kljuéne rijeci: darovitost, izvannastavne aktivnosti, kreativne radionice, obogacivanje
programa, okruzenje

uvoD

Jacanje demokracije u drustvu nuzno dovodi do uvodenja
demokratskih nacina rada u Skoli. To podrazumijeva veéu usmjerenost
prema pojedincu, vec¢e uvazavanje njegovih moguénosti, razvojnih
osobitosti te uvjeta zivota i rada, a time i vecu afirmaciju prava na razlicitost
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u odgojno-obrazovnom procesu. Sve to pridonijet ¢e otvaranju vecih
mogucnosti razvoja djece koja po svojim osobitostima odskacu od prosjeka,
a medu njima posebno mjesto pripada darovitima. Usmjerenost prema
razvoju obrazovanja darovitih vazna je zbog njihove vrijednosti za drustvo u
kojem zive. Ako se obrazovanje darovitih usavrsava, njihov odgoj postaje
laksi i brzi, a time i jeftiniji. Oni u kasnijoj zivotnoj dobi stvaraju vise i
vrjednije, a zna se da bas o njihovu stvaranju umnogome ovisi napredak
drustva u kojem zive. (Delors, 1998.)

U nasem drustvu, medutim, jos uvijek postoji niz predrasuda vezanih
uz darovite. One su dijelom uvjetovane nedovoljnim poznavanjem osnovnih
spoznaja o prirodi i razvoju darovitosti.

Sto je darovitost? Na ovo pitanje nema jednozna¢nog odgovora.
Brojni i razli¢iti odgovori razmatraju mnoge uvjete kao §to su: vrijeme
javljanja darovitosti, karakteristike ponasanja ili predvidanje buduceg
ponasanja, vrstu ponasanja, brojne rezultate stvaranja i znacajan doprinos
¢ovjecanstvu, prirodnu lakoc¢u postizanja rezultata.. ..

Tijekom razvoja spoznaja o prirodi darovitosti, od prvih Termanovih
istrazivanja karakteristika natprosjec¢no inteligentnih pojedinaca dvadesetih
godina 20. st., mijenjala su se shvacanja darovitosti.

Proucavanja procesa razvoja darovitog ponasanja i darovitog
stvaralastva osamdesetih godina 20. st. (Bloom, Feldman, Gardner,
Tannenbaum) dovela su do shvacanja da je daroviti pojedinac onaj koji, uz
razvijene opc¢e intelektualne sposobnosti, posjeduje naroCito visoke
sposobnosti za jedno specifi¢cno podru¢je za Cije ovladavanje pokazuje
izvanrednu motivaciju, predanost i "posvecenost". Takav pojedinac nailazi
na razumijevanje, potporu i aktivno zauzimanje obitelji i Sire druStvene
zajednice. Ovakvim podru¢no-specifi¢nim shva¢anjem darovitosti odredene
su jos neke karakteristike vazne za darovitog pojedinca:

1. Darovitost nije rezultat jedne karakteristike, ve¢ kombinacije osobina
— i sposobnosti i licnosti.

2. Darovitost moze biti manifestirana u obliku produktivno-kreativne
aktivnosti i rezultata ili moze biti potencijalna, latentna, u zametku
koji ¢e se uz potporu okoline, poticanjem i njegovanjem razviti u
produktivnu darovitost, tj. stvaralastvo.

3. Darovitost se javlja u razli¢itim podrué¢jima (domenama)
sposobnosti kao jedna izrazita sposobnost ili kao kombinacija
sposobnosti izrazenih u nekom podrucju ljudskog znanja i aktivnosti.
Prema poznatim podruc¢jima ljudske aktivnosti, u kojima dolaze do
izrazaja razli¢ite kombinacije sposobnosti, mozemo razlikovati cetiri
skupine podru¢no-specificnin — darovitosti: spoznajno  podrucje,
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podrué¢je umijetni¢kog izrazavanja, psihomotorno i psihosocijalno

podrugje. (prema Cudina-Obradovi¢, 1991.)

Upravo iz potrebe za usustavljivanjem niza osobina i ponaSanja
darovitih pojedinaca nastala je 1985. godine troprstenasta definicija
darovitosti Renzullija i Reisa prema kojoj se nadareno ponasanje sastoji od
ponasanja koja odraZavaju interakciju triju osnovnih grupa ljudskih osobina:
iznadprosjefne opce ili specificne sposobnosti, velike predanosti
zadatku (motivacije) i velikog stupnja Kreativnosti primijenjenih u
nekom znagajnom podruéju ljudske aktivnosti. (prema Cudina-Obradovi¢,
1991)

Sto je kreativnost?

Kreativnost se ¢esto upotrebljava u dva znaéenja: kreativnost kao
stvaralastvo, tj. stvaranje novih i originalnih proizvoda u vaznim
podru¢jima ljudske djelatnosti, ili Kkreativnost kao osobina ili skup
osobina koje ¢e omoguditi, potaknuti, izazvati kreativni produkt. (prema
Cudina-Obradovi¢, 1991.)

Prema troprstenastoj definiciji darovitosti kreativnost je jedan od tri
osnovna skupa osobina koje karakteriziraju darovitog pojedinca. Mnoga su
istrazivanja pronasla razliku izmedu uspjesnih i neuspjesnih darovitih
upravo u posjedovanju ove karakteristike. Detaljnijom analizom utvrdeno je
da popis razlika u ponasanju uspjesnih i neuspjesnih darovitih obuhvaca
najmanje tri vrste karakteristika:

- kreativne vjestine (misaoni procesi, nacini misaonog funkcioniranja
i aktivnosti koje dovode do nove i originalne ideje — fluentnost,
fleksibilnost, originalnost misljenja)!

- kreativni stil (navike ponasanja i reagiranja te karakteristike licnosti i
temperamenta koje omogucéuju i olaksavaju primjenu kreativnih
vjestina — znatizelja, otvorenost za nova iskustva, tolerancija za novo
i razli¢ito, spremnost djelovanja na neki vanjski poticaj, spremnost na
rizik u misljenju i djelovanju) te

- emocionalne karakteristike koje uklju¢uju emocije prema vlastitoj
osobnosti (emocionalni potporni stav — samopouzdanje, odsutnost
straha zbog pogreske, nezavisnost u misljenju) te emocije prema
sadrzaju i objektu rada (estetski odnos — osjetljivost na detalje,

! Kako razvijati kreativne vjestine kod djece vidjeti vise C2. Cvetkovi¢-Lay J. i Sekuli¢-
Majurec A. (1998.) Darovito je, Sto ¢u s njim?, Zagreb Alinea
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estetska kvaliteta misli i produkata). (prema Cudina-Obradovié,

1991.)

U izucavanje kreativnih vjestina J. P. Guilford je 1956. g. prvi uveo
pojam divergentnog misljenja. Pri konstruiranju svog modela
intelektualnog funkcioniranja pretpostavio je dva oblika misaonih operacija:
konvergentni i divergentni. U konvergentnom misljenju sve je usmjereno
prema jednom jedinom mogucem rjesenju problema. Na konvergentnom
misljenju temelje se dijagnoze bolesti, testovi znanja i inteligencije, pitanja
na kvizu ili rjeSavanje krizaljke. Rastaviv§i problem na dijelove,
pokusavamo spoznati i zatim ukloniti dvojbe o pojedinim segmentima. To
je misljenje tipicno za Skolski rad.

Za razliku od konvergentnog misljenja, kod divergentnog misljenja
misli nisu usmjerene na jedno rjesenje, ve¢ su rasprSene na vrlo raznolika
moguca rjeSenja. Broj rjeSenja je neograni¢en. Ovaj proces stvaranja novih,
prije nepostojecih rjeSenja nekog problema, glavni je element u kreativnom
ponaSanju. Kvaliteta i vrijednost divergentnog misljenja procjenjuje se na
temelju nekoliko kriterija:

- originalnost, kao temeljni kriterij, razumijeva neobi¢nost, novost,
jedinstvenost rjesenja (ideja)

- fluentnost ukljuéuje broj, tj. bogatstvo razlicitih rjeSenja (ideja)

- fleksibilnost oznaGava sposobnost prilagodbe, promjenjivosti
percepcije i djelovanja u skladu s promjenama u situaciji, lakocu
promjene gledista i perspektive promatranja

- elaboracija se odnosi na lako¢u proSirenja, razrade i poboljSanja
ideja.

Kreativni produkt koji tako nastaje originalan je i primjenjiv, a vrlo

Cesto predstavlja i najjednostavnije rjesenje (ideju).

) Sam kreativni proces opisao je G. Wallas 1926. godine (prema
Cudini-Obradovi¢, 1991.) u Cetiri glavne faze:

1. Preparacija — pocinje stvaranjem zbirke informacija, uvidanjem
problema i formuliranjem zadataka.

2. Inkubacija — predstavlja interni, nesvjesni proces asocijacije novih sa
starim informacijama. Prividno se prekida svjestan rad na problemu.
Po suvremenim objasnjenjima u ovoj fazi dolazi do "iskljucivanja"
sposobnosti verbalnog analiziranja 1 logickog zakljucivanja, a
"ukljucivanja" sposobnosti stvaranja i1 slobodnog kombiniranja
intuitivnih predodZaba. Prema Stevanovi¢evu miSljenju to je neka
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vrsta sazrijevanja, slijeganja, sredivanja pri ¢emu se javljaju razlicite

ideje o rjesenju problema.

3. lluminacija — pojava tzv. "aha" fenomena, tj. iznenadne ideje o
rjeSenju problema. U ovoj fazi bit problema postaje jasna, dolazi do
neoc¢ekivanog, iznenadnog otkri¢a. Ovu fazu karakteriziraju procesi
odabiranja, opazanja, reproduciranja, produciranja i konstruiranja.

4. Verifikacija — faza u kojoj se provjerava stvarna vrijednost i
odrzivost rjeSenja, ideje, hipoteze, djela, dakle — produkta.

Iz opisa ovih faza vidljivo je da se u kreativhom procesu izmjenjuju
faze verbalno-logickog misljenja i divergentnog misljenja. Osnovna
polazista izrade programa za razvoj kreativnosti.

Stoga, uvazavajuc¢i nacela razvoja kreativnosti, svi vazniji programi
za razvoj kreativnosti ukljucuju sljedeca polazista:

1. Divergentno misljenje kao kreativha vjeStina mozZe se poticati i
razvijati.

(upoznavanje i primjena tehnika kreativnog misljenja unutar specificne baze
znanja) (Pecjak, 1989.)

2. Kriticko-logicko misljenje je nezaobilazna sastavnica procesa
vrednovanja ostvarenih ideja.
(poticanje razvoja kritiCkog misljenja i logickog zakljucivanja)

3. Metakognitivna znanja i vjestine pridonose razvoju kreativnosti.
(osvjestavanje vlastitih metakognitivnih procesa i znanja te poticanje
razvoja metakognitivnih vjestina)

4. Razvijanje komunikacijskih vjeStina vaZno je za predstavljanje
kreativnih ostvarenja.
(uvjezbavanje izrazavanja — predstavljanje rezultata)

5. Emocionalno potporni sklop omogucava i olak$ava Kkreativni proces.
(samospoznavanje, samoevaluacija i slobodno izrazavanje sebe, jaCanje
samopouzdanja i pozitivne slike o sebi)

6. Dobri interpersonalni odnosi oslobadaju kreativne potencijale.
(razvijanje suradni¢kih odnosa u skupini, stvaranje skupne kohezije,
poticanje humora...)

Razvijanje kreativnosti uz emaocionalno-potporni sklop i motivaciju
nezaobilazan je zadatak u svakom programu za razvoj darovitosti.
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I. ODGOJNO-OBRAZOVNA POTPORA RAZVOJU DAROVITOSTI
— OBOGACENI PROGRAMI

Svi teorijski i prakti¢ni pristupi naglasavaju da je osnovni cilj procesa
identifikacije darovitih ucCenika osiguravanje odgovarajue odgojno-
obrazovne potpore darovitim pojedincima. (Koren, 1989.) Najcesce se
spominju tri oblika potpore: akceleracija, obogacivanje i izdvajanje. (Koren-
Ivezi¢ Pasini, 1989., Cvetkovi¢-Lay, 2002., Maksi¢, 1998.) Za potrebe ovog
rada usmjerit ¢emo se na oblike obogacivanja programa jer oni, izmedu
ostalog, podizu kvalitetu nastavnog rada, a u praksi su znatno cesce
prihvacéeni od svih navedenih oblika.

Prema dr. Davidu Georgeu (2003.) obogacivanje u nastavi:

- prosiruje i produbljuje steceno iskustvo

- osigurava iskustva i aktivnosti izvan redovnog kurikuluma

- razvija intelektualnu darovitost i talente najsposobnijih

- isti¢e kvalitetni razvoj vjeStine misljenja radije nego kvantitativno
gomilanje Cinjenica

- naglasava proces ucenja vise nego sadrzaj

- moze biti horizontalno, istrazuje glavninu znanja koja vrlo Cesto nisu
ni spomenuta u $kolskoj zajednickoj jezgri kurikuluma

- moze biti vertikalno, razvija vjeStine kvantitativnog misljenja koja
ukljucuju lakoc¢u savladavanja predmeta i mogucénost razumijevanja
osnovnih nacela i sposobnost generalizacije.

Djeca koja rade po obogacenim programima opcenito mogu Ciniti
manje, a pri tom nauciti vise. Na primjer, pozeljnije je da ucenik pronade tri
moguca rjeSenja problema, nego da rijesi tri problema sli¢ne vrste.

Proces obogacivanja nije samo jednostavno osiguravanje zahtjevnijih
materijala. Obogacivanje je aktivnost koja pretpostavlja izrazitu
fleksibilnost ucitelja, senzibilnost za individualne potrebe te dobro vladanje
podru¢jem u kojem je ucitelj stru¢an. U Velikoj Britaniji postoji niz
organizacija koje svojim djelovanjem pruZaju potporu razvoju darovitih
pojedinaca. Postoji i nacionalni sustav skrbi za darovite, a djeluje pri
Nacionalnoj akademiji za darovitu i talentiranu mladez®> Univerziteta u
Warwicku. Postoji takoder i Nacionalni kurikulum ¢ija je bitna sastavnica,
izmedu ostalih, i poseban vodi¢ za poucavanje darovitih i talentiranih.

| prema Kitanu i Kirbyju (1986.) (prema Cudini-Obradovi¢, 1991.)
vidovi potpore darovitim ucenicima u osnovnoj skoli su obogacivanje,

2 Vidjeti opgirnije na web stranicama www.warwick.ac.uk, The National Association for
Able Children in Education (NACE — www.nace.co.uk), The National Association for Gifted
Children Britain (NAGC — www. nagcbritain.org.uk)
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izdvajanje i akceleracija. Neki od nafina obogalivanja u nastavi koje
opisuju jesu:

- izrada samostalnih studija

- mogucénost brzog prelazenja i provjeravanje gradiva unaprijed

- suradnja s gostima predavacima i mentorima.

Takvi nacini rada s djecom omogucuju primjenu visih razina misaonih
procesa i uporabu materijala (izvora informacija) na visoj razini.

Osim obogacivanja u nastavi, ono se moze provoditi i kao: ljetni
programi/Skole, razni dodatni tecajevi izvan Skole, skradivanje - sazimanje
redovitog programa (u literaturi poznato kao kompaktiranje), razlicite vrste
grupiranja itd.

Ucenici vrlo rado sudjeluju ili izvode samostalne istrazivacke
projekte. U takvim oblicima rada ucditelji pomazu ucenicima te nadgledaju
cijeli projekt. Izuzetno je vazno da ucenici budu pripremljeni za izvodenje
samostalnih studija uvodenjem u tehnike istrazivackog rada, svladavanjem
vjestina uporabe bibliote¢no-informacijskih izvora i sl. (Cvetkovi¢-Lay,
2002.)

Slijedi prikaz dvaju modela obogacenja programa koji se primjenjuju
u svijetu (Renzulli i Bloom).

1. TRIJADNI OBOGACENI MODEL JOSEPHA RENZULLIJA

Joseph S. Renzulli, autor Trijadnog modela obogacivanja
(Enrichment Triad Model®) smatra da je cilj obogacivanja programa da se
ucenicima ukljucenim u programe za darovite dopusti sloboda u izboru tema
koje ¢e proucavati i u odredivanju njihovih Sirina i dubina te da se
uvazavaju njima primjereni nacini u¢enja. Model je osmisljen da bi poticao
kreativno stvaranje, otvaraju¢i mlade ljude prema razli¢itim temama,
podru¢jima, djelokrugu ucenja i daljnjem osposobljavanju za primjenu
naprednijih sadrzaja i metodologiju obuavanja prema interesnim
podrucjima koje sami odaberu. Ovaj je model jedan od najpopularnijih
pristupa izradi kurikuluma u konkretnoj uporabi. Polazi od premise da je
darovitim uc¢enicima potrebno takvo odgojno-obrazovno okruzenje koje im
daje vecu slobodu izbora i individualizirano poucavanje. Da bi postigao taj
cilj, Renzulli predlaze da ucenici prolaze kroz tri razine ili tipa obogacenih
aktivnosti.

3 Joseph S. Renzulli, direktor je Nacionalnog istraZivackog centra za darovite i talentirane u
SAD-u, autor troprstenaste definicije darovitosti. Enrichment Triad Model je dio Sireg
projekta pod nazivom Schoolwide Enrichment Model, vise o tome na www.gifted.uconn.edu
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Prva razina ukljucuje opée eksplorativne aktivnosti. Uenici su
izloZeni velikom broju razliitih poticaja (npr. razni dobro opremljeni kutici
interesa u kojima djeca samostalno koriste razli¢ite audiovizualne i pisane
materijale i sl.) koji se ne susre¢u u redovnom kurikulumu. U Skolama, u
kojima se ovaj model koristi, tim za obogacene aktivnosti (roditelji, ucitelji i
ucenici) Cesto organizira i planira prikupljanje razlicitih iskustava. To moze
biti, npr. dogovaranje izlaganja s razliCitim govornicima, pripremanje
kratkih tecajeva, demonstracija, nastupa ili projiciranja filmova, slajdova,
videokaseta i dr. Cilj ovih aktivnosti je razvijanje kognitivnih i afektivnih
procesa kako bi se ucenici osposobili za uspjesno svladavanje kurikuluma.

Druga razina ukljucuje rad u skupnim aktivnostima i ostvarenje
ciljeva kao $to su: razvoj analitickoga, kriti¢kog i kreativnog misljenja, isto
kao i poticanje pozitivne slike o sebi, vrijednosnog sustava, motivacije i
vjeStina istrazivaCkog rada. Prema J. Renzulliju ove dvije razine su
namijenjene svim ucenicima, premda ¢e darovitim ucenicima znatnije
koristiti nego ostalim. U te djelatnosti djeca se ukljucuju kada su zavrsila
aktivnosti na prvoj razini. Na drugoj razini ona pokazuju kreativnost,
sposobnosti, izrazitu motivaciju za odredeno podrudje ili aktivno bavljenje
odredenim sadrzajima.

Treéa razina sastoji se u istrazivanju stvarnih problema koje
zanimaju darovite ucenike, npr. male istrazivacke skupine ili individualna
istrazivanja. Prva i druga razina predstavljaju djeci pripremu za ukljudivanje
u djelatnosti trece razine, stoga se u pocetnim razinama pozorno promatra
djetetovo ponaSanje i procjenjuju njegove mogucénosti na temelju cega se
obavlja odabir djece za tre¢u razinu. U trecoj razini mora do¢i do izrazaja
djetetova samostalnost u rjeSavanju problema iz bilo kojeg podrucja.
Istrazivanje problema ukljucuje vjezbanje znanstvene metode u kojoj ucenik
mora biti sposoban formulirati problem, odabrati metodu kojom c¢e je
rjeSavati, skupljati podatke i izraziti rezultate istrazivanja. Ucenik se potice
da razvije odredeni gotov proizvod, rezultat svojih aktivnosti.
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RAZINA I. RAZINA 1.
OPCE GRUPNE
EKSPLORATIVNE AKTIVNOSTI
AKTIVNOSTI
RAZINA 111.
POJEDINAC, &MALA GRUPA
ISTRAZIVANJE STVARNIH
PROBLEMA
< =
REDOVNI S
RAZREDNI ODJEL OKOLINA

Slika 1. prema J. Renzulli & S. Reis "Trijadni obogaceni model - The
Enrichment Triad Model"

Renzullijev model je usvojen i prilagoden za uporabu u nekim
dijelovima Velike Britanije (D. George, 2003). Djeca se poti¢u da postanu
aktivni "proizvodaci" novog znanja, a uloga ucitelja je da pomogne djeci u
prepoznavanju okvira problema koji ¢e biti promatran. Model pretpostavlja
da postoje diferencirani uvjeti u $koli kao §to je dobro opremljena knjiznica
1 stru¢njaci unutar Skole ili lokalne zajednice koji ¢e podupirati takav nacin
ucenja. Model funkcionira ako djeca imaju snazne intrinzi¢ne motive i ako
vole izazove. Ideja jest u tome da sva djeca moraju imati zajednicku jezgru
kurikuluma, ali neki mogu i trebaju i¢i dalje.

2. BLOOMOVA TAKSONOMIJA ZNANJA
Jedan od vrlo Cesto primjenjivanih modela poucavanja jest onaj koji

se temelji na B. S. Bloomovoj taksonomiji znanja. U osnovi taksonomije
lezi odredivanje kognitivnih razina koje se krecu od jednostavnih do
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slozenih. Cilj im je da pomognu uciteljima u boljem razumijevanju razina
ucenja i1 njihovih medusobnih odnosa. Ako ucitelji koriste ovaj model, mogu
osmisljavati efikasan kurikulum i aktivnosti evaluacije u odredenom
sadrzajnom podrucju za svu djecu. Taksonomija sadrzi Sest razina misljenja:
- zapocinje sa ZNANJEM koje ukljucuje zapamcivanje Cinjenica
- druga razina je SHVACANIJE tih istih &injenica
- treca je PRIMJENA.
Cetvrta, peta i $esta razina obuhvacaju najsloZenije oblike misljenja:
- ANALIZU koja podrazumijeva objasnjenje ¢injenica
- SINTEZU koja oznaCava kreiranje ne¢ega novog uz pomo¢ danih
¢injenica
- EVALUACIU u kojoj dijete zakljucuje i procjenjuje prema vec
spomenutim Kriterijima.
Prve tri razine namijenjene su svoj djeci, dok su zadnje tri vrlo
presudne u razvoju visih razina misljenja kod najsposobnijih ucenika.

Ovo je primjer, prema D. Georgeu (2003.), koji se odnosi na temu
hrane za sposobniju djecu rane Skolske dobi:
Znanje — Imenuj Cetiri glavne skupine hrane!
Izrezi iz Casopisa slike voca i povréa!
Oznaci ih i imenuj najdraze voce i povrée!
Shvacanje — Usporedi dvije zelene biljke (povrée) prema njihovim
oblicima, veli¢ini, ukusu i na¢inu rasta!
Izrezi iz Casopisa slike ili ih nacrtaj tako da pripremas dorucak,
rucak, veCeru!
Saznaj koliko kalorija sadrzi ta hrana!
Primjena — Izradi kolaz hrane koju volis jesti!
Zasadi sjemenje velikog povrca, gledaj kako raste i nacrtaj
pojedine faze njegova rasta!
Analiza — Napisi sve §to nam krava daje!
Sastavi krizaljku od so¢nog voca!l
Izaberi dobre zagonetke!

Sinteza — Pretvaraj se da si sjemenka graska. Napisi pri¢u o tome kako
se osjecas dok rastes!

Izradi svoj vlastiti recept za osobito hranjiv kolag!
Evaluacija — Izracunaj koliko je sino¢ bila hranjiva tvoja vecera!
Sto znagi izjava:

"Jedna jabuka dnevno drzi lije¢nika podalje od nas."”

Sto zna¢i ova izjava?

Ne jedite izmedu dva obroka. Je li to dobar ili lo$ savjet?
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3. PRIMJER IZ NASE ODGOJNO-OBRAZOVNE PRAKSE

Osmisljena interpretacija lektire "Carevo novo ruho" u II. razredu
Osnovne $kole "Gornja Vezica" u Rijeci i njezine uciteljice Bojane Mate$in
primjer je kreativne primjene Bloomove taksonomije znanja prilagodene
nasoj svakodnevnoj Skolskoj praksi. Pripremljeni zadaci podrazumijevaju
rad u trima skupinama. Stupnjevani su prema tezini i sloZenosti, a djeca su,
prema ucitelji¢inoj procjeni, podijeljena u skupine u skladu s njihovim
sposobnostima za interpretaciju price.

1. skupina — Tko je u ovoj pri¢i lukav, a tko nasamaren?

Prepri¢aj pricu tako da posebnu pozornost pridas dijelu u kojem ¢es
spomenuti lukavost i nasamarenost!

"Istina je ono $to drugi misle da je istina." Objasni!

2. skupina — Tko se u pri¢i ponasa neprirodno, usiljeno, a tko je prirodan?
Sto znaéi biti prirodan?

Razmisljaju¢i o osobinama likova, pokusajte osmisliti i izvesti kratak
igrokaz.

Kada se netko ponaSa kao car u ovoj pri¢i, kazemo da "robuje modi".
Obijasni jesi li ti ili netko tebi blizak "robovao modi"!

3. skupina — Nabroji likove i istakni tebi najzanimljiviji lik!

Napravi plan price nizu¢i klju¢ne dogadaje iz bajke!

Koristeé¢i svoju mastu, izmijeni kraj price!

Po uzoru na svjetske modele obogacivanja programa, predlazemo
osmisljavanje i provedbu kreativnih radionica kao oblika rada koji pridonosi
obogacivanju redovnih Skolskih programa u nasim skolama.

I1. KREATIVNA RADIONICA

Orijentacija Skole prema buduénosti trebala bi pronaci oslonac u
obogacenju skolskog programa koje se, kako navodi Pivac (2000.), temelji
na istrazivackom, problemskom i timsko-suradnickom ucenju.

Uvazavajuci to stajaliste, nuzno je stvaralatko druzenje i dogovaranje
(ucenika, wucitelja i ostalih sudionika nastavnog procesa) posvetiti
strategijama ucenja u kojima se cjelokupni proces orijentira prema uceniku -
subjektu rada. U tom se pogledu kao specifiCan oblik rada namece
radionicki rad u okviru redovne nastave, ali i u sklopu izvannastavnih i
izvan§kolskih aktivnosti. NaSa dosadasnja iskustva u organiziranju
kreativnih radionica kao dijela redovnog nastavnog programa pokazuju:

- da se ovakav oblik rada moze uspjesno osmisljavati i provoditi u
razrednim odjelima od 1. do 4. razreda za svu djecu
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- da uporabom ovakvog oblika rada ucitelj moze na kvalitetniji i
neposredniji nacin uociti i zadovoljiti osobitosti svakog djeteta, a
posebno sposobnije djece

- da se tijekom rada lakse uocavaju i otkrivaju potencijalno darovita
djeca

- da se smanjuje pad kreativnosti (Cudina-Obradovi¢, 1991.) koji se
javlja nakon ukljucivanja djece u skolski sustav

- da ovakve oblike rada mogu kvalitetno provoditi stru¢no educirani i
motivirani ucitelji.

Glavno obiljezje radioni¢kog rada temelji se na interdisciplinarnom,
konstruktivnom pristupu koji koristi postojece sposobnosti i znanja
razvrstavajuci ih u logicki proces povezivanja informacija iz okoline. Cilj
takvog rada je stvaranje sveobuhvatne slike i razvoj kreativnog nacina
misljenja, pri ¢emu se podrzava i motivira individualna sloboda svakoga u
osmisljavanju samog procesa. To ukazuje na ¢injenicu da se istice sam
proces koji razumijeva iskustveno i dozivljajno ucenje o sebi, drugima i
svijetu, a ne na rezultat procesa koji unaprijed ima ciljani ishod. Stoga
"vodenu aktivnost" valja shvatiti kao poticajnu aktivnost kojoj potpuni
sadrzaj daju sami sudionici svojim kognitivnim motivima znatizelje i
eksploracije. Osnovna namjera kreativnog procesa druzenja (prema Bognar,
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Uzelac, Bagi¢, 1994.) je stjecanje iskustva koje stvara osjecaj
samopouzdanja, vlastite vrijednosti i samopostovanja, sto je u skladu s
Maslovljevom ljestvicom osnovnih potreba koja vodi do samog vrha —
samoostvarenja.
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Jasno je da tijek aktivnosti radionice, utemeljen na tim potrebama,
mora podjednako utjecati na osjetilne, emocionalne, moralne, a ne samo
intelektualne djetetove funkcije, pri ¢emu se posebna pozornost posvecéuje
djec¢jim ocekivanjima i interesima.

Tezi se k dje¢jem cjelovitom rastu i razvoju koji lezi na korelaciji
kljuénih pojmova: komunikacija — afirmacija — kooperacija.

Za ostvarivanje tih zadac¢a potrebno je neprestano kombinirati
odgovarajuce didakti¢ke strategije radioni¢kog rada. Skupni interakcijski
oblici jedan su od putova za ostvarenje strategija. Oni podrazumijevaju
kruznu komunikaciju, razvojne-tematske razgovore, diskusije, oluje ideja,
debate, igranje uloga, eksperimentalne aktivnosti, projekte i mnogo polaznih
ideja za razmatranje. Nudi se iskustveno, cjelovito i socijalno ucenje. Sve to
vodi ucenika k divergentnom misljenju koje, kako navodi i Massaheder
(1995.), unapreduje suradnju, toleranciju i zelju za rjesavanjem problema
kreativnim stvaranjem, dolazenjem do novih saznanja u kojima se
potencijalno darovito dijete moze prepoznati. Spomenute sastavnice jesu
polaziste i cilj procesa, ali je temelj svega karakteristi¢cno ozracje
radioni¢kog rada. Ono podrazumijeva:

o odgojnu klimu koja igrom stvara ugodnu i poticajnu atmosferu te
sudionike usmjerava njihovim potrebama i osjecajima
o stvaralacki prostor koji zraci estetskim uredenjem, veselim ugodajem

s dosta slobodnog prostora za kretanje, obogacen jastuci¢ima,

plakatima, zajednickom "Carobnom torbom" s materijalom te

opremljenim kutcima interesa koje ucenici sami ureduju

o ucitelja-voditelja koji je i sam sudionik potaknutih aktivnosti i od
kojeg se ocekuje da svoja pozitivna iskustva §iri u kvalitativnom
smislu.

Za potrebe radionickog rada prikazane su idealne odlike
konstruktivnog ucitelja-voditelja*:

o nudi postojanje vise od jednog izvora iz kojih djeca mogu uéiti

o ukljucuje djecu u situacije stjecanja novih iskustava koja ce
omoguciti promjenu prethodnih koncepcija znanja kojima raspolazu

o omogucuje djeci da svojim reakcijama usmjeravaju proces ucenja

o stvara klimu radoznalosti i propitivanja — diskusiju koja potice
razmis$ljanje medu djecom

o upotrebljava kognitivnu terminologiju (klasificiraj, analiziraj, kreiraj;
za djecu: razvrstaj, rasclani, podijeli, napravi...) kada oblikuje
zadatke i pitanja za djecu

4 (Dr. Marko MuSanovi¢, Konstruktivistitka teorija i obrazovni  proces,
http://www.skretnica.com)
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o potice i uvazava ucenicku slobodu i inicijativu
o ne odjeljuje spoznajni proces od istrazivanja
o zahtijeva da se djeca jasno izrazavaju.

Isticanje vaznosti pristupa djecjoj kreativnosti i otkrivanju
potencijalno darovitih s radionickim radom dobiva na zna¢enju i posebnosti,
ako se takav model rada stru¢no i metodicki ispravno ostvaruje.

Koncepcija kreativne radionice "U¢imo igrom i zabavom™ (autorica:
Petra Pejic)

Neke postavke suvremenih pedagoskih smjerova pomogle su nam pri
struénom usavrSavanju i stvaranju ideja za provodenje aktivnosti radionice
"U¢imo igrom i zabavom" koja djeluje pri Centru za poticanje darovitosti u
Rijeci. Rad u radionici temelji se na specificnom obliku grupne interakcije
sudionika, ali i na uzajamnom poticanju kreativnosti. Cilj radionice je
pomoci djeci da igrom i zabavom, obogaéivanjem svog slobodnog vremena,
potaknu stvaralastvo i mastu, odgovornost i suradnju, verbalnu i neverbalnu
komunikaciju te prepoznaju vlastite vrednote. Aktivnosti radionica
namijenjene su uéenicima mladih razreda koji na prijedlog razrednog
ucitelja, roditelja, stru¢nih suradnika skole ili iz osobne potrebe i motivacije
zele pronaci putove kojima ¢e izraziti osobit vid stvaralastva koje posjeduju.

Pod vodstvom ucitelja-voditelja, Cija se uloga ogleda u poticanju
stvaranja kreativnih situacija i sudjelovanju u njima, omogucéuje se
iskustveno ucenje o sebi, drugima i svijetu. S obzirom na to, i sam program
radionice podijeljen je u sedam kreativno naslovljenih cjelina sa specificnim
ciljevima. Neke od tih cjelina jesu:

""Zrcalo" — progovaramo o sebi, prou¢avamo svoje vrline i mane,
otkrivamo 1 imenujemo svoje osjeaje, proucavamo okolinu, radoznalo
propitkujemo i stvaramo: netko rukom, netko pokretom, drugi glasom... Cilj
ovakvog stvaranja je samospoznavanje, jaanje samopouzdanja,
samoevaluacije, slobodnog izrazavanja sebe; dakle, stvaranja o0sobne
emocionalne sigurnosti tijekom stvaralackog procesa.

"Na krilima maste" — razgovaramo o mjestu na kojem se osje¢amo
sretni 1 o stvarima koje nas ¢ine sretnima. Mastom putujemo i istraZujemo
planet. Prou¢avamo dnevne vijesti i stvaramo vlastite novine — "Mastolist".
Ukoliko dobro slusamo, ¢ujemo, pa i zamiSljamo zvukove, mastom
postajemo pravi glumci....

Cilj ovih kreativnih aktivnosti je obrac¢anje pozornosti na kvalitetu
Zivota 1 usvajanje znanja o okruzenju uz pomo¢ divergentnog i kriticko-
logickog misljenja.
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Veliki znacaj djeca pridaju postojanju cjeline ""Razum i srce' &ije
aktivnosti u potpunosti sami kreiraju, a vezu se uz tematsko istrazivanje i
stvaranje potaknuto dje¢jom znatizeljom. U ovim se trenutcima djeca, pod
strunim usmjeravanjem ucitelja, mogu, ovisno o svom Kkutku interesa,
aktivno pozabaviti odredenim sadrzajem. Vodeni problemom samostalno
skupljaju podatke, odabiru metode, donose zakljucke, pripremaju
prezentacije — rezultate istrazenog.

Ovakav pristup sadrzajima, koji se redovito provodi unutar ove
cjeline, izravno je povezan s opisanim Renzullijevim modelom.

Svoje zakljucke, razmisljanja i stavove — rezultate svake aktivnosti —
djeca prikazuju rije¢ju, bojom, glazbom, pokretom ili nekim drugim
kreativnim uratkom.

Ono u ¢emu je pravi odgojno-obrazovni doprinos ovakvoga
radioni¢kog rada jest cjelovit dje¢ji osobni rast i razvoj.

ZAKLJUCAK

Na kraju mozemo zakljuciti sljedece:

Djecja darovitost se moze razvijati samo u organiziranoj i poticajnoj
sredini. U skladu sa svjetskim dostignu¢ima na podru¢ju odgojno-obrazovne
potpore darovitima, obogacivanje programa predstavlja jedan od
kreativne radionice mogu vrlo kvalitetno obogatiti nase redovne nastavne
programe i odgojno-obrazovnu praksu, mogu poticati kreativnost, interese i
talente sve djece, uvazavati individualne osobitosti svakog djeteta i nuditi
§ansu najsposobnijim pojedincima da iskazu svoje moguénosti.

U nasem skolskom sustavu ne mozemo govoriti 0 postojanju sustavne
brige za najsposobnije pojedince. U tijeku su nastojanja Ministarstva
znanosti, obrazovanja i sporta da se izradi Nacionalna strategija skrbi za
darovite ucenike u Republici Hrvatskoj. To je put prema svim obrazovnim
politikama Europe i svijeta koje iznimno darovitim u¢enicima osiguravaju
primjerene obrazovne moguc¢nosti. Samo ulaganjem u ljudski talent drustvo
moze odgovoriti na izrazito brze svjetske promjene u znanosti, tehnologiji,
gospodarstvu, politici.
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MODERN APPROACHES TO ENCOURAGING CHILDREN'S
TALENTS THROUGH CREATIVE WORKSHOPS

ABSTRACT

The progress of each society depends a great deal on how it treats its most gifted
members as well as on whether it cares about adequate development of their potentials. The
basis of every progress is creativity. All modern definitions of gift or talent see creativity
(besides ability, personality and motivation) as one of its fundamental characteristics. Both
theoretical and practical experience show that creativity can be developed and taught if
modern educational programs satisfy some fundamental criteria.
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Among three forms of educational support for gifted students (acceleration,
separation and enrichment), we focused on enrichment of educational programs, which is the
most accepted form of support. Besides two enrichment program models that are used
worldwide (J. Renzulli’s Enriched Triad Model and Bloom's Taxonomy of Knowledge) we
have put special emphasis on creative workshops within the regular curriculum, but also as a
part of extracurricular or optional programs.

The main aim is to enable children to become aware of themselves and their
environmet through some creative activities with emphasis on complete personal
development and growth of each individual.

Key words: giftedness, extracurricular activities, creative workshops, program enrichment,
surroundings
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