KARAKTER | FUNKCIJA PROTIVURJECNOSTI U
NASTAVNOM PROCESU

(Prilog daljnjem proufavanju karakteristika nastave)

JOSIP PIVAC

Nastava je organiziran odgojno-obrazovni proces u kojem se
ostvaruju sasvim odredeni ciljevi i rjeSavaju raznoliki zadaci. Kolika
ih uspjevamo realizirati, do kojeg stupnja i na kakav nacin, zavisi
od mnogih faktora. Taj organizirani proces ima dinamifan karakter
(V. Poljak, 1967) koji karakteriziraju odredene zakonitosti. Te
zakonitosti nastave ne bismo smjeli shvacati jednostrano i njihovoj
analizi treba pristupati adekvatno njihovu karakteru.

Nastava se odlikuje mnoStvom opéih i posebnih karakteristika.
Nju kao proces karakterizira, pored ostalog, uz svu specificnost, i
mnostvo unutrasnjih suprotnosti, koje proizlaze iz njene sloZzene or-
ganiziranosti pa i interdisciplinarne zasnovanosti. S pravom se tvrdi
da je nastava sloZen dijalekti¢ki proces i, ukoliko Zelimo spoznati
sustinu tog procesa, nuzno je u njemu otkriti osnovne protivurjec-

nosti — kao njegove pokretatke snage (K. TomaSe vski, 1959,
str. 44.). Medutim, koje su to protivurjecnosti i kako bi ih trebalo
organizirano otkrivati i rjeSavati — s obzirom na potrebu uocavanja

pokretaCkih sila u nastavi, naroCito ako znamo da svaka suprotnost
nije izvor razvitka — to je vazno i aktualno suvremeno didakticko
pitanje. Zbog toga danas, pored ostalog, postaje sve aktualnije is-
trazivanje pokretackih snaga nastave i to naroCito u marksisticki
orijentiranoj didaktici, koja je zasnovana na odredenoj metodologiji
dijalektickog karaktera (Pedagogija, 4/1974, str. 584). Tom proble-
matikom bavili su se V, I. Zagvajzinski, M. A. Danilov, E. V. lljen-
kov, M. A. Aleksejev, G. S. Kostjuk, N. A. Mencinska, B. T. Lihacov,
D. V. Viljkejev i dr.

Raznolika nastavna praksa onemogu¢ava nam da u potpunosti
registriramo (pa samim tim da i analiziramo) sve protivurje¢nosti
u nastavi, buduéi da su one izraz razlicitih faktora i datosti, te ih
susreemo u raznim vidovima, oblicima, postupcima pa i mnogim
drugim specificnostima nastavnog procesa. UoCavanje tog mnoStva
i vrsti zavisi, pored ostalog, od toga kako pristupamo analizi nasta-
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ve, tj, polazimo li u analizi nastavnog procesa od biti nastave (V.
Poljak, 1967 str. 19), faktora nastave, organizacije nastave, prin-
cipa u nastavi (P. Sim leSa, 1963, str. 2—3) itd. U svakom od tih
podrucja susretemo opet Citavo mnoStvo »unutradnjih protivurjec-
nosti koje se nalaze u jedinstvu« (P. Vranicki, 1958, str. 61).
Prema tome, unutradnje protivurje¢nosti u nastavi ne bismo mogli
svesti samo na pojedina podrucja. Njih ne bismo smjeli traziti samo
npr. medu faktorima nastave, jer se one nalaze i unutar njih samih.
One se, naime, ne pojavljuju samo izmedu ucenika i gradiva, vec i
unutar samog gradiva, koje nam je predstavljeno u raznim discipli-
nama, temama, problemima itd. — to jest u mnoStvu raznolikosti
(V. Poljak, 1959, str. 117), a Zelimo da ih ucenici usvoje u jedin-
stvu raznolikosti. Nastavni se proces, prema tome, predstavlja kao
»srediSte mnoStva protivurjeCnosti«c (M. A. Danilov, 1960, str.
43), sto karakterizira nastavu kao kompleksnu pojavu i trazi sasvim
adekvatan nacin njihova rjeSavanja.

Sve te protivurje¢nosti u nastavi, kad ih detaljnije analiziramo,
u svojoj sustini su spoznajnog i metodickog karaktera. Prirodno je
da su one u odredenom odnosu medusobnog uvjetovanja i prozima-
nja. U tom odnosu kriju se mnoge od moguénosti racionalnog, dina-
mickog i raznolikog organiziranja nastavnog procesa.

Analizirajuéi nastavni proces M. A. Danilov uocava da protivu-
rjecnosti koje se javljaju izmedu nastavnih zadataka koji proizlaze
iz toka nastave i prisutnog nivoa znanja, umijeéa, navika i razvijenih
sposobnosti kod uclenika, postaju pokretackom snagom tog procesa
(M. A, Danilov, 1960, str. 42). Naravno, to ne bismo smjeli shva-
¢ati jednostrano i mehanicki, svodeéi susStinu tih protivurjeénosti
samo na odnos dvaju faktora nastave (simplificirajuéi tako nastavni
proces), ve¢ bi te protivurjecnosti trebalo promatrati kao izraz jednog
jedinstvenog procesa, koji je u svojoj strukturi vrlo sloZzenog karak-
tera. ProtivurjeCnosti u nastavi postaju, u stvari, pokretatkom sna-
gom tek kad poprime unutradnji karakter, kad ih ucenik postane
svjestan i kad ih spozna kao odgovarajuce teSkoée (M. A. Dani-
lov, 1960, str. 48).

Unutradnje protivurje¢nosti u nastavi, koje u odredenim odno-
sima postaju pokretatke snage nastavnog procesa, potrebno je u skla-
du sa spoznajnim, psiholodkim i didaktickim Kkriterijima i zako-
nitostima rjeSavati u cilju ostvarivanja sasvim odredenih didaktickih
zadataka. Tu je nuZzno uzimati u obzir Citav niz faktora koji ih uvje-
tuju. U stvari se prema nastavi treba odnositi kao prema djelatnosti
u kojoj se medusobno ispreplecu i uvjetuju razliCite datosti (i pro-
tivurje¢nosti razli¢itog karaktera), nastojeCi aktivirati u njoj sve
odgojno-obrazovne mogucnosti koje su imanentno date tom procesu.
S pravom se istiCe da je u interesu racionalizacije nastavnog proce-
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sa i intenzivnijeg odgojno-obrazovnog rada nuZno iskoristiti sve
rezerve skrivene u toj djelatnosti. A te su rezerve velike (L. V. Zan-
k ov, 1964, str. 40), jer se u rjeSavanju mnogih od spomenutih pro-
tivurje€nosti kriju ogromne mogucnosti za uspjeSniji odgojno-obra-
zovni rad ulenika. O tome koliko smo uspjeli uocCiti tu zakonitost,
spoznati njene karakteristiCne vidove manifestiranja, otkriti njihovu
potencijalnu moguénost u aktiviranju uc€enika u raznim nastavnim
situacijama — ovisit ée umnogome poloZaj i uloga ucenika, a i fun-
kcija nastavnika, u nastavi, a samim tim ovisit ¢e i kvalitet odgojno-
-obrazovnog rada uopce.

Jedna od vrijednosti organizirane nastave nalazi se u tome Sto
je nuzno spoznavati te njene zakonitosti i u skladu s njima organi-
zirati rad u nastavi. U globalnoj organizaciji nastave te se zakonitosti
uzimlju u obzir. Tako se npr. s obzirom na ufenikovu dob nastavno
gradivo didakti¢ki oblikuje i transformira u skladu s njegovim mo-
guénostima u cilju ostvarivanja sasvim odredenih odgojno-obrazov-
nih zadataka. ( Gradivo postaje sve sloZenije i sve je viSe izraz stvar-
nih protivurje¢nosti koje ucenik rjeSava s ve¢ nagomilanim znanjem
i razvijenim sposobnostima). Naravno, ta transformacija nije jedno-
stavan i jednostran postupak. Ona u sebi sadrZi raznolike organiza-
cione, metodske, sadrzajne pa i druge postupke, koji se razlicito
manifestiraju na raznim stupnjevima ucenikova razvitka. Zbog toga
je nastavnikova uloga neobi¢no velika, bez obzira na opéu organi-
ziranost Skole i postupnost materije ve¢ iznijete u nastavnhom pro-
gramu.

Nastavnik je vrlo vaZzan pri odmjeravanju, rukovodenju, orga-
niziranju svih tih aktivnosti za svaku konkretnu nastavnu situaciju.
On stvara uvjete, situacije, momente, prilike (metodskim i drugim
postupcima) kako bi ucenik, rjeSavaju¢i mnoge od protivurje¢nosti,
sebe razvijao i obrazovao. Ne ulazeci u analizu funkcije nastavnika
u nastavnom procesu, Zelimo samo naglasiti, s obzirom na razmatra-
nu problematiku, da se njegova aktivnost ne bi smjela iscrpsti samo
na rukovodenju procesom kojim se rjeSavaju te protivurje¢nosti.
Nastavnik je duZan »u izvjesnom smislu izazivati kod ucenika proti-
vurjecnosti« (K. Tom aSevskij, 1959, str. 33), stvarati u odre-
denim momentima situacije koje ucenik neée moci rjeSavati starim
znanjem i ve¢ izgradenim nacinom i uopce spoznajnim mehanizmom
karakteristicnim za ranije etape njegova razvoja. Nastavnikova ulo-
ga je, prema tome, vrlo vazna, kako pri rjeSavanju tako i pri stva-
ranju odredenih situacija. On, pored ostalog, poti¢e uenika na aktiv-
nost, $to u nastavnom procesu predstavlja jednu od osnova nastavnog
uspjeha. Uostalom, usvajanje znanja i razvijanje sposobnosti rezul-
tat su ucenikove aktivnosti, a ta aktivnost je konstitutivni element
procesa nastave kojim rukovodi nastavnik.
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Sve to zahtijeva sasvim odredenu strucnu, pedagosko-metodicku,
psiholoSku, sociolodko-filozofsku izgradenost nastavnika, kako bi se
mogao adekvatnije ukljuciti u odgojno-obrazovni proces, sudjelujuci
aktivno u razvitku tog procesa, a samim tim i u razvoju ucenika kao
licnosti (N. A. Mencinskaja i G. G. Saburova, 1967, str.
23). Nastavnik treba da poznaje ucenikove mogucnosti (psiholoSke
i spoznajne), stupanj i nacin njihova razvoja, te odredene spoznajno-
-teoretske zakonitosti, kao i didaktiCke sisteme (naroCito u suvre-
menoj 8koli), kako bi mogao organizirati, suradivati, i rukovoditi
odgojno-obrazovnim postupkom. Odnosno, on mora spoznavati, po-
red ostalog, te zakonitosti, spoznajnog i metodickog karaktera i uoca-
vati u njima citav niz specificnosti vaznih za suvremenu koncepciju
nastavnog procesa. S obzirom da je razvitak sposobnosti misljenja
kod ugenika jedan od osnovnih zadataka suvremene Skole, uzmimo
samo taj primjer, nije za taj razvitak dovoljno poznavati samo zako-
nitosti procesa misljenja, a joS manje samo karakteristike misljenja
na pojedinim etapama razvoja ucenika. U cilju ostvarivanja tog za-
datka potrebno je poduzimati Citav sistem mjera (od organizacijskih
uCenika u nastavi, koje treba »didakticki preraditi (oblikovati, mo-
dificirati) s obzirom na potrebe nastave na pojedinim stupnjevima
Skolovanja« (V. Poljak, 1966, str. 123), te ih sistematski vjeZzbati
i ukljucivati u nastavni rad. Sigurno da je za to potrebno organizirati
takvu nastavu kojom ¢emo ucenika dovoditi u situacije iz kojih se
moze iziéi jedino aktivnim razmiSljanjem i razjaSnjavanjem tih situ-
acija (M. A. Danilov, 1960, str. 183).

Prema tome, samo tako organizirani nastavni rad u kojem ¢e se,
uz respektiranje ucenikovih moguénosti i snaga, stvarati nastavne
situacije koje ¢e od ucenika zahtijevati i odredeni napor, koje ¢e ih
poticati da stjeCu nova znanja i razvijaju svoje sposobnosti — pred-
stavlja jednu od kvaliteta suvremene nastave. Odmjeravanje tih
situacija, s obzirom na ucenikovo znanje i njegove moguénosti, nije
lak posao za nastavnika. U pedagoskoj teoriji i u 8kolskoj praksi po-
znata su u tome mnoga zastranjenja (P. Sim le8a, 1965, str. 41—
—48), koja su bila rezultat sasvim odredene metodoloSke i metodi-
Cke orijentacije, donekle ekstremnih stavova, a ponekad i pomo-
darskih odnosa prema ve¢ zastarjelim didaktickim stavovima i kon-
cepcijama. Zbog toga bismo se morali rukovoditi naelom da ulenika
uvodimo u takvu nastavnu situaciju u kojoj ¢e on moci rjeSavati
»samo ono Sto moze uciniti uz izvjestan napor svojih sila, samo ono
§to stavlja u funkciju u€enikove sile i pokreée ih na razvoj« (P. S im-
leSa, 1963, str. 5). U tome se u suStini krije i pretpostavka za
razvitak uCenika (M. Bakovljev, 1967, str. 503—513) i za njegovo
intelektualno bogacdenje, a to ujedno predstavlja i jednu od osnova
za orijentaciju nastavnika u suvremenoj nastavi.
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Prema tome, u€enik je jedan od Cinilaca vlastitog izgradivanja.
Zbog toga bi pravilno organizirana nastava trebalo da ide ispred
razvoja ucenika (M. Bakov ljev, 1967, str. 509). UCenik se u tak-
vom odnosu nastave i razvoja smatra kao subjekt rada i uvucen je
u aktivnosti normiranog toka koje potiCu njegov razvoj. A tako
ujedno i on postaje nosilac i inicijator mnogih nastavnih aktivnosti.
Obrazujuéi ga u razvoju i razvijaju¢i ga odgojno-obrazovnim utje-
cajem, ali uz njegovo osobno angaZiranje kod rjeSavanja raznih
problemskih situacija (problema) potaknutih nastavhom situacijom,
omogucavamo uceniku da spozna relativno znaenje razlicitih suprot-
nosti, da stekne znanje i snage za aktivnho rjeSavanje raznolikih pro-
tivurje¢nosti na putu daljeg razvoja u druStvenom Zivotu, pri ¢emu
¢e slozenost i raznolikost pojavnosti od njega uvijek traziti novi na-
por.

Iz svega ovog proizlazi da u nastavnom procesu treba da uoca-
vamo unutarnje protivurjeénosti, koje u sustini imaju spoznajni i
metodicki karakter. One se manifestiraju u razli¢itim vidovima, kva-
litetama, intenzitetu i u skladu s tim poprimaju i odredenu funkciju
u nastavi.

Zbog toga je potrebno istraZzivati unutradnje protivurje¢nosti u
nastavi, i to razliCitog karaktera i funkcije, razli¢itih oblika njihove
pojavnosti, kao i razli¢itih moguénosti njihova rjeSavanja u nastavi,
a sve to u interesu racionalnijeg i produktivnijeg odgojno-obrazov-
nog rada u nastavi. Pri tome je uvijek potrebno voditi rauna o spe-
cificnostima nastave kao organiziranog odgojno-obrazovnog procesa
s vrlo raznolikim zadacima odgojno-obrazovnog karaktera.
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Josip Pivac: CHARAKTER UND FUNKTION DES WIDERSPRUCHS IM
UNTERRICHTSPROZESS

Zusam menfassung

Der Unterricht zeichnet sich durch eine Vielzahl allgemeiner und
besonderer Eigenschaften aus. Er wird, unter anderem, auch durch eine
Menge innerer Gegensatze charakterisiert, die aus ihrer komplizierten
Organisation und interdisziplinierten Begriindung hervorgehen. Mit
Recht wird behauptet, dass der Unterricht ein verwickelter, dialekti-
scher Prozess sei. Wollte man das Wesen dieses Prozesses erkennen,
muisste man seine hauptsachlichen Widerspriiche als Beweggrund anse-
hen. Wirde man die Widerspriiche des Unterrichts im Detail analysie-
ren, kdnnte man feststelien, dass ihr Wesen auf Erkenntnis und metho-
dischem Charakter beruht; selbstverstandlich stehen sie in einem
bestimmten Verhaltnis und einer wechselseitigen Bedingtheit und Durch-
dringungskraft zueinander. Sie sollten im Einklang mit den erkenntnisfa-
higen psychologischen und didaktischen Kriterien und Gesetzlichkeiten
gelost werden, um das Ziel der Verwirklichung vollkommen bestimmter
didaktischer Aufgaben zu erreichen. Die Widerspriiche des Unterrichts
manifestieren sich in verschiedenen Gesichtspunkten, Qualitaten und
Intensitaten und nehmen im Einklang damit auch eine bestimmte Funk-
tion im Unterricht ein. Deswegen ware es notwendig, die inneren Wider-
spriche des Unterrichts im Interesse einer grdsseren rationellen und
produktiven Erziehungs- und Bildungsarbeit zu erforschen, wobei man
immerdie Eigentumlichkeit des Unterrichts als organisatorischen Erzie-
hungs- und Bildungsprozess im Auge behalten sollte.
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