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Razvoj cjelokupnog drustva, utemeljen na znanstveno-
tehnoloskoj revoluciji, postavlja nove zahtjeve pred obrazovanje.
Tradicionalno obrazovanje, uCahureno u sistem 3kolovanja, ne prati
sveukupne socijalno-kultume promjene u suvremenom drustvu, vec
zavrSava u vlastitoj kvantitativnoj ekspanziji, bez neophodnih
kvalitativnih promjena.

Na tragu istroSenog sistema tradicionalnog obrazovanja razvija se
koncepcija permanentnog obrazovanja koja obuhvaca sve ljude, tokom
Citava Zivota i u svim zivotnim situacijama. Ona ne znaCi samo vise
obrazovanja od tradicionalnog. Permanentno obrazovanje predstavlja
bolje i posve drugalije obrazovanje u novom, obrazovnom drustvu, Cija
sustina nije vise priprema za Zivot, ve¢ novi nacin Zivota suvremenog
Covjeka.

Usporedno s razvojem koncepcije permanentnog obrazovanja
javljaju se i njegova pogresna izjednaCavanja s kontinuiranim obrazova-
njem, obrazovanjem odraslih, te novim sistemom obrazovanja. Isto tako,
nerijetko je njegovo reduciranje na utilitarnu dimenziju obrazovanja za
adekvatno funkcioniranje u proizvodnom mehanizmu drustva.

Istaknute pojmovne nedoumice utjeCu i na terminologijsku
neujednaCenost. Medu brojnim terminima koji se pogresno
izjednaCavaju s “permanentnim obrazovanjem®, jedino je “doZivotno
obrazovanje* njegov sinonim, dok termini “druStvo koje uéi“ i
“obrazovno drustvo“ zahvacaju drustveni aspekt pojma permanentnog
obrazovanja.
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Sve pojinovno-termiriologijske razlike zrcale se i u definicijama
permanentnog obrazovanja. Sistematizacijom definicija utvrdeno je da
permanentno obrazovanje nije moguce jezgrovito deskriptivno
definirali. Njegova sloZenost i dinamicnost zahtijeva Siru sadrzajnu
eksplikaciju.

Koncepcija permanentnog obrazovanja zaokuplja paznju teoreti¢ara vec¢
duzi niz godina. No, unatoC sustavnhom proucavanju, u aktualnoj literaturi i
danas postoje velike razlike u njenu shvacanju. Upravo zato u ovom radu Ce se
pokusati izloziti osnovne znaCajke permanentnog obrazovanja, te glavne
nedoumice u vezi s njim. Pri tome valja imati na umu kako opseg rada uvjetuje
vrlo sazetu analizu ovog relativno sloZzenog drustvenog fenomena.

Glavne znacCajke permanentnog obrazovanja

Tradicionalno obrazovanje, etablirano u sistem Skolovanja, zapalo je u
nepremostive teSkoce. Totalitet socijalno-kultumih promjena, pod utjecajem
znanstveno-tehnoloSke revolucije, potiskuje industrijsku organizaciju Zivota.
Industrijski zivotni kalup podijeljen u tri faze: obrazovanje (Skolovanje) - rad -
umirovljenje (Savicevi¢, 1983, 114-115), s izrazitim obiljeZjem statiCnosti,
sputava dinamiCan razvoj suvremenog_drustva. Teorija “intelektualnog ili
strucnog prtljaga“ mladih, dovoljnog za Citavo trajanje Zivota (Lengrand, 1976,
38), prevladana je ekspanzijom i zastarom znanja. Narastaju¢e obrazovne
potrebe proSiruju obrazovanje iz isklju€ivo prvoga Zivotnog perioda
istovremeno i na drugi Zivotni period, Cime djetinjstvo i mladost gube monopol
na obrazovanje. Na taj nacin, jaanjem obrazovanja odraslih od 60-ili godina
naSeg stoljeca, zavrSava razgradnja tradicionalnog sistema obrazovanja, te
istovremeno nastaje i jaca nova obrazovna koncepcija suvremenog drustva -
koncepcija permanentnog obrazovanja.

Osnovna ideja permanentnog obrazovanja jest obrazovati sve ljude,
tokom cijelog njihova Zivota i u svim Zivotnim situacijama (Soljan, 1976, 6).
Nestaju, dakle, donja i gornja granica obrazovanja, odnosno vremenska
odrednica kada Covjek ulazi, a kada izlazi iz obrazovanja. Skola i mladost gube
monopol nad obrazovanjem. Obrazovanje u toj fazi i dalje ima svoj
dominantan, koncentrirani oblik, ali s izmijenjenim zadatkom. Umjesto da
pokuSava dati zaokruzZene i dovrSene istine o ¢ovjeku i svijetu, koje ¢e ga

.....
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osnove za permanentno obrazovanje. Obrazovanje tim periodom ne zavrSava,
nego tek zapocinje.

U novim prilikama obrazovanje prestaje biti iskljucivo Skolski problem.
Ono postaje opéedrustveni problem, pri ¢emu bit njegova rada nije vise
“priprema za Zzivot“, kao u tradicionalnom obrazovanju. Distribuciju i
uskladistenje znanja koje €e se kasnije Koristiti u Zivotu, pri ¢emu dominira
memoriranje kao osnovni psihiCki proces, zamjenjuje aktivan odnos pojedinca
u permanentnom obrazovnom procesu, u kojem treba nauciti misliti,
stvaralacki djelovati i uCiti, kako bi se kvalitetnije Zivjelo, tj. kako bi se Covjek
0sposobio za Zivot u suvremenom svijetu (Haladin, 1976, 92-93). Obrazovanje
tako postaje naCin Zivota suvremenog covjeka.

Permanentno obrazovanje se otvara, istinski integrira u drustvo.
Podrustvljeno obrazovanje prozima institucionalno i izvaninstitucionalno,
formalno i neformalno, individualno i socijalno obrazovno djelovanje
(samoobrazovanje i obrazovanje). Integralna preobrazba obrazovnog sistema u
obrazovno drustvo sublimira unutrasnju i vanjsku reformu obrazovanja. Zato se
moZe reci da permanentno obrazovanje ne znaCi samo viSe obrazovanja od
tradicionalnoga; radi se o boljem i posve drugacCijem obrazovanju (Haladin,
1973,48).

Razvoj gledanja na permanentno obrazovanje

Razmisljanje o Covjekovu permanentnom obrazovanju nije obiljezje
naSega doba. Ono ima svoju dugu proslost. Novost u vezi s njim jesu okolnosti
Covjekova Zivljenja koje stvaraju mogucnosti i potrebu njegove primjene, ime
danas zapoCinje ozivotvorenje koncepcije permanentnog obrazovanja u
suvremenom drustvu. Tko su glavni zagovaraci ove ideje u proSlosti ljudskog
drustva?

Zalaganja za Covjekovo permanentno obrazovanje mogu se pronaci jos u
spisima drevnih civilizacija Istoka (Kina i Indija) i antike (Grcka i Rim). Tako
npr. kineski filozof i reformator Konfucije istiCe potrebu da se ljudi svih
uzrasta obrazuju tokom Citava zivota, Platon navodi da obrazovanje treba
trajati “od malih nogu do kraja Zivota®“, a Ciceron tvrdi: “najprirodnije oruzje
starosti su obrazovanje i moralne vrline, koje, ako se njeguju kroz cio zivot, ma
kako zivot bio dug, donose divne plodove“. O ovoj ideji piSu u to doba jos i
Solon, Hipokrat, Sokrat, Seneka, Aristotel i dr.

Kada u epohi humanizma i renesanse dolazi do ponovnog napajanja
mudrostima starog Istoka i Grcke, ideja 0 permanentnom obrazovanju nanovo
ozivljava u djelima Th. Morusa i Th. Campanelle, a najjace i najcjelovitije je
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zasjala u mislima CeSkog pedagoga J. A. Komenskog. On izjednacava Covjekov
period “za Zivot i za uCenje“, au djelu Pampediae kao osnovnu misao istice:
“sve ljude - pomocu svega - obrazovati u svemu*.

Ideju permanentnog obrazovanja dalje razraduju pedagoSki projekti
francuske gradanske revolucije (Talleyrand, Condorcet, Romme i dr.),
francuski prosvijetiteljski pokret (Voltaire, Rousseau, Diderot), te utopisti 19.
stoljeca (posebno R. Owen).

Ovoj ideji naroCita se pozornost posveCuje u dvadesetom stoljeéu,
paralelno s jaCanjem prakticnih potreba za Sirenjem obrazovanja. Tako
permanentno obrazovanje zagovara 1919. godine A. L. Smith Report (Cuveni
engleski memorandum), a posebno ga utemeljuje knjiga A. B. Yeaxleeja
Lifelong education (1919.), koja popularizira ovu, sada ve¢ zasebno izgradenu
teoriju u mnogim europskim zemljama.

Nakon Drugog svjetskog rata dolazi do oZivljavanja permanentnog
obrazovanja u suvremenom drustvu, a time i do njegova Sirokog znanstvenog
prouCavanja. S obzirom na to da u to vrijeme shvacanje permanentnog
obrazovanja ubrzano prozivljava svoju metamorfozu, u ovom se razdoblju
moze prepoznati nekoliko karakteristi¢nih etapa njegova razvoja.

Pocetni pristup vezuje permanentno obrazovanje za obrazovanje odraslih
i kontinuirano obrazovanje. Dakle, istiCe se vremenska dimenzija
permanentnog obrazovanja. U poCecima se ono svodi na obrazovanje odraslih
(“adult education* - engleski jezik), a kasnije se proSiruje na cjelokupno
obrazovanje, koje objedinjuje obrazovanje u djetinjstvu i mladosti s
obrazovanjem odraslih. Tada se posebno isticu termini koji etimoloSki sadrze
upravo vremensku dimenziju ovog fenomena: “kontinuirano obrazovanje*
(“continuing education“ i “continuous education“ - engl, j.), “dozivotno
obrazovanje* (“lifelong education* - engl, j.) i “permanentno obrazovanje*
(“I'¢ducation permanente” - fran. j.).

Druga etapa razvoja permanentnog obrazovanja pored vremenske
afirmira i kvantitativnu dimenziju fenomena. Mnoge se medunarodne
organizacije tada ve¢ ukljuuju u razradivanje i populariziranje teorije
permanentnog obrazovanja kao obrazovanja buduénosti. Tako npr. UNESCO
istiCe ideju “obrazovanja za sve i u svim zivotnim razdobljima®, Sto bi se
moglo nazvati temeljnim kredom ovoga razdoblja.

Treéa etapa naglaSava prostomu dimenziju permanentnog obrazovanja,
¢ime se ono proSiruje na obrazovanje svih ljudi, tokom cijelog njihova zivota i
u svim Zzivotnim situacijama. Time se apostrofira prostorno/vremenska
sveprisutnost obrazovanja.

Posljednja etapa razvoja istiCe kvalitativne promjene permanentnog
obrazovanja, prikazujuéi ga u bitno drugacijem svjetlu. Permanentno
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obrazovanje postaje nova filozofija i nova koncepcija obrazovanja. Ono prelazi
okvire sistema obrazovanja, zahvacéajuci Citavo druStvo. Stvara se
podrustvljeno, totalno obrazovanje u suvremenom drustvu, pri ¢emu ono ne
predstavlja samo kvalitetnije obrazovanje od tradicionalnoga; filozofija
permanentnog obrazovanja anticipira novi pristup obrazovanju, koji u
konagnom razvija novi nadin Zivota. (Soljan, 1976, 14.)

Neki pogresni pristupi permanentnom obrazovanju

Nerijetko se u aktualnoj literaturi permanentno obrazovanje shvaca
pogreSno. Kako je razvoj koncepcije permanentnog obrazovanja u velikom
zamahu, sa znacajnim razlikama u stupnju njegova razvoja medu razlicitim
dijelovima svijeta, sve ranije istaknute razvojne etape mogu se istovremeno
uoCiti kao razli€ita shvaéanja ovog fenomena. Zato se moze reéi da, bez obzira
na to Sto se pojam permanentnog obrazovanja ve¢ na prvi pogled Cini jasnim
(Krajne, 1976, 112), njegovo odredenje nimalo nije jednoznacno. Tako se on
vrlo Cesto reducira na samo neke svoje aspekte, ¢ime se stvara formalno-
logicka pogreSka “pars pro toto“. Istaknut ¢e se najceSc¢e pogreSke u
shvacanjima pennanentnog obrazovanja.

Cesto se permanentno obrazovanje izjednacava s razlicitim oblicima
dopunskog obrazovanja, naroCito u Sjedinjenim Americkim Drzavama
(“continuing education* i “continuous education* - engl. j.), Nekriticko
koriStenje strane literature transkribiralo je ovaj termin u naSu literaturu kao
“kontinuirano obrazovanje“, a njegov istovremeni razvoj S razvojem
permanentnog obrazovanja u /onerici stvorio je pogreSan zakljucak kod nekih
autora da se radi o istom fenomenu.1

Time se shvacanje permanentnog obrazovanja bitno suzava. Naime,
razliciti oblici dopunskog obrazovanja, medu kojima je i kontinuirano
obrazovanje, namijenjeni su onima koji ve¢ imaju diplomu, i mahom su
visokoobrazovani strucnjaci, a zbog ekspanzije i zastare znanja imaju potrebu
za njegovim osvjezavanjem i nadopunjavanjem. Tako se u razvijenim
zemljama organiziraju posebni centri za dopunsko obrazovanje putem
razliCitih oblika postdiplomskih, doktorskih, postdoktorskih i drugih oblika
usavrSavanja, najceSée u struci. RijeC je, dakle, o elitnom produzenom ili
poslijeskolskom obrazovanju relativno malog broja odraslih osoba.

1 Tako na primjer Stjepan Haladin navodi: “Pored izraza 'permanentno’ obrazovanje
upotrebljavaju se jo$ i izrazi ‘'kontinuirano' i ‘'doZivotno' obrazovanje, koji su
sinonimi.”"(HALADIN, 1983,122-123.)
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Jo§ je raSirenije izjednaCavanje permanentnog obrazovanja s
obrazovanjem odraslih. Ne ulazeci u Sire izlaganje razlicitih pristupa shvacanju
obrazovanja odraslih, moze se prihvatiti definicija prema kojoj je obrazovanje
odraslih “integralni dio cjelovitog sistema obrazovanja i odgoja (...) u kojoj
sudjeluju odrasli ljudi“, a “odrasla je ona osoba kod koje je zavrSen proces
bioloSkog rasta i koja je viSe ili manje psihicki, socijalno ili profesionalno
zrela.”“ (Andragogija, 1985, 1.) Temeljna razlika izmedu razlicitih oblika
dopunskog obrazovanja i obrazovanja odraslih je u tome Sto obrazovanje
odraslih, za razliku od dopunskog obrazovanja, obuhvaca sve odrasle osobe
koje su ukljuCene u ma koji oblik obrazovanja. Kako je permanentno
obrazovanje zapocelo svoje oZivotvorenje istovremeno s jaCanjem i razvojem
obrazovanja odraslih u pojedinim zemljama svijeta, osobito SAD i Njemackoyj,
a ranije i pod utjecajem UNESCO-a, doslo je do pogresSnog izjednacavanja
permanentnog obrazovanja s obrazovanjem odraslih/

Sli¢na tendencija postoji i u Francuskoj, u kojoj se na obrazovanje
odraslih gleda kao na “kompenzacijsko obrazovanje“ onih koji nisu imali
prilike da se obrazuju “redovnim putem* (MuSanovi¢, 1988, 17), Cime se
permanentno obrazovanje izjednaCava s pruzanjem nove obrazovne Sanse.

MozZe se zaklju€iti da obrazovanje odraslih treba pomoéi odraslima da
kompenziraju “obrazovne praznine* iz djetinjstva i mladosti, da neprekidno
prate razvoj znanosti i tehnologije, te pruzaju obrazovanje u skladu s cjelinom
potreba odraslih ljudi u suvremenom drustvu. Buduci da obrazovanjem odraslih
u praksi, kao i dopunskim obrazovanjem, uglavnom dominiraju strucni
obrazovni sadrzaji, ono prevladava u Covjekovoj drugoj Zivotnoj dobi - etapi
Covjekova rada, kada se ti sadrZaji upotrebljavaju. Zato izjednaCavanje
permanentnog obrazovanja s obrazovanjem odraslih predstavlja njegovo
reduciranje na samo jednu fazu ¢ovjekova zivota.

Napustanjem opceg shvacanja da je obrazovanje odraslih identi¢no
permanentnom obrazovanju, a paralelno sa Sirenjem UNESCO-ve ideje
permanentnog obrazovanja kao sistema kojim treba obuhvatiti sve ljude u svim
zivotnim razdobljima, UNESCO se pocinje u svojim kasnijim dokumentima
izjaSnjavati za permanentno obrazovanje kao novi sistem obrazovanja. Njegov
utjecaj u svijetu, posebice u Evropi, kao i njegova osobita briga za
permanentno obrazovanje, vrlo brzo Sire ovo shvacanje permanentnog
obrazovanja u druge medunarodne organizacije i medu mnoge autore, koji ga i

2Torsten Husen, na primjer, piSe: “Obrazovanje odraslih (ili permanentno obrazovanje kako

se ono takode zove) verovatno €e se viSe prosiriti nego obrazovanje omladine.* (HUSEN, 1971,
348.)
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danas zagovaraju.3 Razvija se paralelno s integracijom obrazovanja odraslih u
sistem odgoja i obrazovanja. No, unato¢ tome Sto do sada predstavlja najSire
shvacanje permanentnog obrazovanja, ono jo$ uvijek ne odgovara njegovoj
sustini. Naime, permanentno obrazovanje se otvara, deskolarizira i
podrustvljuje, afirmirajuéi sve obrazovne mogucnosti ¢ovjeka i drustva: kako
one institucionalne, tako i izvaninstitucionalne, u kojima je obrazovanja sve
viSe. Zato se svodenje permanentnog obrazovanja na novi obrazovni sistem ne
moze prihvatiti, jer ne odrazava sve bogatstvo pojma permanentnog
obrazovanja u novom obrazovnom drustvu.

NajceSca pogresSka u shvacanju permanentnog obrazovanja jest njegovo,
bilo implicitno ili eksplicitno, proglasavanje idejom stvorenom danas.
Previdanje historijske dimenzije ovog fenomena potjeCe iz traganja za
njegovim uzrocima iskljuCivo u okolnostima zivljenja suvremenog drustva.
Mada je neosporno da znanstveno-tehnoloSka revolucija i permanentno
obrazovanje stoje u uzrocno-posljedicnom odnosu, bilo bi pogresno zakljuciti
da se permanentnim obrazovanjem zadovoljavaju iskljucivo utilitarni motivi
pojedinca u suvremenom drustvu.

Naime, pored zadovoljenja ekonomskih (vanjskih) motiva, permanentno
obrazovanje tezi zadovoljenju socijalnih (takoder vanjskih) i humanistickih
(unutradnjih) motiva (Andragogija, 1985, 1). Kako se Covjekova cjelokupna
osobnost ne moze zadovoljiti iskljuCivo putem rada, vezivanje permanentnog
obrazovanja za iskljuCivo ekonomske motive svodi Covjeka na samo jednu
dimenziju: homofabera. Ovako shvaceno permanentno obrazovanje upuceno
je na osposobljavanje za rad do kraja radno aktivnog dijela Zivota, tako da
pennanencija ovog obrazovanja traje do kraja druge Zivotne etape, pri cemu se
potpuno gubi iz vida obrazovanje umirovljenih ljudi tre¢e Zivotne dobi.4 Ovaj
problem posebno dolazi do izraZaja danas, kad se skracivanjem radnog vijeka i
produZavanjem prosjecnog Zivota Covijeka, te sveukupnim socijalno-kultumim
prumjenama uvecava upravo posljednja etapa Covjekova Zivota.

Permanentno obrazovanje treba imati ne samo utilitarnu dimenziju
osposobljavanja ljudi za adekvatno funkcioniranje u drustvenom proizvodnom
mehanizmu, veé i nadutilitamu dimenziju sluZenja Covjeku i njegovu razvoju.
Razvoj ideje permanentnog obrazovanja u proslosti ljudskog drustva ukazuje

3 Tako, na primjer, Dragomir Filipovi¢ pod permanentnim obrazovanjem podrazumjeva
“celokupan sisLcm obrazovanja zajedno sa periodom osnovnog Skolovanja dece i isticanjem tzv.
funkcionalne pismenosti odraslih.* (FILIPOVIC, 1976,138.) 5

4 Kao rezultat takvog shvacéanja javljaju se i ovakvi stavovi: "U uslovima opStcg progresa, u
savremenoj civilizaciji, permanentno obrazovanje pokazuje tendenciju obuhvata svih ljudi u
svim uzrasnini dobima (do korisne granice Zivota), s obzirom na to da je Covek osnovni cilj,
pokretaC i korisnik sveg napretka i da je njegova mo¢ kljucno uslovljena slieanjem znanja i
razvojem li¢nih sposobnosti.” (FILIPOVIC, 1980, 32-33.)
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tla Covjekovu vjekovnu teznju da obrazovanje prevlada iskljucivo
funkcionalistiCko-utilitama obiljezja. Njen razvitak u proSlosti ljudskog drustva
pokazuje Ccovjekovo neprekidno zalaganje za cjelovitim, istinsko
humanistickim obrazovanjem.

Terminologijski korpus permanentnog obrazovanja

Temeljni zahtjev koji se postavlja pred terminologiju bilo kojeg podrucja
znanstvenog proucCavanja jest da termini kojima se operira budu
monosemanticki, tj. jednoznacni. MozZe se reéi da terminosustav nekog pojma
upucuje na njegovu misaonu preciznost, odnosno znanstvenu elaboriranost.

Termin “permanentno obrazovanje* viSeClani je termin (termin-
sintagma), pri Cemu karakter imenice “obrazovanje“ opisuje pridjev
“permanentno®, Ciji prijevod s latinskog jezika znaCi: “per* - kroz i “maneo* -
ostati, biti stalno tu, trajati; odnosno: “permanens - trajan, istrajan, stalan,
postojan, neprestan, neprekidan. Prema tome, njegovo etimolosko znacenje je
stalno, neprekidno trajanje.

Termin “permanentno obrazovanje“ nije prihvacen u svim jezi¢nim
podrucjima. Najprije se javlja i najviSe upotrebljava u francuskom jeziku
(“I'éducation permanente”), odakle se, prije svega zahvaljuju¢i UNESCO-u,
Siri u mnoge zemlje. Tako se na Spanjolskom jeziku koristi termin “educatione
permanente”, talijanskom “I'educazione permanente“, na njemackom jeziku
“permanente Bildung®, poljskom “educacia permanenta®, na ruskom jeziku
“permanentnoe obrazovanie* i “nepreryvnoe obrazovanie“ i dr. 1z francuskog
jezika termin “I'éducation permanente preuzima i na$ jezik kao “permanentno
obrazovanje*.

U engleskom jeziku koristi se termin “lifelong education* (“dozivotno
obrazovanje®). Etimoloski gledano, jednako kao i “permanentno obrazovanje®,
i termin “dozivotno obrazovanje® apostrofira vremenski kontinuitet
obrazovanja. Termin “lifelong education® javlja se i paralelno upotrebljava s
terminom “I'éducation permanente prvenstveno zbog teSkoéa u prevodenju
termina “I'éducation permanente* na engleski jezik. Budu¢i da oba termina
obuhvadaju isti pojam u razlicitim govornim podrucjima, o njima se moZze
govoriti kao o sinonimima, kako to istiCe, na primjer, i Glossary of educational
tehnology terms u izdanju UNESCO-a (1984.), kao i neki drugi autori (B.
Suchodolski, D. Saviéevic i dr.).

Kako je veC istaknuto, kao drudtvena rezultanta permanentnog
obrazovanja nastaje totalno, podrustvljeno obrazovanje. Tako istovremeno s
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terminima koji pristupaju suvremenom obrazovanju ¢ovjeka na individulnom
planu (“permanentno obrazovanje* i “dozivotno obrazovanje*), nastaju termini
“drustvo koje uci* (“learning society” - engl, j.) i “obrazovno drustvo*
(“educative society” - engl, j.) koji obuhvacaju pojam permanentnog
obrazovanja na socijalnom planu. Zapravo se radi o terminima Kkoji
obiljezavaju isti fenomen, samo s razliCitim kutom gledanja.

Pored istaknutih sinonima, nastalo je mnogo termina bliskih
“permanentnom obrazovanju“, medu kojima se neki greSkom sinonimno
izjednaCavaju s njim. NajCeSCe je poistovjeCivanje “permanentnog
obrazovanja“ sa sljede¢im terminima: “permanentno ucenje*, “permanentno
samoucenje*, “permanentan odgoj“, “permanentan samoodgoj*, “permanentno
samoobrazovanje®, “permanentno usavrSavanje“, “produzeno obrazovanje“,
“poslijeskolsko obrazovanje®, “izvanskolsko obrazovanje®, “kontinuirano* ili
“neprekidno obrazovanje®, “obrazovanje odraslih®, “povratno* ili “rekurentno
obrazovanje*, “obrazovanje uz rad“ i “iz rada“, “dopunsko* ili “rimidijalno
obrazovanje“, “dozivotno uCenje* i dr. Mada svi ovi termini stoje u bliskoj,
specifi€noj vezi spram “permanentnog obrazovanja“, opéi je zakljuCak da
svaki od njih tek parcijalno zahvaca pojedine segmente ovog pojma. Svi ovi
termini subordinirani su “permanentnom obrazovanju*.

PoteSkoce definiranja permanentnog obrazovanja

Sve do sada istaknute razlike u pristupanju permanentnom obrazovanju
prirodno se ocituju i u njegovu definiranju. Cak ukoliko se ostave po strani
definicije s ranije istaknutim glavnim pogreSkama u shvaéanju permanentnog
obrazovanja te se uzmu u razmatranje samo cjelovitiji pristupi ovom pojmu,
opet postoji Citav spektar definicija koje razliito pokuSavaju odrediti ovaj
pojam.

U cjelini uzevsi, definicije permanentnog obrazovanja mogu se
promatrati u dva pravca. S jedne strane, mogu se uociti one definicije koje
istiCu poziciju pojedinca u suvremenom obrazovanju, odnosno poziciju
drustva, s druge strane. U drugom pravcu idu one definicije koje istiCu uzi
pedagoski kontekst, s jedne strane, odnosno Siri socijalni kontekst, s druge
strane. Za ilustraciju ¢e se navesti po nekoliko karakteristiCnih definicija za
svaki istaknuti pristup.

IstiCu¢i individualni aspekt permanentnog obrazovanja Colin J. Titmus
iz Velike Britanije “permanentno obrazovanje shvata kao proces
samorealizacije Coveka i humanizacije druStva, a ne kao sistem* (prema:
SamolovCev, 1987, 41); Gyorgy Agonst i Jozsef Nagy definiraju ga kao
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“harmonijski razvoj cijele personalnosti kroz Citav Zivot” (Agons, Nagy - 1974,
486); Henri Janne iz Belgije istice da je “puni razvoj ¢oveka zasnovan na
nauci, radu i slobodnom vremenu“ (prema: Samolovéev, 1987, 41); Paul
Lengrand iz Francuske navodi “globalni razvoj ¢oveka zadovoljenjem njegovih
potreba, proizaslih iz druStvenog Zivota, kulture, civilizacije* (prema: Isto, str.
41); Pierre Furter iz Svicarske permanentno obrazovanje definira kao “duhovni
razvoj ¢oveka, kao neprekidno usvajanje i obogacivanje znanja, razvijanje
pogleda na sveti moralnih stavova prema ¢iiavom Zivom* (prema: Isto, str.
41); Dragomir Filipovi¢ istiCe: “Permanentno se obrazovati znaci opstati u
vremenu. Drugim reCima, permanentno obrazovanje predstavlja Cin ljudske
egzistencije.” (Filipovi¢, 1971,157); DuSan Savicevic istiCe daje permanentno
obrazovanje “orjentisano ili bismo Zeljeli da bude oijentisano prema Covjeku,
njegovoj ljudskoj sustini i njegovom razvoju, a ne prema stvaranju
‘upotrebljive’, pa €ak ne i samo produktivne snage“ (Savicevié, 1983, 25).

Drustveni aspekt permanentnog obrazovanja naglasava viSe autora, medu
kojima i Herbert Zdarzil iz Australije, koji “permanentno obrazovanje tumaci
kao sveukupni drustveno-ekonomski, politiki i moralni i civilizacijski razvoj*
(prema: SamolovCev, 1987, 41); Radovan Richta i grupa autora istiCu kako se
ne radi “viSe samo o tome kakvu je pripremu moguce ljudima utuviti, nego o
necemu visem - Sta je moguce dobiti od svakog Coveka, kakve se samostalne
stvaralacke shage civilizacije mogu u njemu razviti“ (prema: Filipovi¢, 1971,
113); Poljski autor R. Wroczynski isti€e da se permanentno obrazovanje ne
moze razmatrati samo po sebi, kao svojevrsni fenomen izvan znanosti i
tehnologije (prema: Saviéevié, 1975,24).

UZe pedagoski kontekst permanentnog obrazovanja istiCe medu ostalim i
sovjetski akademik A. V. Darinskij, koji permanentno obrazovanje shvaca “i
kao koncepciju i kao princip organizacije i strukture vaspitanja i obrazovanja,
Cije usvajanje pruza mogucnost Coveku da u toku Citavog Zivota Koristi
raznovrsne ustanove za obrazovanje i efikasno spajanje obrazovanja sa
samoobrazovanjem® (prema: Isto, str. 24); Paul Lengrand (1976, 22) istiCe da
“permanentno obrazovanje nece ispuniti sav prostor svojega znacenje sve dok
se ne izmijeni cijeli sistem izvodenja obrazovanja, sve dok Skole, primjerice,
ne prestanu davati sva moguca znanja i ne prestanu odgajati na stereotipan
nacin, ve¢ zapoc¢nu razvijati u pojedinca mogucnosti za ucenje, za odgajanje,
za obnavljanje, i to prema njegovu osobnu stilu i njegovim osobnim
sklonostima, a tokom cijela trajanja Covjekova Zivota“; NaglaSavajuci
pedagoSke osnove suvremenog permanentnog obrazovanja Bogdan
Suchodolski (1976, 33) kaze: “Dolazi se do uvjerenja da se obrazovanje ne
moze zatvoriti unutar Skolskih sati, ispita i diploma, nego da je to Siri i
raznorodniji proces, a u isto vrijeme slobodniji i spontaniji, povezan sa
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zivotnim iskustvom ljudi, s promjenljivim profesionalnim i druStvenim
situacijama, koje ljude raznoliko angaziraju“; Stjepan Haladin pak navodi:
"Permanentno obrazovanje je bitno okrenuto i usmjereno na osposobljavanje i
istrazivanje nepoznatog radi obavljanja stvaralaCkih promjena u svijetu
promjena” (Haladin, 1973,50).

Socijalni kontekst permanentnog obrazovanja s posebnim naglaskom na
stvaranju novih drustvenih odnosa istice medu ostalima i Dragomir Filipovic¢
(1971, 161): "Permanentno obrazovanje je drusStveni imperativ modeme
civilizacije i tehnologije. On proistiCe iz potrebe za stjecanjem stalno novih i
rastucih znanja radi ovladavanja zakonitostima koje karakteriziraju epohu
naucno-tehnicke revolucije.”; Govoreci o socijalnom polozaju permanentnog
obrazovanja N. N. Soljan |st|ce utjecaje “Sio ga na odgoj i otn-nz.ovanjc, kao
teoriju i praksu, ostvaruju, primjerice novi drustveno-ekonomski i politicki
odnosi, ili konkretnije, razliCiti pristupi u sferi prirodnoznanstvenoj,
znanstveno-tehnoloSkoj, ekonomskoj, filozofskoj, socioloskoj, antropoloskoj,
futuroloskoj, kibemetickoj, informatoloskoj, i dr." (Soljan, 1976, 7); Ovu grupu
definicija, najjasnije pak predstavlja definicija Ane Krajne: “Permanentno
obrazovanje znacCi nov druStveni odnos izmedu odgoja i obrazovanja, rada,
kulture, politike i drustva“ (Krajne, 1976,119).

Ocigledno je da pojam permanentnog obrazovanja izmice jezgrovitom
deskriptivnom definiranju. Radi se o pojmu koji je, s obzirom na njegovu
viSeslojnost, potrebno razmatrati s viSe stajaliSta. U njegovu rasvjetljavanju
potreban je interdisciplinaran pristup koji Ce zahvatiti sve njegove aspekte
(filozofijske, pedagogijske, sociologijske, psihologijske, antropologijske,
ekonomisticke i dr.). Zato se vrlo Cesto permanentno obrazovanje razliCito
definira ne samo kod razliCitih autora, nego i u razliCitim kontekstima
razmatranja kod jednog te istog autora.

Kao primjer mogu posluziti razliCite definicije Paula Lengranda koje
navode neki autori. Borivoj Samolovéev (1987, 41) navodi sljedecu
Lengrandovu definiciju: permanentno obrazovanje je “globalni razvoj ¢oveka
zadovoljavanjem njegovih potreba, proizaslih iz drustvenog Zivota, kulture,
civilizacije” ; Marko MuSanovi¢ (1988, 20) istice sljedecu definiciju: “(...)
permanentno obrazovanje nece ispuniti sav prostor svojega znacenja sve dok se
ne izmijeni cijeli sistem izvodenja obrazovanja, sve dok Skole, primjerice, ne
prestanu davati sva moguca znanja i ne prestanu odgajati na stereotipan nacin,
ve¢ zapoCnu razvijati u pojedinca mogucnosti za uCenje, odgajanje, za
obnavljanje, i to prema njegovu osobnu stilu i njegovim osobnim sklonostima,
a tokom cijela trajanja Covjekova Zivota“; Marija Vracar pak, navodi sljedecu
Lengrandovu definiciju: “Pojam intelektualnog ili stru¢nog prtljaga dovoljnog
za Citavo trajanje zivota na putu je da nestane. Pod pritiskom unutarnje
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potrebe, kao i da bi odgovorilo stalnim zahtjevima, obrazovanje danas dobija
svoje pravo znaCenje, a ono nije u sricanju koli¢ine znanja, ve¢ u razvoju
Covjeka, koji kroz razna Zivotna iskustva postaje sve vise on sam" (Vracar,
1986, 9.); Svetlana Stanojevi¢ navodi kako Lengrand pod permanentnim
obrazovanjem podrazumijeva “ideje, iskustva i ostvarenja sagledana u
kontinuitetu, od prvih do posljednjih trenutaka Zivota, sa intimno i organski
povezanim sukcesivnim fazama“ (Stanojevic¢, 1988, 292).

Moze se zakljuCiti da sve navedene Lengrandove definicije odreduju
njegovo shvacanje permanentnog obrazovanja, ali svaka pojedinacno zahvaca
samo neki aspekt. Zato niti jedna nije dostatna, pa ¢ak niti sve zajedno, buduci
da u Lengrandovim djelima ovo nisu jedina odredenja permanentnog
obrazovanja koja bi mogla imati karakter definicije.

Kako ovaj francuski teoretiCar nije izuzetak u pogledu definiranja
permanentnog obrazovanja, ve¢ upravo dobar primjer opCeg stanja u tom
pogledu, treba naglasiti da su sve definicije pennanentnog obrazovanja samo
uvjetna odredenja ovog pojma. NajceSCe se u literaturi niti ne nalaze kao
posebno istaknuta mjesta cjelovitog definiranja permanentnog obrazovanja,
ve¢ u pravilu postoji viSe parcijalnih sublimiranja odredenih aspekata
permanentnog obrazovanja. Pri tome najéeS¢e svako od tih odredenja nosi
samo dio istine, a tek njihovo cjelovito sagledavanje pruza holistiCku sliku o
permanentnom obrazovanju.

Sve izlozeno upuéuje na zakljuak da je permanentno obrazovanje
moguce definirati jedino Sirom sadrZajnom eksplikacijom, to viSe §to je
permanentno obrazovanje dinamican proces u razvoju, podlozan kontinuiranim
promjenama, tako kompleksan daje njegovo jezgrovito deskriptivno odredenje
prakticki nemoguce.
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Igor Radeka. THE PROBLEM OF DEFINING LIFELONG
EDUCATION

Summary

The development of society as a whole, driven by the scientific-
technological revolution, has placed before education new requirements.
Traditional education, cocooned within the school system, is not in tune
with the totality of socio-cultural changes within contemporary society
but has ended up with a quantitative expansion, lacking the necessary
qualitative changes.

In the wake of the exhausted system of traditional education a
new conception of lifelong education, encompassing all people,
throughout their lives and in all living situations, has made its
appearance. In relation to its traditional antecedent it does not signify
only more education. Lifelong education is a better and wholly different
education within a new, educated society, whose essence is no longer to
prepare for life but amounts to a new mode of life for contemporary
man.

Alongside the development of the conception of lifelong
education there have appeared mistaken notions that it is nothing more
than continuing education, the education of grownups, or a new system
of education. In a similar vein, it is frequently reduced to the utilitarian
dimension of the educative process whose function is to adequately
function within the productive mechanism of society.

These conceptual dilemas have produced terminological
irregularities. Of the many terms which have been mistakenly equated
with "lifelong education” only “education throughout one's life" is its
synonim, while the terms “a learning society” or “educated society"
target only the social aspect of the term permanent education.

All these conceptual-terminological differences are reflected in
the definition of lifelong education. By systematizing existing
definitions the author shows that it is not possible to give lifelong
education a succinct descriptive definition. Its complexity and dynamics
demand a broader explication which would do justice to its content.
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