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O riginal sc ien tific  p a p er

Pom oću sk a la  JU Š-upitn ika m jereno  je opće i specifično školsko sa- 
m opoim anje m lad ih  (N = 243) iz prvog  i d ru g o g  ra z re d a  različitih  srednjih  
škola. Potom  su  im  ev iden tirane godišnje ocjene općeg u sp jeha  i u sp jeha  
u  po jed inačn im  predm etim a.

D obivene korelacije izm eđu tih  varijab li pokazale su  d a  je opće škol- 
sko sam opoim anje supstancija lno  povezano n e  sam o s općim  školskim  u s- 
pjehom , nego  i s usp jehom  u  još nek im  predm etim a. M eđutim , ta  je pove- 
zanost ipak  n iža  od one koju ostvaru ju  specifična sam opoim anja i ocjene 
u sp jeha  u  odgovarajućim  predm etim a.

Uvod i problem

Od pojave prvih testova inteligencije početkom  ovoga stolje­
ća pa  sve do pedesetih  godina najveći je broj psihologa u  istraži­
vanju fak to ra  koji determ iniraju  školsko postignuće bio uprav­
ljen n a  proučavanje njegove intelektualne podloge. Budući da  je 
u svim tim  ispitivanjim a inteligencija objašnjavala približno 25 
posto varijance školskog postignuća, započela su tragan ja  i za 
drugim  faktorim a koji bi također mogli određivati taj uspjeh. Ta­
ko se nakon  pedesetih  godina počinju intenzivnije istraživati ne­
ki socijalni fak tori (npr. socioekonomski status obitelji, obiteljsko 
porijeklo i dr.), ali se usporedno s tim  uvećava i broj istraživanja 
koja se usm jeruju n a  proučavanje motivacijskih fak to ra  kao 
i fak to ra  ličnosti u užem  smislu.

Jednu  od vrlo značajnih em pirijskih studija u  kojoj se ispiti­
vala povezanost školskog postignuća s fak torim a ličnosti i m oti­
vacije obavili su C a t t e l ,  S e a l y  i S w e n e y  (1966). U njoj su 
našli da  od ukupne varijance školskog postignuća rezultati u  tes­
tovim a inteligencije objašnjavaju izm eđu 21 do 25 posto te vari­
jance, crte ličnosti od 27 do 36 posto, a  motivacijske osobine od 23 
do 27 posto.
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Među faktore koje B u r n s  (1982) svrstava u  faktore ličnosti 
i faktore motivacije, a  čiji bi doprinos objašnjenju varijance obra­
zovna uspjeha mogao biti vrlo značajan, spada i školsko samo- 
poim anje (academic self-concept).

Samopoimanje (self-concept) je ranije bilo shvaćeno kao glo­
ba lan  jednodim enzionalni konstrukt p a  su i m etodološka rješe­
nja za njegovo ispitivanje obilovala nizom nedostataka (L a c -  
k o v i ć  — G r g i n ,  1986).

Rezultati većine istraživanja o mogućoj povezanosti škol­
skog postignuća i općeg sam opoim anja, m jerenog najčešće idio- 
sinkratičnim  m jeram a, pokazali su značajne ali i relativno niske 
korelacije. Tako je B a cTi m a n  (1970) n a  nacionalnom  uzorku 
am eričkih učenika1 našao da kdrelacija izm eđu idiosinkratične 
m jere sam opoim anja i školskog postignuća iznosi 0,23. C o o ­
p e r  s m i t h  (1967) je pak došao do podatka da je korelacija izme- 
đu globalne m jere sam opoštovanja i ocjena 0,30, dok su M oj? r  i - 
s o n i  suradnici (1973) utvrdili da  je ta  povezanost 0,34.

istraživanja koja su šezdesetih godina polazila od metrijski 
valjanije utem eljenih instrum enata za m jerenje sam opoim anja 
počela su sve uvjerljivije ukazivati na  to da je sam opoim anje 
m ultidim enzionalni konstrukt koji se sastoji od više specifičnih 
faceta, dakako, m eđusobno povezanih ali ipak dovoljno različi­
tih. To je navelo neke autore da pokušaju provjeriti povezanost 
između specifičnih faceta sam opoim anja i uspjeha u određenim  
obrazovnim predm etim a. U tom su smislu B r o o k  o v e r  i su­
radnici (1964) konstruirali skalu pod nazivom »Self-concept Abili­
ty« (Samopoimanje sposobnosti) koja je m jerila opće ali i specifič­
no školsko samopoimanje, i to u četiri predm eta: matematici, 
prirodnim  znanostim a, društvenim  znanostim a i engleskom  jezi­
ku. Upotrebom te skale došli su do podatka da  je za uspjeh u  po­
jedinačnom  predm etu značajno bolji prediktor sam opoim anje 
u  tom  predm etu nego opće sam opoim anje (samopoimanje 
u  svim predmetima). Dobivene korelacije nalazile su se u  raspo­
nu  od 0,45 za engleski jezik do 0,57 za prirodne znanosti.

Sve opsežnija em pirijska evidencija o postojanju različitih 
faceta sam opoim anja rezultirala  je prijedlozim a nekih zanim lji­
vih teoretskih modela. Jedan  od njih je S h a v e l s o n o v  multi- 
facetični hijerarhijski model (Shavelson i suradnici, 1976, 1982 
i 1986). U nizu ispitivanja sa SDQ upitnikom, konstru iran im  
u skladu s tim  modelom, australijski psiholog M a r s h  i su rad ­
nici (1983 a , b , c i 1984) nalaze vrlo evidentnu potvrdu tog Sha- 
velsonova m odela. Prem a njima, na  višoj hijerarhijskoj razini n a ­
laze se neškolsko i školsko samopoimanje, dok se na  nižoj razini 
javljaju četiri facete neškolskog i tri facete školskog samopoima-
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nja. Nadalje, provjeravala se i pretpostavka, koja je inače bila 
u tem eljena n a  ranijim  partiku lar nim (izvanmodelskim) istraži­
vanjim a, da  će obrazovni uspjeh u pojedinačnom  predm etu biti 
najviše povezan sa sam opoim anjem  u tom predm etu, nešto niže 
sa  sam opoim anjem  u drugim  predm etim a, a  najniže s neškol- 
skim sam opoim anjem . M arsh i suradnici (1983, d) su u poduze­
tom ispitivanju tu  pretpostavku i potvrdili.

Prem a tome, u  dosadašnjim  ispitivanjim a su ne samo različi­
ta  područja školskog sam opoim anja nego i njihove pozitivne re ­
lacije s obrazovnim uspjesim a uglavnom  potvrđeni, ali s tim da 
su rezultati dobiveni n a  uzorcim a djece od 8 do 12 godina. Budu­
ći da  se s dobnim  napredovanjem  šire iskustvena izvorišta i ne- 
školskog i školskog sam opoim anja, postaje relevantnim  provjeri­
ti kako se u mladih, i to u dobi od 15 do 17 godina, povećanje 
broja nastavnih p redm eta  reflek tira  na relacije između njihovih 
pojedinačnih faceta  školskog sam opoim anja i obrazovnih rezul­
ta ta  u tim predm etim a. To tim više što H a n s f o r d  i H a t t i e  
(1982) ističu da bi visina korelacije izm eđu školskog sam opoim a­
nja i obrazovnih uspjeha m ogla biti m odificirana i stupnjem  ško­
lovanja.

U skladu s tim polazištem u poduzetom ispitivanju nastojalo 
se odgovoriti n a  pitanje, kakve su relacije izm eđu općeg ško l­
skog  samopoimanja m lađih i njihova općeg školskog uspjeha 
kao i izm eđu  njihova sam opoim anja u pojedinačnim  predm eti­
m a i obrazovna uspjeha u tim predm etim a ?

M etodika ispitivanja

Da bi se odgovorilo na tako form ulirani problem  ovoga rada 
u poduzetom  istraživanju najprije se JUŠ-upitnikom ispitala sku­
p ina od 243 polaznika prvog i drugog razreda  iz različitih sred­
njoškolskih cen tara  g rad a  Zadra. N a taj se način došlo do poda 
taka  o njihovom općem školskom sam opoim anju, ili sam opoim a­
nju u svim obrazovnim  predm etim a, kao i o sam opoim anju 
u onim  pojedinačnim  predm etim a koji se u njihovu školovanju 
u ta  prva dva razreda  srednje škole sm atraju  temeljnima, i. to: 
u m aterinskom  jeziku, stranom  jeziku, povijesti, matematici, fizi­
ci, kemiji i biologiji. Zatim su svim tim ispitanicim a evidentirane 
godišnje ocjene kako općeg uspjeha tako 'i uspjeha u svim spo­
m enutim  predm etim a. Iz tako prikupljenih podataka bilo je m o­
guće obaviti potrebne korelacijske analize.

Ispitivanje kao i evidentiranje ocjena obavljeno je svršetkom  
1987/88. školske godine.
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Rezultati

Računanjem  artim etičkih sred ina i s tandardn ih  devijacija iz 
dobivenih rezultata  svih ispitanika u  skalam a JUŠ-upitnika do­
šlo se do vrijednosti koje su prikazane u  tablici 1. U tablici 2 n a la ­
ze se aritm etičke sredine i standardne devijacije njihovih ocjena 
općeg uspjeha i uspjeha u  pojedinačnim  predm etim a.

Tablica 1.
A ritm etičke sred ine (M) i  s tandardne devijacije (SD) rezu lta ta  

u ska lam a JU Š-upitnika

Skale M SD
Sam opoim anje u  svim  p redm etim a 32,02 7,23
Sam opoim anje u  m aterinskom  jeziku 36,37 8,96
Sam opoim anje u  stranom  jeziku 34,86 11,18
Sam opoim anje u  povijesti 34,49 9,93
Sam opoim anje u  m atem atici 29,05 10,66
Sam opoim anje u  fizici 32,54 8,68
Sam opoim anje u  kem iji 32,27 9,86
Sam opoim anje u  biologiji 34,51 9,84

Tablica 2.
A ritm etičke  sred ine i  standardne devijacije ocjena  

P redm eti M SD
Opći uspjeh  u  svim p redm etim a 3,06 1.43
M aterinski jezik 3,52 1.17
S tran i jezik 3,11 1,09
Povijest 3,47 1,20
M atem atika 2,53 1,10
Fizika 2,92 1,06
K em ija 3,31 1,11
Biologija 3,56 1,08

Računanjem  korelacija izm eđu rezu ltata  ispitanika u  svim 
skalam a JUŠ-upitnika i ocjena dobiveni su korelacijski koefici­
jenti koji su ukazivali na  stupanj povezanosti m eđu tim  varijab­
lama.

U tablici 3 nalaze se iznosi tih koeficijenata korelacije.
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Tablica 3.
Korelacije izm e đ u  rezu lta ta  u ska lam a  JU Š-upitn ika  i ocjena

O c j e n e

O U M j Sj P M F K B
o s 0,42 0,45 0,29 0,29 0,32 0,42 0,50 0,38
SM j 0,39 0,66 0,25 0,37 0,17 0,25 0,37 0,39
SSj 0,34 0,39 0,68 0,23 0,23 0,19 0,29 0,30
SP 0,21 0,27 0,06 0,56 0,06 0,00 0,24 0,31
S M 0,27 0,16 0,25 0,03 0,58 0,30 0,26 0,14
SF 0,28 0,20 0,23 0,07 0,32 0,57 0,38 0,23
S K 0,38 0,39 0,22 0,22 0,33 0,41 0,60 0,41
SB 0,28 0,39 0,28 0,31 0,23 0,34 0,49 0,63

Opaska: kurzivn i iznosi korelacijsk ih  koefic ijenata p redstav lja ju  najviše stupn je­
ve povezanosti m eđu  varijab lam a.

Legenda:

Skale: OS — opće školsko sam opoim anje
SMj — sam opoim anje u m aterinskom  jeziku 
SSj — sam opoim anje u stran o m  jeziku
SP — sam opoim anje u  povijesti 

SM — sam opoim anje u  m atem atici 
SF — sam opoim anje u fizici 
SK — sam opoim anje u kem iji 
SB — sam opoim anje u  biologiji

Ocjene: OU — opći uspjeh
Mj — uspjeh  u  m aterinskom  jeziku
Sj — usp jeh  u stran o m  jeziku
P — usp jeh  u  povijesti

M — usp jeh  u  m atem atici 
F — uspjeh  u  fizici 
K — usp jeh  u  kem iji 
B — uspjeh  u  biologiji

Diskusija

Dobiveni koeficijenti korelacije, prikazani u tablici 3, ukazu­
ju n a  to da su, n a  prim jer, rezultati ispitanika u skali općeg škol­
skog sam opoim anja povezani kako s ocjenam a njihova općeg 
uspjeha (0,42) tako i s ocjenam a uspjeha u ostalim  proučavanim  
predm etim a. Pri tom  im je ta  povezanost s ocjenam a uspjeha 
u kemiji (0,50) i m aterinskom  jeziku (0,45) nešto viša nego s ocje­
n am a općeg uspjeha. S ocjenam a u fizici ona je podjednaka 
(0,42), a  očito niža s ocjenam a u biologiji (0,38) i m atem atici (0,32). 
Objašnjenje tog n a laza  moglo bi biti u činjenici da  su ispitanici 
svoje opće školsko sam opoim anje pretežno oblikovali n a  temelju 
povratnih  inform acija o obrazovnom  uspjehu kojega postižu
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u kemiji, m aterinskom  jeziku a  donekle i fizici, budući da  su ti 
predm eti u njihovim školam a izrazito favorizirani. Međutim, pri 
utvrđivanju ocjene općeg uspjeha podjednako se uvažavaju ocje­
ne iz svih predm eta, pa  bi to moglo objasniti dobivenu nešto nižu 
povezanost općeg školskog sam opoim anja i ocjena općeg škol­
skog uspjeha.

Iz tablice je nadalje vidljivo d a  su sve povezanosti izm eđu 
specifičnih faceta školskog sam opoim anja i pripadajućih ocjena 
u  dotičnim predm etim a znatno višega stupnja i nalaze se u ra s ­
ponu od 0,56 (povijest) do 0,68 (strani jezik).

Dok je tako zajednička varijanca općeg školskog sam opoi­
m anja i općeg školskog uspjeha 18 posto, zajedničke varijance 
specifičnih sam opoim anja i ocjena u  pojedinačnim  predm etim a 
su znatno više i kreću se od 31 posto (povijest) od 46 posto (strani 
jezik).

Svi ti rezultati u osnovici su sukladni s rezultatim a do kojih 
su došli Brookover i suradnici u  već spom enutom  ispitivanju. 
Razlika je jedino u tome što su u ovom ispitivanju dobiveni iznosi 
korelacijskih koeficijenata, i to kad  se rad i o povezanosti speci­
fičnih faceta školskog sam opoim anja i ocjena uspjeha u  pojedi­
načnim  predm etim a, ipak znatno višega stupnja.

Nadalje, i u ovom je ispitivanju, slično kao i u  ispitivanju 
Brookovera i suradnika, utvrđeno da opće školsko samopoim a- 
nje, za razliku od specifičnih sam opoim anja, ostvaruje nižu po­
vezanost s obrazovnim rezultatim a u  pojedinačnim  predm etim a.

Taj nalaz kao da osnažuje poznati prigovor da je ta  slabija 
povezanost posljedica neadekvatne operacionalizacije općeg 
školskog samopoimanja. Naime, već se u  ranijim  istraživanjim a 
opazilo da su zasebno konstru irane mjere općeg sam opoim anja 
redovito inferiornije od onih kojim a se zahvaćaju njegove speci­
fične facete. Cak su i mnogi au tori iz toga zaključili kako je opće 
sam opoim anje vrlo dubiozan konstrukt. Išlo se i dotle da  se kao 
m jera općeg sam opoim anja preporučao ukupni rezultat postig­
nu t u  svim pojedinačnim m jeram a specifičnog sam opoim anja. 
Međutim, kako su u prethodnom  ispitivanju dobivene relativno 
niske interkorelacije izm eđu pojedinačnih faceta školskog sam o­
poimanja (vidjeti: Grgin i Lacković-Gr gin, stranica 195), takvo izvođe­
nje općeg školskog sam opoim anja ne bi bilo opravdano. To po­
najprije zbog toga što te relativno niske interkorelacije ukazuju 
da se na proučavanom e uzrastu javlja izrazita distinktnost poje­
dinačnih faceta školskog sam opoim anja, a  što je sukladno i na­
lazim a M arsha i Shavelsona (1985). Prem a tim autorim a, pojedi­
načne facete školskog sam opoim anja prisutne su n a  svim uzras­
tim a s tim što dobnim razvojem postaju sve distinktnije. To je
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razumljivo i s obzirom  na  činjenicu da s dobnim  napredovanjem  
raste i sposobnost m ladih da svoja postignuća u predm etim a us­
poređuju s postignućim a drugih (eksternalna usporedba) kao 
i da  uspješnije uspoređuju svoja postignuća u jednom predm etu 
s vlastitim postignućim a u drugim  predm etim a (in ternalna uspo­
redba). Čini se da upravo te dobro distingvirane facete školskog 
sam opoim anja i objašnjavaju zbog čega je u ovom ispitivanju u t­
vrđena znatno  viša povezanost između specifičnih faceta škol­
skog sam opoim anja i ocjena uspjeha u pojedinačnim  predm eti­
ma.

Prem a tome, mladi na  srednjem  stupnju školovanja imaju 
očito razvijenije i stabilnije kako opće tako i specifično školsko 
sam opoim anje koje pokazuje i bolju povezanost s obrazovnim 
uspjehom, nego što su to pokazala ran ija  ispitivanja na  djeci 
u nižim školam a. Zbog činjenice što je ovo ispitivanje korelacij- 
skoga tipa, u njegovim rezultatim a nem a valjane osnove za su­
dove o m ogućem kauzalnom  odnosu između školskog sam opoi­
m anja m ladih i njihova obrazovna uspjeha. Njime se, u najbo­
ljem slučaju, u osnovi osnažuje stanovište B y r n e o v e  (1984) da 
je relacija izm eđu tih varijabli recipročna. Ipak, kako im a i valja­
nih razloga za pretpostavku da u obrazovanju m ladih školsko 
sam opoim anje može imati i motivirajuću ulogu, bilo bi od zaseb­
ne važnosti dobro utem eljenim  longitudinalnim  ispitivanjima 
pokušati proučiti tu pretpostavljenu kauzalnu vezu između škol­
skog sam opoim anja m ladih i njihovih obrazovnih postignuća 
u školovanju.
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T. Grgin a n d  K. Lacković-Grgin: SCHOOL YOUTH SELF-COONCEPT 
AND THEIR EDUCATIONAL RESULTS 

S u m m a r y

With the aid of the JU S-queslionnaire basic and specific school self-concept 
of youth was m easured (N=243) from  the  firs t an d  second years o f various secon­
dary  schools. A fterw ards evidence was m ade of the ir general yearly  school suc­
cess an d  success in individual subjects.

O btaining a o rre la tion  bi>tw< eri these vai lablc : shi iwe<I tha t g en e ra l school 
self-concept was substan tia lly  connected, not only with g en era l scholastic  suc­
cess, but also with success in som e subjects. But. this connection  w as how ever, lo­
w er than those which formed specific self-concept an d  successfu l m ark s in  ce rta ­
in  subjects.
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