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Na osnovu povezivanja pedagosko-psiholoskih i didnkti¢ko-leorijskih spoznaja o
individualizaciji nastave izradili smo sinteticke teorijske osnove organiziranja individua-
lizirane nastave, nastave na viSe nivoa teZine i programirane nastave u specijalnoj Skoli,
metodiCki ih konkretizirali razradom modela poducavanja putem razli¢itih zadataka i
vjezbi, te eksperimentalno provijerili u praksi.

Rezultati istrazivanja potvrdili su postavijenu hipotezu da diferencijacija nastave
daje vece pedagoSke efekte od tradicionalne nastave, a samo istraZivanje otvorilo je
niz drugih didakticko- metodic¢kih problema Ccije je proucavanje postala neizbjezna
potreba suvremenog odgojno-obrnzovnog rada.

Na taj nacin, aktivno se uklju€ivsi u stvaralacku transformaciju odgoja i obrazovanja,
pridonijeli smo efikasnijoj organizaciji procesa Skolskog ucenja i afirmirali metodiku
kao pedagosku nauku i jednu od bitnih odrednica odgojno-obrazovnog rada.

UuvoD

»Kako? Kako posti¢i da se ucenik ispravi u svojoj klupi i zainteresira
za ono Sto sc deSava u razredu? Kako mu uliti osje¢anje povjerenja u sebe
i sopstvenu vrijednost? Kako sprije€iti da se osjeca izgubljen i demoraliziran
pred ogromnim problemima koji se izu€avaju...«5

Ovim rijeCima zapocinje svoje izlaganje Robin Richardson (Ricardson),
direktor World Studies Projeel-a, u razmatranju pedagoskih metoda
primjenjenih u razredu, u nastojanju da se sadrZaji i metode obrazovanja
priblize ucCenikovu iskustvu, a odgojno-obrazovna djelatnost racionalizira

1Robin R ichardson: »UCiti u svetu koji se menja-obrazovne metode i
pristupi«, Perspektive obrazovanja, Zavod za udZbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1982, str.
38.
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na nacin koji ¢e omoguciti njeno funkcioniranje u okviru op¢ih ciljeva i
zadataka odgoja.

To pitanje postavljaju sebi svi melodi¢an unastojanjima da poboljSaju
odgojno‘obrazovnu stvarnost i prilagode sistem rada u nastavi specificnim
zahtjevima odgojno-obrazovnog procesa. Danas je u pedagoskoj teoriji
opcenito prihvaceno stajaliSte da stjecanje znanja predstavlja relativno trajnu
i progresivhu promjenu li¢nosti koje se odvija putem svjesnog i aktivnog
sudjelovanja ucenika u nastavhom procesu, ali se ne bi, medutim, moglo
re¢i da je naSe poznavanje uvjeta, mehanizama i posljedica metodickih
pristupa obrazovanju u skladu s njihovim znaCenjem, odnosno da su u
dovoljnoj mijeri prouceni kako bismo mogli donijeti nauCne prognoze i
planiranja njihove primjene. To posebno dolazi do izraZzaja u metodologiji
rada s mentalno retardiranim ucCenicima, a valja naglasiti da slrategija
poducavanja ovih uCenika, premda smo na pragu 21. vijeka, nije mnogo
odmakla od »predavacko-prikazivaCke« nastave, koja ne stvara uvjete za
slobodno ispoljavanje ucenika i zadovoljavanje njegovih potreba.

U naSem pristupu problemu posli smo od pretpostavke da moZemo
napraviti znaCajne prodore u podruju metodike rada s hendikepiranim
uCenicima, a naSa strategija poduCavanja pretpostavljala je iznalaZenje
odgovora na pitanje kako omoguéiti mentalno retardiranim ucenicima
efikasnije stjecanje znanja i bolju socijalnu prilagodenost u Skolskoj sredini.

Razredom tri modela poducavanja koji se temelje na definicijaciji
nastave (individualizirana nastava, nastava na vise nivoa teZine i programirana
nastava), nastojali smo pshiloSke i logicke zakonitosti spoznaje prilagoditi
specificnom karakteru nastavnog procesa s hendikepiranom populacijom,
te lako omoguditi optimalan razvoj uCenika uz uvazavanje individualnih
svojstava njihova ucenja i ponaSanja. Kako su retardirani ucenici inferiorniji
u svim aspektima procesa ucenja i socijalizacije od svojih vrSnjaka normalnog
intelektualnog statusa, nuzno je bilo pribjeéi m odifikaciji ovih
sistema individualizacije nastave sa stajaliSta konstrukcije i primjene, Sto
je bio klju¢ni problem naSega prakticnog dijela rada. 1 mada Zivimo u
vremenu u kojem susret sa »izvanzemaljcima« za mnoge ne bi bio cudo,
ljudskom misli i danas u velikoj mjeri vladaju vjere, ¢arobnjaci i Sarlatani,
pa je nas rad jedan od mnogih poku$aja znanstvenog pristupa obrazovanju,
smisljena djelatnost na temelju najnovijih znanstvenih spoznaja, koja moZe
opravdali svoju primjenu tek kada se nau¢no dokaZze. |1 u lome je mozda
njegova najveca vrijednost.
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ZASNIVANJE MODELA INDIVIDUALIZACIJE NASTAVE U
NASEM ISTRAZIVANJU

Kod odabiranja, planiranja i izrade modela individualizacije nastave
podli snio od stava da izmedu retardiranih uCenika postoje velike razlike
u stupnju razvoja odredenih sposobnosti i crtama li¢nosti specificnog
karaktera, te da se nijedno razredno odjeljenje u pravilu ne sastoji od
homogene grupe ucenika,2 pa je analogno lome diferencijacija nastave
neizbjezna potreba kako bi se odgojno- obrazovni zahtjevi prilagodili
pojedinanom uceniku s obzirom na njegove psihosomatske sposobnosti,
interese, tempo rada, radno iskustvo, karakterne osobine i sli¢no.

Konstrukciju modela poducavanja utemeljili smo na slijedecim
didakticko-metodiCkim postavkama:

A/ INDIVIDUALIZIRANA NASTAVA

— nastavu primjeriti svakom uceniku uz uvaZavanje njegovih
mogucnosti, potreba i interesa,

—jasno diferencirati rad uCenika prethodnim detaljnim proucavanjem
svojstava i osobina svakog ucenika,

— konstruirati serije nastavnih lislica-fiSa za svakog ucenika koje ce
sadrzavti zadatke za ucenje, vjeZbanje i ponavljanje,

— neposredno nakon rada na svakom listiu osigurati u€eniku
povratnu informaciju o rezultatu njegova rada, i izraditi listi¢ za korekciju
uocenih greSaka kod ucenika,

— korektivne listiCe konstruirati na nacin da samostalno uvidanje
greSaka kod ucenika razvija njegov interes za daljnji rad i uCenje.

B/ NASTAVA NA VISE NIVOA TEZINE

—diferencirati nastavni proces na taj nacin Sto ¢e se ucenici raporediti
za rad na vjeZzbama i zadacima u tri razliita nivoa teZine,

— svaku seriju zadataka jasno diferencirati po obimu i sloZenosti,

— omoguciti individualni tempo ucenja u€enika i unutar grupe,

— osigurati akcelerativno napredovanje ucenika »prevodenjem« s
jednostavnijih na sloZenije zadatke,

—struktuiranjem zadataka razlicitih nivoa teZine programirati sadrZaje
uCenja, a konstrukcijom specificnih zadataka i vjeZbi modelirati proces
ucenja,

20 I port s pravom primjeCuje da je istaknuta karakteristika Covjeka njegova
individualnost, te da svaka individua na hiljadu nacina odstupa od hipotelickog prosjecnog
Covjeka. (Vidi: Gordon V. O 1p o r t: Sklop i razvoj licnosti, Beograd, Kultura, 1969.)
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— frontalnim radom ponovili predvideno gradivo, uz primjenu
odgovarajuéeg nastavnog pomagala, a nakon loga omoguditi ucenicima
individualno rjeSavanje zadataka i vjezbi na tri nivoa sloZenosti,

— osigurati povratnu informaciju o rezultatu rada neposredno nakon
svakog zadatka, te dati uputstvo za daljnji rad.

C/ PROGRAMIRANA NASTAVA

— detaljno razraditi nastavni materijal s unaprijed odredenim
neposrednim odgojnim i edukativnim ciljevima,

— nastavni sadrZaj prezentirati po etapama-»koracima,

— moguciti individualni tempo ucenja ucenika,

— sigurali regulativnhu funkciju povratne informacije, koja treba
sadrZavali potkrepljenje ucCenika i uputstvo za daljnji rad; istovremeno
obavjeStavati nastavnika o tempu ucenja ucenika,

—a pocetku programiranog materijala priloZiti informaciju o gradivu,
na kojoj se u€enik individualno zadrZava; nakon usvajanja prelazi na zadatke
za utvrdivanje, vjeZbanje i ponavljanje,

—poslije svakog zadatka dati u€eniku povratnu informaciju o rezultatu
njegova rada i uputstvo za daljnji rad

OPIS EKSPERIMENTA

Cilj naSega istraZzivanja bio je da eksperimentalnim putem dokaZemo
da li i koliko individualizirana nastava, nastava na viSe nivoa tezine i
programirana nastava u obradi odgovarajuceg gradiva gramatike daju vece
pedagoske efekte u odnosu na zadatke istraZivanja, te tradicionalnu nastavu.

Postavili smo glavnu i pomoéne hipoteze u kojima smo izrazili
optimistiCan stav u pogledu usvajanja znanja i razvoja sposobnosti ucenika
primjenom inovirane nastave, a nakon toga smo konstruirali modele
individualizacij nastave za svaku nastavnu jedinicu:

PRIMJENA MODELA INDIVIDUALIZACIJE NASTAVNA JEDINICA

INDIVIDUALIZIRANA NASTAVA reCenica, sastav rije€i u reC., glasovi ¢-¢,
dz-d, imenice, padezi, pridjevi;

NASTAVA NA VISE NIVOA TEZINE brojevi, zamjenice, glagoli, glagolska
vremena, Uzvici, veznici;

PROGRAMIRANA NASTAVA vrste reCenica, upravni i neupravni

govor, dijelovi recenice, proSirena
recenica, subjekatski i predikatski skup,
sloZzena rec.;

3 Opsdiran prikaz konstruiranih modela vidi u knjizi: Dr Zora | t k o v i ¢
Individualizacija nastave u specijalnoj Skoli, Svijetlost, Sarajevo, 1989, str. 121.
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U istraZivanju smo koristili metodu teorijske analize, eksperimentalnu
metodu i Survey istraZzivatku metodu, a njihovo kombiniranje bilo je
neophodno jer smo izuavanju problema pristupili s viSe aspekata.

Koristili smo se irazli¢itim tehnikama istrazivanja: analizom pedagoske
dokumentacije, testiranjem, anketiranjem i intervjuiranjem. Najveéi broj
podataka sakupili smo tehnikom testiranja.l

Konstruirali smo upitnik o nastavnicima eksperimentatorima, anketni
upitnik za ispitivanje misljenja ucenika, anketni upitnik za prikupljanje
miSljenja nastavnika, a napravili smo i obrazac za protokol nastavnika i
listu pitanja za intervju s nastavnicima.

Od priblizno 400 retardiranih ucenika koji su pohadali specijalnu
Skolu usmjerenog obrazovanja u Sarajevu u Sk. 1986/87. godini, u naSe
istraZzivanje bilo je ukljueno 240 uCenika, a funkciju odabira vrsili smo
prema odnosu n/N pri ¢emu je »N« simbol za broj jedinica u osnovnom
skupu, a »n« za broj jedinica u uzorku. Kako je istrazivanjem obuhvaceno
60% ucenika osnovnog skupa, rezultati ¢e se moci smatrati reprezentativ-
nima.

Formirali smo 10 eksperimentalnih (u daljnjem tekstu: E grupa) i
10 kontrolnih grupa (u daljnjem tekstu: K grupa), primjenjujuéi postupak
prethodnog ujednacavanja uCenika, pri ¢emu su osnove ujednaCavanja bile:
intelektualne sposobnosti, popratna oStecenja, stupanj prethodnih znanja,
sposobnost Citanja, paméenja i razumijevanja, sposobnost pismenog
izraZzavanja.

Eksperiment s paralelnim grupama organizirali smo uvodenjem tri
ciklusa djelovanja eksperimentalnog faktora:

GRUPE
; INICIJALNO STAN- DJELOVANJE
(10E i jg)K : 8-10 JE EXP. FAKTORA FINALNO STANJE
E/K grupa Prethodni rezultati: I ciklus: Pedagoski efekti: znan-
znanje, Citanje, Individ, nas. je, Citanje, pamcenje,
paméenje, razumije- Il ciklus: razumijevanje, pisme-
vanje, pismeno izraz., Nas. na viSe nivoa no izra. socijalizac.
socijalizac. tez.
Il ciklus:

Program, nas,

4 Koristili smo se jednim dijelom testovima pripremljenim u »Zavodu za produktivnost
delax SR Slovenije: WISC test inteligencije, Floransov test motivacije, Taylorova skala
anksioznosti, Bellov inventar prilagodavanja;

Jedan broj testova stno sami konstruirali u suradnji s klinickim psihologom, dakako
uz uvazavanje svih zahtjeva njihove konstrukcije, preliminarne provjere i valjane primjene: test
znanja, forma A i B, test sposobnosti Citanja, test sposobnosti pamcéenja i razumijevanja
procitanog teksta, i Esey-tesl pismenog izraZavanja.
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REZULTATI UJEDNACAVANJA UCENIKA

Eksperiment s paralelnim grupama zahtijeva opsezna inicijalna
ispitivanja, kako bismo ujednacili uCenike, odnosno kako bi svakom uceniku
u E grupi odgovoravao ucenik u K grupi. Kod ovih ispitivanja ucenici koji
se nisu uklapali u kriterije ujednafavanja morali su biti iskljuceni iz
eksperimenta.

Nakon provedenih inicijalnih testiranja znanja i spomenutih sposob-
nosti, znaCajnost razlike izmedu E i K grupe ustanovili smo t- testom
znacCajnosti razlika izmedu aritmetickih sredina po formuli t=dM/sdM, pri
cemu je »dM« razlika aritmetickih sredina (u naSem slucaju izmedu E i

K grupe), a »sdM« standardna pogreSka razlike aritmetiCka sredina bez
korelacije.

REZULTATI INICIJALNIH ISPITIVANJA ZNANJA | SPOSOB.

GRUPE ISPITIVANJE N M S t >
E Znanje 110 85,327 47,076 0012 50,01
K 110 85,600 44,574
E itanje 110 23,001 8165 35 >0,01
K 110 24,945 11,771
E paméenje i 110 24,836 7,942
n 0,707 >0,01
K razumijev. 110 25,673 9,542
E pismeno izraza. 110 8,882 4,244 0,296 >0,01
K 110 9,964 4,229

Ostvarene t-vrijednosti pokazale su da se E i K grupa nisu znacajno
razlikovale u predznanju i relevantnim sposobnostima ni na jednom nivou
znacajnosti.

Stratifikacijom uzorka ustanovili smo Cetiri grupe ucenika prema
intelektualnim sposobnostima u E i K grupi: E/K grani¢ni 9,09/10%, laksi
debili 26,36/27,27%, srednji debili 24,55/37,27% i lezi debili 24,55/25,46%.

Klasifikacijom popratnih oStecenja ustanovili smo u E grupi: 10,9%
epileptiCara, 16,4% oStecenja motorike, 41,8% logopala, 7,3% invalidne
djece, 12,/% izrazenih senzornih poremecaja, 29% ucenika s neuroloSkim
problemima. Takav omjer bio je prilizan i u K grupi: 10,25% epilepticara,
17,27% oStecenja motorike, 41,4% logopata, 6,3% invalidnosti, 11,8%
senzornih poremecaja, 27,72% ucenika s neuroloskim poteSko¢ama.
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Kod Klasifikacije logopata odnosi E i K grupe bili su slijededi:
21,7/122,4% disleksija, 23,9/22,2% poremecaji artikulacije, 26,6/22,1% mu-
canje, 6,5/2,2% tepanje, 17,4/20% brzopletost, 41,3/37,7% disgrafija.

Inicijalno stanje socijalne prilagodenosti i specifiCnosti socijalizacije
u Skolskoj sredini ispitali smo testovima:

— Modificiran Floransov (Florans) test motivacije;
— Modificirana skala manifestne anksioznoti (Taylor),

— Belov (Bell) inventar prilagodavanja — modificirana skala
emocionalne prilagodenosti;
— Belov inventar prilagodavanja — modificirana skala socijalne

prilagodenosti.

Disciplinu i samostalnost ucenika u radu ispitali smo pomocu inventara
prilagodavanja i protokola nastavnika.

Pojedinacni rezultati i njihova usporedba ukazali su na viSe znacajnih
problema:

prvo: Nismo uoCili znaCajnije razlike izmedu E i K grupe na nivou
pouzdanosti 0,01, ali se one u nekim varijablama javljaju na nivou 0,05;

VARIJABLE HI-kvadrat izmedu EiK grupe P

motivacija 0,37 >0,01
anksioznost 6,32 <0,01
emocionalna prilag. 6,81 <0,01
disciplina 19 >0,01
samostalnost 0,24 >0,01

drugo: individualni rezultati ukazali su na nisku motivaciju za ucenje
kod ulenika obiju grupe, Sto je bilo u direktnoj vezi sa sistemom nastave;

tre¢e: na nivou 0,5 javila se statisticki znacajna razlika izmedu E i
K grupe u pogledu manifestne anksioznosti, i u toj varijabli moguce je
samo priblizno ujednaciti mentalno retardirane ucenike;

Cetvrto: pribliznu ujednacenost dobili smo i mjerenjem emocionalne
prilagodenosti ovisno o stupnju intelektualnog funkcioniranja;

peto: uoCili smo da se retardirani ucenici u tradicionalnom sistemu
nastave teSko prilagodavaju disciplinskim normama, a njihovo ponasanje
Cesto izmiCe kontroli nastavnika;
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Sesto: zapazili smo i opéu nesamostalnost retardiranih ucenika u
tradicionalnom sistemu nastave, a sve ovo ozbiljno upozorava na potrebu
izmjene sistema nastave s ovom populacijom ucenika.

Podaci o socijalnom statusu ucenika pokazali su da veéina pripadaju
istom druStvenom sloju - deprimiranim sredinama. U naSem uzorku preko
50% roditelja imalo je deficitarno obrazovanje, kvalifikaciju je steklo oko
20% (i to uglavnom ocevi, viSe od 80% majki bile su domacice), a samo
10% roditelja imalo je visoku stru¢nu spremu. UocCili smo preko 30%
nepotpunih obitelji, 9,5% duSevno oboljelih roditelja, 19% roditelja
alkoholicara, 25% obitelji primalo je socijalnu pomo¢, a vise od 9% obitelji
imalo je 2 i vise mentalno retardiranih ¢lanova (u jednom slucaju Cak 6
djece bilo je retardirano). U obiteljima je u pravilu vise od 2 djece, a
socijalno’ekonomski status je takav da se o njima ne mogu valjano brinuti.

Ovi podaci otvorili su niz drugih problema koje nismo dalje istrazivali,
jer to nije bila tema naSega rada, ali ¢e svakako pobuditi interes istraZivaca.

NEKI ZNACAINIJI REZULTATI FINALNIH ISTRAZIVANJA

IzlozZili smo u najkrac¢im crtama kako smo metodiCki razradili sistem
inovirane nastave, i $to smo sve poduzeli da bismo znanstveno valorizirali
na$ prakti¢an rad. Rezultati koje smo dobili finalnim ispitivanjem ucenika
daju nam za pravo da se zalazemo za afirmaciju inovirane nastave u
svakodnevnom odgojno-obrazovnom radu s ovom kategorijom ucenika.
Naime, ucenici E grupe ostvarili su mnogo bolje rezultate na testovima
znanja i sposobnosti, i to se moZe pripisati utjecaju eksperimentalnih
faktora.

FINALNO ISPITIVANJE ZNANJA | SPOSOBNOSTI

GRUPE ISPITIVANJE N M S t p
110 188,16
E znanje ! 53,58 11,341 <0,01
K 110 112,81 44,44
E 110 43,05 11,01
itanje ' ' 6,114 <0,01
K 110 33,40 11,48
E pamce-r-”e i 110 37,80 6,80 5124 <001
K rezumiev. 110 32,18 9,26
E i 110 17,00 6,48
_pismeno : ’ 5,574 <0,01
K Izrazavanje 110 12,60 5,03
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Nasa tri primjenjena modela razlikovla su se i po konstrukciji zadataka
i po nacinu primjene, pa smo ocekivali da ¢e te razlike uvjetovati i razlicite
obrazovne efekte. U ovom slufaju nije bila potvrdena postavljena
podhipoteza. lako su ucenici pokazali razli¢itu individualnu sklonost prema
svakom modelu, na finalnom testiranju nismo uocCili znacajnije razlike u
usvajanju znanja E grupe u odnosu na primjenu sva tri modela.

Znacajnost razlike izmedu nasih eksperimentalnih faktora (tri sistema
inovirane nastave) i stratuma ucenika (Cetiri podgrupe ucenika unutar E
grupe), izraCunali smo utvrSivanjem F-omjera i kritiCne razlike:

Stratumi df F =)
1 2,27 0,204 >0,01
2 2,84 0,032 >0,01
3 2,129 0,170 >0,01
4 2,78 0,076 >0,01

UocCili smo znaCajno napredovanje ucenika E grupe u odnosu na
strukturu znanja (E/K fin. X2 = 16,26, p-0,01). Ovi rezultati i niz drugih
pokazatelja, koje zbog ogranicenosti prostora nismo u mogucnosti prikazati,
omogucili su nam donoSenje zakljucka kji bi mogao biti od velike koristi
nastavnicima prakticarima: nije vazno koji ¢emo sistem individualizacije
nastave primijeniti u procesu nastave, ve¢ je vazno diferencirati nastavu i
tako omoguciti ucenicima individualno stjecanje znanja. Na taj na€in ucenici
postaju aktivni sudionici u procesu nastave i formiraju saznanje kako treba
uciti.

Organizacija inovirane nastave pozitivno je utjecala na socijalizaciju
uCenika u Skolskoj sredini, a podatak da inovirana nastava daje bolje
rezultate u ostvarivanju odgojnih zadataka nastave za nas nije bilo manje
znaCajan nego rezultati u pogledu obrazovnih zadataka.

Motivacija uCenika bila je znatno bolja kod uCenika E grupe (E/K
X2 = 12,28), ali ni u ovoj grupi niti jedan uCenik nije ostvario najvisi
stupanj motivacije koji bi se mogao poistovjetiti s oblikom stvaralatkog
ucenja.

Anksioznost uCenika E grupe znatno se smanjila (E=K X2 = 20,19),
ali je i dalje bila prisutna i kod ucenika E grupe, vjerojatno kao posljedica
straha uCenika od ucenja asociranog na ranije situacije ucenja, jer jc na$
eksperiment trajao neSto vise od pet mjeseci, Sto ocCito nije bilo dovoljno
za razuslovljavanje anksioznosti.
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Sli¢ne pokazatelje imamo i kod emocionalne prilagodenosti ucenika.
Sto se tice discipline, ona je bila bolja u E grupi, ali se i u K grupi znatno
popravila (E/K X2 = 16,28; K fin. X2 = 8,48), Sto moZemo pripisati vise
utjecaju nastavnika nego sistemu nastave.

Ucenici E grupe bili su samostalniji u radu, ali nisu dosegli prag
potpune samostalnosti, Sto je takoder znaCajan pokazatelj koji upozorava
nastavnike praktiCare da moraju primjenjivati inoviranu nastavu s retardi-
ranim ucenicima na osobit i specifian nacin, koji metodic¢ki odstupa od
primjene u redovnim Skolama.

Kod inicijalnih ispitivanja uo€ili smo korelaciju izmedu intelektualnih
sposobnosti ucenika i postignu¢a, a znacajnu korelaciju uocili smo i kod
finalnog ispitivanja. U tom pogledu samo je djelomi¢no potvrdena nasa
podhipoteza, jer je korelacija u K grupi bila veéa nego u E grupi.

KORELACUIE IZMEBU I1Q | RELEVANTNIH VARUABLI

. Eksperimentalna Kontrolna grupa
Varijabla grupa korelacija P korelacija P
ZNANJE 0,69 <0,01 0,92 <0,01
CITANJE 0,84 <0,01 0,95 <0,01
PAMCENJE | 064 <0,01 093 <001

RAZUMIJEVANJE

Ima osnova za pretpostavku da je veCa povezanost izmedu intelek-
tualnog funkcioniranja i postignuéa ucenika u K grupi posljedica sistema
nastave, jer u tradicionalnom sistemu nastave bolje napreduju ucenici s
ve¢im intelektualnim potencijalnom, dok u inoviranoj nastavi srazmjerno
napreduju svi stratumi (podgrupe) ucenika. MoZe se tvrditi da diferencijacija
nastave omogucava napredovanje ucenika shodno njihovom preostalom
potencijalu za ucenje.

ZAKLJUCCI

Teorijskim zasnivanjem i praktichom primjenom tri modela indivi-
dualizacije nastave dokazali smo da diferencijacija nastave doprinosi boljem
usvajanju znanja hcenika, te socijalnoj prilagodenosti u 3kolskoj sredini,
nego tradicionalni sistem nastave.

NaSe istraZivanje ukazalo je na Cinjenicu da se retardirani ucenici
razlikuju u mnogim aspektima psihosomatskog razvoja, te da razredno
odjeljenje u specijalnoj 8koli ni po jednom svojstvu ucenika nije homogena
pedagoska grupa.
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Diferencijacija nastave prema individualnim svojstvima ulenika
doprinijela je razvoju znanja ucenika uz vece animiranje njihovih preostalih
potencijala za uCenje, pa mozemo tvrditi da bez diferencirane nastave nije
mogucée ostvariti kompleksan stru¢ni tretman retardiranih ucenika. Stoga
se treba zalagati za afirmiranje inovirane nastave u svakodnevnom
odgojno’obrazovnom radu s ovom populacijom ucenika.

PREPORUKE ZA DALJNJA ISTRAZIVANJA

Daljnja istraZivanja potrebno je usmjeriti na otkrivanje novih
metodi¢kih modela optimalne individualizacije nastave s retardiranim
u€enicima. Krajnji cilj ovih istraZivanja trebao bi se ogledati u izradi radnih
materijala za uCenike. Na taj nacin istraZzivaCi bi postali spona izmedu
teorije i prakse, a Siroka primjena njihovih istrazivackih napora omogudila
bi im zadovoljstvo zbog saznanja da njihov trud nije bio uzaludan.
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Zora ltkovic: NEW METHODIC POSSIBILITIES FOR ESTABLISHING THE SYSTEM
OF INNOVATIVE TEACHING

Summary

On the basic of connection between pedagogico-psychological and didactico-theoretical
knowledge about individualizing leaching we created synthetic Iheorelical basis for organizing
individualizing teaching, teaching on higher and more difficult levels and programmed teaching
in special schools. This synthetic theoretical basis was methodically made concrete by the
elaboration of teaching models, by using different tasks and excercises and then all of this
was experimentally checked.

This investigation was done with the aim to actively take part in the creative
transformation of education and teaching and in order to make a contribution to the effective
organization of school teaching process as well as to promote melhodics as a pedagogical
science which does not have such an importance as it should have nowadays.

The results show and confirm the hypothesis that the differentiation of teaching process
gives higher pedagogical results than the traditional teaching. The inesligaliort open a series
of other didacticomethodical problems which have to be studied since they are essential in
the contemporary educational and teaching sphere.
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